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ORGANIZACAO DO TRABALHO

A dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. No primeiro, além de
introduzir o tema de estudo, justifica-se a sua escolha, assim como dos sujeitos
da pesquisa e o contexto para a sua realizacdo. Na sequéncia contextualiza-se
0 campo de estudo, apresentando as motivagcdes, objetivos e questdes
norteadoras da pesquisa empirica.

No segundo capitulo, propde-se ao Estudo Bibliografico e Documental
abordando temas como formacgédo dos professores e as demandas atuais. O
contexto da pos-graduacdo e sua origem, o mestrado profissional como
possibilidade para a formacédo de professores, um breve historico da origem
dos Institutos Federais, além de um relato sobre a criacdo do PPGCITED.
Encerra-se o capitulo com textos sobre tecnologias na educacao e produtos
educacionais como resultado de pesquisa aplicada.

No capitulo trés discorre-se sobre a metodologia a ser utilizada,
caracterizando-se como estudo de caso, abordagem qualitativa e quantitativa e
tem como sujeitos os egressos e professores do PPGCITED. No que diz
respeito ao tratamento dos dados a Andlise Textual Discursiva (ATD)foi a
metodologia usada.

O quarto capitulo trata da andlise dos dados e discussao dos mesmos
com atencdo dada aos métodos de producéo, formato e uso dos Produtos
Educacionais. Este capitulo dividiu-se em trés etapas buscando analise diante
a documentacao da secretaria do PPGCITED, questionarios com 0s egressos e
entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa.

E, por ultimo, no capitulo cinco, as consideracdes finais e a descricao do

produto educacional oriundo da dissertacao.



RESUMO

Esta dissertacdo analisa o processo de constru¢éo dos produtos educacionais dos egressos do
Curso de Mestrado Profissional do Programa de Pés-graduacéo em Ciéncias e Tecnologias na
Educacdo (PPGCITED), oferecido pelo Campus Pelotas - Visconde da Graca (CaVG), do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul). O estudo
objetiva analisar o processo de producdo e o uso frente ao contexto escolar dos produtos
educacionais gerados a partir das investigacfes realizadas no PPGCITED. Para tanto, buscou-
se definir o universo de egressos e produtos apresentados ao Programa, caracterizar os tipos
de produtos e verificar o uso dos mesmos. A pesquisa se caracteriza como um estudo de caso
e tem como sujeitos os egressos do Mestrado Profissional, no periodo compreendido entre
2014 e 2017 e os professores titulares do Programa (em orientacdo). A metodologia de
tratamento dos dados utilizada foi a Analise Textual Discursiva (ATD). Nas analises foi dada
atencdo aos métodos de producao, formato e uso dos Produtos Educacionais.Verificou-se que
a maioria dos egressos sdo professores, vindo através do mestrado sanar suas inquietacdes
enfrentadas na pratica docente. Todas as dissertagfes defendidas foram acompanhadas de
produtos educacionais que foram categorizados. Grande parte dos egressos ressalta o valor de
aliar teoria e pratica e foram motivados a ingressar no curso pelos projetos realizados em sala
de aula. A maior parte dos produtos educacionais foi planejada no inicio do curso e sua
realizacdo transcorreu paralelamente & dissertacdo. A maioria dos produtos foram aplicados e
alguns deles continuam sendo, mesmo apos o término da dissertagdo. No que diz respeito as
relacdes entre orientadores e orientandos, as dificuldades percebidas pelos orientadores foram
0 pouco tempo para realizacdo do mestrado, a falta de experiéncia do orientando sobre o tema
e 0 ndo comprometimento de alguns. Quanto as facilidades, a empatia e a afinidade entre as
duas partes foram as mais citadas. A dindmica das orientagfes é bem definida; tendo uma
periodicidade conforme a demanda solicitada pelos orientandos. Este trabalho pode contribuir
para a formacédo académica e profissional de alunos e professores do PPGCITED e de outros
Programas de Mestrado Profissional, no intuito de elucidar e nortear o processo de constru¢cao
do Produto Educacional.

Palavras-chave: tecnologias na educacdo, educacdo profissional e tecnolégica, produto
educacional, mestrado profissional



ABSTRACT

Educational products, results of research generated in the Professional Master's Degrees,
constitute links between research, teaching and professional practice applied in the classroom
or in other environments. This dissertation analyzes the process of construction of the
educational products of the graduates of the Postgraduate Program in Science and Technology
in Education (PPGCITED), offered by Campus Pelotas - Visconde da Graca (CaVG), Federal
Institute of Education , Science and Technology Sul-rio-grandense (IFSul). The objective of this
study is to analyze the production process and the use of the educational products generated
from the PPGCITED investigations. To do so, we sought to define the universe of graduates
and products presented to the Program, characterize the types of products and verify their use.
The research is characterized as a case study and has as subjects the graduates of the
Professional Masters, in the period between 2014 and 2017. In the analyzes, attention was paid
to the methods of production, format and use of Educational Products. He found that most
graduates are teachers, coming through the masters to heal their anxieties faced in teaching
practice. All dissertations defended were accompanied by educational products that were
categorized in Courses, Digital Technology and Texts. Many of the graduates emphasize the
value of allying theory and practice and were motivated to join the course for the projects
carried out in the classroom. Most educational products. was planned at the beginning of the
course and its realization was parallel to the dissertation. Most of the products were applied and
some of them remain after the end of the dissertation. As for the difficulties and facilities of the
relations between counselors and orientandos, the short time for the master's degree, the lack
of experience and commitment of the counselor, the empathy and the affinity were highlighted.
The dynamics of the guidelines are well defined, having a periodicity according to the demand
requested by the orientandos. This work can contribute to the academic and professional
formation of students and teachers of PPGCITED, in order to elucidate the process of
construction of the Educational Product. In addition, the constructed Educational Product is
configured as a guiding instrument in the construction of educational products.

Keywords: technologies in education, professional and technological education, educational
product, master degree



CAPITULO 1

INTRODUCAO

O presente estudo analisa a construcéo e o uso dos Produtos Educacionais
elaborados por docentes da Educacdo Basica, egressos do Curso de Mestrado
Profissional em Ensino do Programa de Pos-graduagdo em Ciéncias e Tecnologias
na Educacdo (PPGCITED), oferecido pelo Campus Pelotas - Visconde da Graca
(CaVvG), do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense
(IFSul).

O PPGCITED, em nivel de mestrado, atua de forma interdisciplinar com o
objetivo principal de promover a especializacdo profissional através da reflexdo, da
socializacdo de experiéncias, da construcdo e da ressignificacdo dos conhecimentos
educacionais no mundo contemporaneo e desenvolver técnicas, metodologias e
tecnologias para a Educacdo Basica e para a Educacdo Profissional Tecnoldgica
(EPT). Tem como publico-alvo preferencial professores da rede publica de
Educacao Basica da metade sul do Rio Grande do Sul.

O PPGCITED tem por missao ofertar a comunidade uma educacédo de
gualidade, adaptada as necessidades cientificas e tecnoldgicas, com base nos
avancos tecnoldgicos e no equilibrio do meio ambiente, dentro de um modelo
dindmico de construcdo de conhecimentos, através de diretrizes que,
fundamentadas nos principios da educacdo publica e gratuita, congrega ensino,
pesquisa e extensdo (IFSUL, 2017).

Além disso, busca capacitar profissionais para desenvolver a autonomia
intelectual e do pensamento critico sobre a realidade; adaptar-se com flexibilidade
as novas condicbes de trabalho e as exigéncias de aperfeicoamentos posteriores;
atuar junto a comunidade na busca coletiva de superacdo de problemas, com o
objetivo de contribuir para a melhoria da sua qualidade de vida.

Justifico o interesse pelo tema, os docentes sujeitos da pesquisa e o contexto
para a realizacdo deste estudo, em primeiro lugar, porque desde minha insercao no
mundo do trabalho venho desenvolvendo atividades relacionadas a area da

educacado, mais especificamente a formacao de professores e Educacéo Profissional
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e Tecnoldgica, onde atuo na gestdo de projetos de pesquisa e extensao e, também,
como secretaria no auxilio aos professores e alunos pertencentes ao Curso de Pos-
graduacédo, em nivel de Mestrado Profissional e Especializacdo, do PPGCITED.

Acompanho a trajetéria desses cursos, desde a sua criagdo, em 2005, e
desenvolvimento até 2018. Em todo esse periodo, inserida nesse contexto
educacional, percebo que o perfil dos profissionais passou por constante
necessidade de adequacdo, de competéncias e habilidades em funcdo das
evolugbes tecnoldgicas ocorridas. Em razdo dessas transformagfes e impactos
tecnoldgicos se fez necessario, a partir de diversas perspectivas, aprofundar estudos
sobre o curso de Mestrado Profissional e suas possiveis contribuicdes tanto para a
pratica docente como para a melhoria efetiva da qualidade da educacéo.

No mesmo sentido, avalio que os cursos de poés-graduacdo stricto sensu
necessitam de novos arranjos curriculares que incentivem pesquisas nos lugares
sociais de seus autores e 0s proprios desafios da educacao basica.

Outro ponto relevante é o fato de o PPGCITED pertencer ao IFSUL, sendo
gue Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia e a Rede de Educacéo
Profissional e Tecnologica tém a missdo de desenvolver as diversas areas
profissionais da sua area de abrangéncia, neste caso, o setor educacional.

Assim, a formacao dos profissionais que atuam na Educacdo Basica tem sido
tema de discussdo em diferentes momentos histéricos e politicos, tornando a
formacdo de professores, tanto inicial como continuada, um importante eixo de
debates, tendo em vista que grande parte das discussdes sobre a educacao escolar
converge na figura do professor.

De acordo com Contreras (2002), o discurso dominante no campo
pedagdgico, muitas vezes, tem promovido uma hiper-responsabilizacdo dos
professores em relagéo a préatica pedagdgica e a qualidade do ensino.

Corroboram, neste sentido, estudos como os de Morosini (2000), Moraes
(2013) e Campos & Guérios (2017), os quais evidenciam que as reformas
educacionais, iniciadas na ultima década do séc. XX em nosso Pais tém trazido
mudancas significativas para o trabalho docente, para o trabalho escolar e para a
formacédo de professores, apontando a necessidade de o professorado obter

maiores competéncias profissionais.
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Segundo Dourado (2015), a formacdo de profissionais do magistério da
Educacdo Basica tem se constituido em campo de disputas de concepcgoes,
dinadmicas, politicas, curriculos, necessitando ser repensada.

Em um contexto de exigéncia de maior qualificagcédo, na tentativa de adequar-
se as demandas apresentadas, o professorado tem sido levado a buscar, em
processos de formacdo continuada, a aquisicdo de competéncias, de habilidades
cognitivas e técnicas, de atitudes e de gestdo em cursos de mestrado na modalidade
profissional, fato relativamente recente na estrutura da pos-graduacao stricto sensu
brasileira, constituindo-se, por sua natureza e publico-alvo, espagos atuais
importantes no desenvolvimento de competéncias e habilidades necessérias para o
exercicio profissional contemporaneo, visto que suas caracteristicas estdo
direcionadas ao desenvolvimento profissional dos sujeitos, em sintonia com seus
contextos de trabalho. Desse modo, o processo formativo permanece no trabalho
docente cotidiano e nas multiplas relacdes que ai se estabelecem.

Vérias questbes sobre o trabalho docente tém-se colocado como campo de
estudos e pesquisas, inclusive sobre a formacdo continuada de professores,
especificamente nos cursos de mestrado, na modalidade profissional.

Existem trabalhos académicos relacionados a formagdo continuada nos
mestrados profissionais. Alguns autores afirmam que o mestrado profissional tem
grande importancia na formacao continuada de professores, pois contribui para a
pesquisa e pratica docente, estabelecendo ligacdes entre elas (LUDKE; et al, 2012;
CAMPOS & GUERIOS, 2017). Outros pesquisadores abordam as interfaces do
mestrado com a Educacdo Basica, a dinamica de pesquisa e docéncia universitaria
e, ainda, as possibilidades e limites da educacdo popular no contexto da pos-
graduacdo evidenciando o protagonismo controverso dos mestrados profissionais
em ensino de Ciéncias (REZENDE & OSTERMANN, 2015; GRASSI et al, 2016;
COUTO, 2017; PEREIRA, 2017).

Os mestrados profissionais sdo hoje uma realidade no contexto da poés-
graduacdo brasileira e é relevante que se desenvolvam pesquisas e discussdes a
esse respeito com vistas ao esclarecimento e a consolidacdo do que seja e do que
se espera desses cursos e dos seus profissionais formados.

Ainda se pode acrescentar que pensar em formagcdo continuada como
elemento basilar para a melhoria da qualidade dos processos de ensino requer

sustenta-la em um processo Unico e permanente de desenvolvimento profissional,
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materializado na acgao resultante do movimento interior protagonizado pelo professor
em sua relacdo com o campo de conhecimento que |he é pertinente e com sua
experiéncia. E, portanto, relacionada a uma trajetoria pessoal formativa, fruto de
interesses, de motivacao e de inconformidades pessoais.

De acordo com No6voa (1992), esse processo deve ser apropriado na logica
de uma trajetéria de vida, ancorando-se na experiéncia profissional e organizada
coletivamente, favorecendo a producdo de saberes no interior da profissdo e,
consequentemente, ampliando as possibilidades de autonomia e de emancipagcao
profissional. Neste sentido, a formacg&o enquanto processo continuo e permanente
pressupbe o envolvimento do professor, que deve se apropriar de sua trajetéria
profissional, num processo que envolve a reflexdo sobre suas praticas e seu
contexto escolar.

Nessa perspectiva, o mestrado profissional, sob a oética da Educacéo
Continuada, contempla, muito além dos métodos e didaticas entre processos de
ensino e de aprendizagem, uma acao pessoal do aprender ao longo da vida, por
intermédio da qual educadores possam buscar seus desejos constantes de
autoconhecimento com vistas a autorrealizacdo, ao empoderamento docente
(ANTUNES, 2016).

Finalmente, considero inegavel a pertinéncia de dedicar-se estudos acerca
dos mestrados profissionais no campo do Ensino, uma vez que se constituem como
um possivel contributo para a melhoria da formacédo dos profissionais da Educacéo
Bésica, aumentando sua autonomia de acdo a partir do aprimoramento de sua
profissdo e, portanto, sendo merecedores de acompanhamento e analises mais
aprofundadas.

Cabe salientar que nos mestrados profissionais ha uma grande producao de
materiais educacionais, sendo necessario o aperfeicoamento da avaliagdo da
producdo técnica - atividades de desenvolvimento de produtos e tecnologias
educacionais e sociais que tém sido elaboradas e desenvolvidas pelos mestrandos -
como exigéncia dos Cursos de Mestrado Profissional (ARAUJO-JORGE; et al,
2016).

Nesse horizonte, considero que me aproximar com lentes investigativas da
realidade profissional dos egressos do PPGCITED representara uma possibilidade

de analisar o processo de construcdo e o uso dos Produtos Educacionais
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elaborados a partir dos estudos realizados no decorrer do curso face as suas

necessidades e aos problemas identificados em suas praticas docentes.

1.1 Definicao do Problema de Pesquisa

A definicdo do problema de pesquisa tem relacdo intrinseca com a trajetéria
académica e profissional da autora. Apoiando-se neste entendimento se descreve
um breve relato desta trajetdria para entdo se apresentar, ao final, a questdo que
norteou esta dissertacao.

A trajetdria inicia com o0 ingresso no curso de Comunicagdo Social —
Habilitacdo em Jornalismo, na Universidade Catolica de Pelotas (UCPel). Ao longo
desse periodo de formacéo inicial atuei como bolsista em uma creche voltada ao
atendimento de criancas carentes de um bairro da cidade de Pelotas vinculada a
UCPel.

Na época, a forma com que os profissionais da area da educacao conduziam
suas atividades provocou meu interesse pelo tema. A instituicAo dedicava-se a
atender criancas oriundas de escolas de educacao infantil e de ensino fundamental,
mantendo-as durante os turnos da manha e da tarde.

Como educadora social, minha atividade principal era de auxiliar nos estudos
criancas e jovens nas faixas etarias de 7 a 14 anos, mantidos na creche no turno
inverso ao da escola.

De 1983 a 1988, desempenhei minhas atividades atendendo criangas em
situacao de vulnerabilidade social. Eram cerca de 20 alunos sob os meus cuidados
no turno da tarde. No decorrer desse tempo, obtive das criancas grande
reciprocidade afetiva, pois eram momentos Unicos, nos quais tinham toda a minha
atencao.

Ao concluir a graduacéo, ingressei no mercado de trabalho movida pela
vontade de trabalhar em prol da ética, de formar, informar e entreter, defendendo a
liberdade de expressao.

Ja exercendo o jornalismo, voltei a trabalhar na area educacional em cursos
pré-vestibulares e escolas particulares, na elaboracdo de seus jornais. Apos essas
experiéncias profissionais, ingressei no Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca

(CaVvG), pertencente na época a Universidade Federal de Pelotas (UFPel).



18

No decorrer desse periodo, o interesse pela area da Educacdo foi se
consolidando a partir de oportunidades profissionais que me possibilitaram
acompanhar e integrar atividades de pesquisa, ensino, extensdo, e na formacéao
continuada de professores.

Assim, resolvi aprofundar meus conhecimentos na &rea educacional,
cursando duas especializacdes: a primeira em Educacdo, pela Faculdade de
Educacao (FAE), da UFPel; e a segunda em Metodologia do Ensino Superior, pelo
Centro Universitario da Uninter, Curitiba, Estado do Parana.

No ano de 2005, ingressei no CaVG, onde, desde entdo, exerco minhas
atividades profissionais apoiando a gestéo de atividades académicas relacionadas a
projetos de ensino, pesquisa e extensdo. Tais oportunidades profissionais
reforcaram meu desejo e responsabilidade de exercer com mais conhecimento e
competéncia minhas atividades e confirmaram o desejo de, em um futuro préximo,
seguir carreira na docéncia.

No estreitamento dos lacos com a Educacédo, em detrimento das atividades
como jornalista, presenciei a criagdo, em 2010, do Curso de Pos-graduacao, em
nivel lato sensu, em Ciéncias e Tecnologias na Educacédo e do Curso de Mestrado
Profissionalizante em Ciéncias e Tecnologias na Educacdo, em nivel stricto sensu,
em 2014.

No ano de 2015 participei do processo seletivo do Curso de Mestrado do
PPGCITED, sendo selecionada como aluna especial. No ano de 2016, fui
selecionada como aluna regular do referido Programa.

De 2010 a 2017 acompanhei o surgimento, crescimento e desenvolvimento
do PPGCITED, pois passei a desempenhar, neste contexto, dois importantes papeis:
o de profissional, atuando na Secretaria do curso, e, posteriormente, o de discente.
A dupla experiéncia me motivou a adotar o Curso de Mestrado como objeto de
pesquisa, analisar o uso dos produtos gerados a partir das dissertacdes
apresentadas ao programa.

Com base nessas vivéncias, refleti sobre a pertinéncia deste estudo para,
além de conhecer, poder compreender este cenario formativo, suas préticas
investigativas, assim como a relevancia dos produtos gerados a partir das
dissertagbes apresentadas ao Programa.

O Documento de Avaliacédo de Area Ensino da CAPES aponta que essa area

€ essencialmente de pesquisa aplicada, buscando construir pontes entre
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conhecimentos académicos gerados em educacdo e ensino para sua aplicacdo em
produtos e processos educativos na sociedade.

Sendo assim, faz-se necessario que as propostas investigativas trazidas
pelos mestrandos do PPGCITED se proponham a gerar produtos educacionais
integrados com a dinamica de funcionamento das escolas e dos contextos
formativos, sejam formais ou informais, com vistas a uma melhor qualificacdo do
guadro docente das escolas, contribuindo de maneira efetiva para a qualificacdo da
Educacéo.

Pela concepcdo de que a producdo de conhecimento aplicado é um
diferencial da area de Ensino, os Programas de Poés-graduacao (PPG) tém buscado
maneiras de aperfeicoar o registro, a avaliacdo e a valorizacdo das atividades de
desenvolvimento de produtos e tecnologias educacionais e sociais, na modalidade
de Producéo Educacional Técnica.

Assim posto, constata-se a necessidade de se realizar investigacbes acerca
das melhorias objetivas e diretas no ensino a partir de inovacdes em praticas e
processos educacionais idealizados e adotados pelos egressos do PPGCITED no
contexto educacional.

E, portanto, coerente buscar-se identificar como as formagdes continuadas
em nivel stricto sensu estdo sendo adotadas na Educagdo Basica, mais
especificamente no contexto laboral dos mestrandos, e quais as contribuicbes que
trazem aos docentes, as suas praticas pedagogicas, as praticas educativas e
formativas, aos processos de aprendizagem dos alunos e a escola.

Como bem explicita Névoa (1992), o incremento de experiéncias inovadoras e
a sua disseminacdo podem revelar-se (teis para a consolidacdo de praticas
diferenciadas e de melhorias dos processos e das rela¢des institucionais.

Nesse contexto, cheguei a seguinte questdo de pesquisa: como séo
construidos e aplicados os produtos educacionais gerados a partir das

dissertacdes apresentadas ao PPGCITED?

1.2 Objetivo Geral

- Analisar a construcao e aplicacdo dos Produtos Educacionais gerados a

partir das investigacdes realizadas no Curso de Mestrado do PPGCITED.
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1.3 Objetivos Especificos

- Levantar o universo de discentes egressos do PPGCITED e produtos
apresentados;

- Categorizar os produtos educacionais do PPGCITED;

- Compreender a dindmica de orientacdes para a construcdo do produto
educacional;

- Verificar a aplicagédo dos Produtos Educacionais;

- ldentificar as potencialidades e fragilidades do processo de constru¢céo do

produto educacional.

1.4 REVISAO BIBLIOGRAFICA

No sentido de verificar o que vem sendo realizado na area Ensino do Sistema
Nacional de Pos-graduacdo da CAPES, principalmente com relacdo ao requisito de
se produzir um produto educacional - assunto a ser abordado neste projeto de
dissertacdo, realizou-se um mapeamento sistematico e uma analise do que se
produziu a partir de 2008, considerando a area e o tema apresentado.

A pesquisa foi perpetrada no Portal de Periddicos da CAPES, utilizando como
palavras-chave: Produtos Educacionais. Como resultados desta busca foram
encontrados, em uma primeira instancia, 1989 trabalhos.

Posteriormente, foram observados aspectos como o tipo de recurso, idioma e
0 periodo compreendido entre 2008, ano que marca o inicio dos mestrados
profissionalizantes no Brasil, e 2017, dltimo ano em que foram apresentados 0s
produtos de alunos do PPGCITED participantes do estudo. Estes filtros foram
aplicados a fim de restringir a pesquisa, chegando em 1819 artigos escritos em
portugués no periodo de 2008 a 2018.

Entre os anos de 2008 a 2018, foram encontrados 732 trabalhos; de 2014 a
2018, 389 trabalhos; e de 2014 a 2017, 380, sendo refinados, estes ultimos, por
pares, ficando em 285.

A analise partiu dos titulos e dos resumos nas 38 paginas do Portal. Dos 285
trabalhos lidos, seis estdo relacionados aos mestrados profissionalizantes na

modalidade de Ensino, area de Ciéncias.
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Nesses registros procurou-se trabalhos que versassem sobre aspectos gerais
da producédo técnica dos mestrados profissionais, tentando encontrar informacdes
sobre os métodos e normativas que definissem a conducdo dos trabalhos
produzidos nesses ambientes académicos.

Apo6s andlise dos artigos, verificou-se sua relevancia e alguns fatores que
interessam para a pesquisa realizada. Cita-se, entdo, trabalhos como: Nascimento et
al (2017a), Nascimento et al (2017b), Moreira et al (2017), Vital; Hentges et al
(2017); Guerra (2016) e Sousa (2014).

Nascimento et al (2017a) trataram da analise da influéncia do contexto de
formacdo de um curso de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica no
desenvolvimento de seus produtos educacionais. A pesquisa de analise quantitativa
e discursiva dos produtos desenvolvidos foi na forma de textos de apoio de Fisica
cldssica. Com referéncia a analise quantitativa, esta indicou que o0s autores
dos produtos educacionais encaram os referenciais tedricos com uma concepcao
ingénua em relacdo a necessidade dessa fundamentacdo nos seus trabalhos; e a
analise discursiva evidenciou aspectos semelhantes. Observou-se, ainda, que
os produtos educacionais desenvolvidos tenderam a ser pouco relevantes frente as
necessidades escolares.

Na proposta de analise da producéo didatica, desenvolvida por Nascimento et
al (2017b), os autores apresentaram uma estrutura analitica para avaliacdo
dos produtos educacionais desenvolvidos por alunos egressos de cursos de
Mestrado Profissional em Ensino de Fisica. Trabalhou-se a andlise quantitativa e a
discursiva bakhtiniana. Apo6s o detalhamento de cada etapa, discutiu-se o0s
resultados da pesquisa que avaliou, a partir desses processos analiticos, 0s
produtos educacionais desenvolvidos no ambito do curso pioneiro dessa modalidade
na area de Ensino de Fisica no Pais. Os autores desse artigo declaram que
inUmeros materiais de apoio estdo sendo desenvolvidos nesses contextos de
formacdo e € urgente o questionamento de sua relevancia para o Ensino de
Ciéncias. Um dado importante explicitado acerca dos produtos educacionais € a
defasagem apresentada dos mesmos com relacdo a apresentacdo da dissertacao,
sendo citado, como exemplo, um trabalho de conclusdo apresentado em 2014,
quando o Produto Educacional aplicado ocorreu em 2008. Os autores ainda reiteram

a importancia de problematizar, a partir dos resultados obtidos, se o
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desenvolvimento de um produto educacional deve realmente ser uma exigéncia para
a conclusdo de um mestrado profissionalizante.

Moreira (2017) realizou mapeamento dos Produtos Educacionais do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ),
registrando avanc¢os no crescimento de profissionais formados e empregados pelos
mestrados profissionais, e a maioria dos produtos na forma de texto de apoio em
meio digital, tendo como principal objetivo a interdisciplinaridade voltada as praticas
docentes.

Hentges et al (2017) pretenderam trazer com seu trabalho contribuicdes para
a analise da pertinéncia dos produtos educacionais gerados desde e a partir dos
processos investigativos por docentes/mestrandos nos cursos de Mestrado
Profissional na Area de Ensino. Assim, as autoras elencaram alguns critérios e
dimensdes para analise da sua pertinéncia na realidade educacional.

Vital e Guerra (2016) discorrem sobre a dificuldade dos professores, muitas
vezes, diante do desafio de elaborar seus proéprios textos. O objetivo de investigar os
principios historiograficos e o dialogo dos professores de Fisica estabeleceu os
resultados da pesquisa em ensino de Ciéncias. A pesquisa baseou-se em dados
qualitativos a partir da analise de dissertacdes e produtos educacionais elaborados
por concluintes do Mestrado Profissional. Os resultados demonstram o exercicio da
vigilancia epistemoldgica feita pelos professores ao tentarem preservar em seus
textos a identificagcdo dos cientistas envolvidos, os aparatos utilizados e as
conclusdes obtidas. As simplificagcbes e o0s constrangimentos provocados pela
transposicao didatica dessas informacfes expressam a complexidade que permeia a
insercéo da abordagem historica no ensino.

Sousa (2014), em seu trabalho, apresentou alguns conhecimentos sobre o
ensino de Matematica que estdo sendo explicitados nas pesquisas dos professores
produzidas nos ambitos do mestrado (profissional e académico) e do Observatério
da Educacéao, as quais se fundamentaram na perspectiva da Atividade Orientadora
de Ensino (AOE). Sdo consideradas sistematicas e intencionais, uma vez que
consideraram a dindmica fluente das aulas de Matematica, bem como as
particularidades e singularidades das salas de aula. S&o intencionais porque 0s
professores estudam, planejam acbes e elaboram produtos educacionais que

pretendem intervir, positivamente, nos processos de ensino e de aprendizagem de
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suas turmas. Sao sistematicas porque sistematizam, de forma académica, as
intervencdes que ocorrem nas aulas de Matematica.

Sintetizando os achados entre 2014, 2016 e 2017 percebe-se que todos os
trabalhos sdo de mestrados profissionais, em ensino, nas areas de Ciéncias,
trabalhando de uma forma ou de outra, com os produtos educacionais, mas nenhum
apresentando a sistematizacdo do como ocorreu 0 processo de producdo e
tampouco o uso e a pertinéncia desses produtos educacionais.

Com base nesses estudos ratificou-se a pertinéncia do presente trabalho, pois
ficou evidenciado que pouco tem sido feito no que tange a sistematizacdo dos
métodos e do processo de construcdo dos produtos educacionais.

A partir deste pressuposto, aponta-se para a importancia da pesquisa em
relacdo aos produtos educacionais no sentido de explorar os métodos e processos

de sua construcao.



CAPITULO 2

ESTUDO BIBLIOGRAFICO E DOCUMENTAL

2.1 A Formacdo do Professor e as Demandas Atuais da
Atividade Docente

As mudancas no processo de trabalho, com a introducdo de novas
tecnologias, passam a exigir a formacdo de um trabalhador mais flexivel,
eficiente e polivalente. Dessa forma, intensificam-se 0s questionamentos
dirigidos & educacédo e a escola, a partir de conjecturas sobre a existéncia de
inadequacdes entre as qualificacdes desenvolvidas e certificadas pelo sistema
educacional e as novas competéncias requeridas pela realidade atual do
trabalho e da producgéo.

A escola, que preparou o trabalhador para o processo de trabalho,
deixou de atender as demandas de uma nova etapa do capital, passando a ser
criticada e responsabilizada pelo insucesso escolar e pelo despreparo dos
alunos ao término do estudo. De igual forma, os professores tém sido
criticados, sobretudo, por formacéo deficiente e pouca responsabilidade pelo
desempenho dos estudantes. A partir dessa critica, vém sofrendo grande
pressdo para que apresentem melhor desempenho (MORAES, 2008;
SCHEIBE, 2010).

O Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 aponta como algumas de
suas metas centrais a formacdo docente de nivel superior e 0 seu
aperfeicoamento com a poés-graduacdo, além da valorizacdo, via planos de
carreira e piso salarial nacional, tendo como objetivos a melhoria da qualidade
dos sistemas de ensino e a necessidade de os professores serem capazes de
gerar novos conhecimentos, enfrentar os desafios advindos da rapida evolucéo
da ciéncia e das tecnologias e apresentar flexibilidade e abertura para novas
relacdes produzidas no contexto educacional (BRASIL, 2014).

Cabe destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo 9394/96
(LDBEN) evidencia o potencial da formacdo continuada, a ser realizada em
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instituicdes especializadas ou no préprio ambiente de trabalho. Responsabiliza
0s sistemas de ensino pela promocdo da valorizacdo dos profissionais da
educacado, determinando que uma das formas seja a educagcdo continuada
(GATTI, 2008).

Por sua vez, a CAPES, como agéncia reguladora da Po6s-Graduacao
Stricto Sensu, tem incentivado o desenvolvimento de varios programas que
integram as Instituicbes de Ensino Superior e as escolas de Educacao Basica,
assim como o financiamento de inova¢des, materiais didaticos, praticas dos
licenciandos e cursos de mestrado e doutorado, mediante custeio e bolsas,
construindo, assim, um sistema de formacdo continuada de professores da
Educacao Basica e Superior que os qualifique para atuar numa sociedade em
transformacdo, crescimento e ampla desigualdade (BRASIL, 2016).

Frente aos desafios colocados ao trabalho docente e ao contexto
escolar, o professorado precisa assumir uma postura investigativa, seja acerca
de sua acdo como pesquisador de sua propria pratica docente e produtor de
saberes pedagogicos, seja referente aos problemas enfrentados no ambito da
escola e dos sistemas de ensino.

H4&, portanto, a necessidade de continuo aprimoramento profissional e
de reflexdes criticas sobre a propria pratica pedagdgica, dentro de seu proprio
ambiente coletivo de trabalho; a necessidade de se superar o distanciamento
entre contribuicdes da pesquisa educacional e a sua utilizagcdo para a melhoria
do ensino em sala de aula e de afastar a visdo simplista de que, para o
exercicio da docéncia, basta o conhecimento do conteddo e a utilizacdo de

algumas técnicas pedagodgicas.

2.2 A Cultura da Pesquisa e a Docéncia

A possivel articulagdo entre ensino e pesquisa no trabalho do professor
da Educacdo Basica vem merecendo a atencdo de varios estudiosos.
Conforme Freire (1996), a pesquisa e 0 ensino devem andar juntos e serem
complementares.

Porém, estudos, como os de Ludke et al (2012), indicam que a formacéo
inicial de professores ndo tem sido suficiente para capacita-los para os futuros

desafios metodoldgicos, conceituais e de gestdo escolar, pois 0s cursos de
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licenciaturas ndo tém conseguido desempenhar o papel de formador para a
investigacao, inclusive da propria pratica.

Soares (1993) reconhece que sdo poucos os professores que percebem a
relevancia das pesquisas em ensino para a modificagdo de suas praticas e
argumenta que estes se beneficiariam sobremaneira se pudessem envolver-se
mais ativamente na pesquisa educacional.

André (2010), Santos (2010) e Soares (1993) argumentam sobre a
importancia de os professores se apropriarem dos resultados de pesquisas,
pois ao fazé-lo tém a possibilidade de compreender melhor os processos de
producdo do conhecimento, ndo sé pela convivéncia, mas também pela
vivéncia da pesquisa em sua sala de aula.

Demo (1999, p. 129) destaca na pesquisa a importancia da relacédo da

teoria com a prética:

[...] pesquisa acolhe, na mesma dignidade, teoria e pratica, desde que
se trate de dialogar com a realidade. Cada processo concreto de
pesquisa pode acentuar mais teoria, ou prética; pode se interessar
mais pelo conhecimento ou pela intervencdo; pode insistir mais em
forma ou em politica. Todavia, como processo completo, toda teoria
precisa confrontar-se com a pratica, e toda pratica precisa retornar a
teoria.

Nesse sentido, o processo pedagogico de formacdo, seja inicial ou
continuada, deve ter como um dos seus principios 0 permanente
guestionamento do docente sobre si mesmo e sobre o meio profissional no
gual se insere, tornando a pesquisa um dos seus principais instrumentos
metodologicos. Esse movimento possibilita o exercicio do papel de
protagonista da constru¢cao de novos conhecimentos.

A mudanca educacional depende dos professores, da sua formacao e
da articulacdo destes com a escola. Esta formacdo pode desempenhar um
papel relevante na configuracdo de uma nova profissionalizagdo docente
estimulando a formacdo de uma cultura profissional entre os professores e de
uma cultura organizacional nas escolas (NOVOA, 1992).

Os processos investigativos surgidos a partir das inquietacbes e
indagacdes decorrentes da pratica docente podem resultar na producdo de um
saber util ndo apenas ao desenvolvimento da pratica, mas também ao proprio

professor que experimenta situacdbes em um campo profissional com
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demandas e caracteristicas proprias, as quais ele confere significados
pessoais.

ApOGs descrever e repensar 0 que alguns pesquisadores dizem sobre o
processo de formagdo docente, procurou-se entender esse movimento
investigativo pelo qual os professores buscam, em programas de pos-
graduacéo stricto sensu, a tentativa de quem sabe, resolver suas indagacgoes e
inquietagodes.

No que se refere a formacéo inicial, alguns autores (NOVOA, 1992;
SOARES, 1993; DEMO, 1999; ANDRE, 2010; SANTOS, 2010; LUDKE et al,
2012) entendem que a capacitacdo dos docentes nessa etapa ndo € o
suficiente para os seus desafios diarios, pois 0os cursos de licenciatura néo
conseguem desenvolver o papel formador e a academia esta distanciada da
vida prética profissional, contrariando a expectativa de que a pesquisa € 0
ensino devem estar associados, fazendo com que teoria e pratica caminhem
juntas

Portanto, o ambiente académico da pos-graduacdo stricto sensu tem um
papel significativo para o professorado. Nesse sentido, acredita-se nas
potencialidades dos mestrados profissionais da area Ensino da CAPES, pois
sao dirigidos, preferencialmente, para quem esta na docéncia. Dessa forma, os
mestrandos buscam, através de suas dissertacfes, minimizar as inquietacoes
de sala de aula, fortalecera sua préatica pedagogica e, como resultado de seu
trabalho de pesquisa, desenvolver um produto educacional que se torna o elo
entre pesquisa, ensino e pratica profissional, sendo aplicavel em sala de aula

ou em outros ambientes afins.

2.3 A POs-Graduacéao Stricto e Lato Sensu

Este capitulo traz uma abordagem com relacdo ao sistema de
implantacdo e expansdo da pos-graduacéo stricto sensu: resgate, trajetoria e
tendéncias, baseada nas ideias de Saviani (2000).

Em um primeiro momento, faz-se necessario conceituar o termo pos-
graduacdo para um entendimento maior sobre o tema. Segundo Ferreira
(2009), “po6s-graduacado” € o grau de ensino superior, para aqueles que ja

concluiram o curso de graduacdo, a fim de estimular o desenvolvimento da
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pesquisa cientifica e tecnoldgica, e proporcionar o treinamento de técnicos de
alto padréo.

No contexto brasileiro, a pos-graduacéao € composta por dois niveis, lato
sensu e stricto sensu. A modalidade em nivel lato sensu, embora oferecida em
alguns casos sob a forma de extensdo, assume as formas de aperfeicoamento
e especializacdo e constitui uma espécie de prolongamento da graduacéo,
visando ao aprimoramento (aperfeicoamento) ou aprofundamento
(especializagéo) da formacédo profissional basica obtida no curso de graduacéo
correspondente (Saviani, 2000).

O nivel stricto sensu, nas formas de mestrado e doutorado, possui um
objetivo préprio, distinto dos cursos de graduacdo, sendo, por iSSO mesmo,
considerada como a pos-graduacao. Tem como elemento definidor o ensino, ja
gue € este que determina o objetivo a ser alcancado, entrando a pesquisa
como mediacdo, voltado para a formacdo académica traduzida,

especificamente, no objetivo de formacéo de pesquisadores (Saviani, 2000).

2.3.1 CAPES e a Origem da Pds-graduacao

Esta secdo apresenta a trajetoria da pés-graduacdo no Brasil, baseada
nos relatos registrados nas obras de Ferreira; Moreira (2002) e Santos et al
(2011), referentes aos 50 e 60 anos da CAPES.

A CAPES foi criada em 11 de julho de 1951, por meio do Decreto n°
29.741, como uma comissdo destinada a promover o aperfeicoamento de
pessoal de nivel superior, sendo idealizada pelo educador Anisio Teixeira,
designado secretario-geral da comissao.

Almir de Castro, coordenador da CAPES de 1954 a 1964, relatou que,
de meados 1960 a janeiro de 1961, foram criadas a maioria das universidades
gue ndo existiam nos primeiros nove anos da instituicdo. Estas foram resultado
da soma de faculdades isoladas, absolutamente dispares e heterogéneas, que
existiam em cada estado.

A CAPES formou-se a partir de um grupo de pessoas interessadas em
pensar as universidades. Foram aproveitados 0s centros nacionais, dai as

expressoes “centro de exceléncia” e “ilha de exceléncia”; e organizados os



29

centros regionais de treinamento em determinados setores, visando ao lema
“Educacao para o desenvolvimento”, que impulsionou a priorizagado das areas
gue levassem ao alcance do desenvolvimento.

Em 1965, é publicado o “Parecer Sucupira”, que conceituou e
normatizou a poés-graduacdo no Brasil. Em 1970, sdo instituidos os Centros
Regionais de Pdés-graduacdo e, em julho de 1974, a estrutura da Capes €
alterada pelo Decreto 74.299 e seu estatuto passa a ser “Orgao central
superior, gozando de autonomia administrativa e financeira”. O novo
Regimento Interno incentiva a colaboragcao com a diregao do Departamento de
Assuntos Universitarios — DAU, na politica nacional de pos-graduacao.

Em 1975, é iniciada a implantacdo do Conselho Nacional de POs-
graduacdo. No mesmo ano, foi aprovado o primeiro Plano Nacional de P0ds-
graduacéo - PNPG (1975-1979).

A CAPES é reconhecida como 6rgao responsavel pela elaboracdo do
Plano Nacional de Pdés-graduacdo Stricto Sensu, em 1981, pelo Decreto n°
86.791. E também reconhecida como Agéncia Executiva do Ministério da
Educacdo e Cultura junto ao Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia,
cabendo-lhe elaborar, avaliar, acompanhar e coordenar as atividades relativas
ao ensino superior.

No ano 2000, o marco € a criacao do Portal de Periodicos da CAPES,
possibilitando avancgos qualitativos nos trabalhos académicos. Em 2007, o
Congresso Nacional aprova por unanimidade a Lei n°® 11.502, criando a Nova
CAPES, que, além de coordenar o alto padrdo do Sistema Nacional de Pos-
graduacéo brasileiro, também passa a induzir e fomentar a formacao inicial e
continuada de professores para a Educacdo Basica. A CAPES assume, entao,
as disposicdes do decreto, por meio da criagdo de duas novas diretorias: de
Educacao Basica Presencial — DEB, e de Educacéao a Distancia - DED.

No ano de 2009, a CAPES é dotada de uma nova estrutura,
possibilitando a unido de toda a instituicdo em um Unico espaco, o que facilita
as constantes reunides de grande porte, assim como a Avaliagao Trienal. Em
2010 foi realizada a primeira delas, com uma melhor estrutura para receber os

mais de 900 consultores que passaram pela instituicdo no periodo de um més.
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Em 2011, ano em que completa 60 anos, a CAPES lanca o Plano Nacional de
Pos-graduacéo 2011-2020.

O Plano Nacional de Pés-graduacdo (PNPG) 2011-2020 tem como
objetivo definir novas diretrizes, estratégias e metas para dar continuidade e
avancgar nas propostas para politica de pos-graduacdo e pesquisa no Brasil
(BRASIL, 2010).

Paralelamente a este Plano, estd sendo elaborado o novo Plano
Nacional de Educagéo (PNE). De fato, pela primeira vez, um plano nacional de
educacdo contemplara as metas da pés-graduacéo, isso porque o PNPG sera
parte integrante do PNE (BRASIL, 2010).

2.3.1.1 Area de Ensino

O ensino envolve todos os niveis e modalidades do ensino formal do
Pais, da creche ao doutorado, nos diversos campos do conhecimento, bem
como as modalidades de ensino ndo formal, como a divulgacdo cientifica e
artistica em centros e museus de ciéncia e de arte (CAPES, 2013).

O formal é praticado com respaldo de conteudo, forma, certificacdo e
profissionais de ensino, sendo institucionalizado, organizado hierarquicamente,
entre outras caracteristicas. O ndo formal é praticado por instituicbes diversas,
podendo incluir a escola. Busca promover a cultura, saude, ciéncia, sendo sua
apresentacdo educacional organizada de forma intencional e planejada
(CAPES, 2013).

A Area de Ensino foi estabelecida por decisdo do Conselho Superior da
CAPES pela Portaria n°® 83, de 6 de junho de 2011, quando da criacdo de
guatros novas areas: Ensino, Ciéncias Ambientais, Biodiversidade e Nutricdo
(CAPES, 2013).

Antes dessa portaria, a area de Ensino era nucleada em Ensino de
Ciéncias e Matemaética, da qual guarda as principais referéncias e experiéncias
de organizacdo e avaliacdo de Programas de Pos-graduacdo (PPGSs),
justificando-se a sua criacao dos pontos de vista epistemologico, educacional e
social. ApOs a portaria, a area de Ensino passa a ser inserida na Grande Area
Multidisciplinar (CAPES, 2013).



31

A Area de Ensino é essencialmente de pesquisa translacional, que busca
construir pontes entre conhecimentos académicos gerados em Educacdo e
ensino para sua aplicacdo em produtos e processos educativos na sociedade
(CAPES, 2013).

Esta area contempla também expectativas relativas a nova missédo e
objetivos da CAPES para atuacdo na Educacédo Basica, conforme a estrutura
estabelecida em 2007, que resultou na criacdo de duas novas diretorias: a
Diretoria de Educacdo Bésica Presencial (DEB) e a Diretoria de Educacao a
Distancia (DED), e respectivos Conselho Técnico-Cientifico do Ensino Bésico
(CTC-EB), Universidade Aberta do Brasil (UAB) e outras acBes da CAPES e
demais programas do MEC (CAPES, 2013).

Conforme dados no Portal da CAPES, por area de avaliacdo, com relacéo
aos programas e cursos na area de ensino, tem-se um total de 157 programas,
divididos em Mestrado Académico (ME), Doutorado (DO) e Mestrado
Profissional (MP), Mestrado e Doutorado (ME/DO), respectivamente, 42,5, 81 e
29. No que se refere aos cursos de pos-graduacéo, totalizam 186, distribuidos
em ME, MP e DO, respectivamente, 71, 34 e 81 (BRASIL, 2018).

Os programas e 0s cursos profissionalizantes de pos-graduacao, em nivel
de mestrado, avaliados e reconhecidos por regides, estdo classificados da
seguinte forma: em primeiro, a Sudeste com 374; seguidos da regido Sul, com
152; Nordeste com 146; Centro-oeste 51; Norte com 48 programas e 49 cursos
(BRASIL, 2018).

Analisando os dados citados anteriormente, verifica-se que 0s programas
e 0s mestrados profissionais em ensino sdo em maior ndmero que 0S
académicos, mostrando o quanto é relevante os estudos e pesquisas em torno

destes.

2.3.1.2 Mestrados Académico e Profissional

O Mestrado Académico tem foco na formacdo de recursos humanos
com vistas ao fortalecimento da pesquisa em Ensino no Pais. Visa a
aprofundar a formacdo cientifica e integrar 0s saberes disciplinares,

pedagdgicos e resultados de pesquisa na area de Ensino as praticas docentes.
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Destina-se a profissionais que atuam em contextos formais ou néo formais de
ensino, sejam eles professores da Educacédo Basica e/ou Superior, licenciados,
bacharéis e outros (BRASIL, 2013).

No que tange ao Mestrado Profissionalizante, especificidade do presente
trabalho, os cursos da area de Ensino ndo séo variaces ou adaptacdes dos
mestrados académicos ja existentes na area.

O corpo docente deve ter expressiva producéo técnica em ensino e/ou
atuacdo em Educacdo, atuacdo na Educacdo Bésica, Ensino Superior,
formacdo docente e/ou popularizagdo da Ciéncia e Tecnologia, sem
desconsiderar a producdo académica. Seu foco estd na aplicacdo do
conhecimento, ou seja, na pesquisa aplicada e no desenvolvimento de
produtos e processos educacionais implementados em condi¢cdes reais de
ensino (BRASIL, 2013).

A éarea de Ensino esta inserida na Grande Area Multidisciplinar, dentro
do Colégio de Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e Multidisciplinar. Esta area €
resultado do esforco de fisicos, quimicos, matematicos, bidlogos, geologos e
profissionais de outras areas das Ciéncias Humanas e Sociais, tais como
psicologos, filésofos, socidlogos, historiadores, pedagogos, antropologos, etc.,
gue nas ultimas décadas dedicaram-se de forma inter/multidisciplinar ao estudo
de questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem (SILVA, 2016).

Dados da CAPES mostram que o Pais possui atualmente 574
mestrados profissionais, mas a area de ensino hoje é a que concentra o maior
namero de mestrados profissionais (CAPES, 2018).

No ano de 2015 a area de Ensino totalizava 128 Programas de POs-
graduacao, responséaveis por 31 cursos de Doutorado (cinco isolados e 26
articulados com Mestrados Académicos), 26 cursos de Mestrado Académico e
71 cursos de Mestrado Profissional. Nestes PPGs, atuam cerca de 2.478
docentes responsaveis por titular,1.538 mestres e doutores na area no mesmo
ano de 2015 (SILVA, 2016).

Atualmente a é&rea concentra cursos na modalidade de Mestrado

Profissional, sendo 56% do total de seus programas séo profissionais.
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2.3.1.3 O Mestrado Profissional e a Rede de Educacéo

Profissional e Tecnoldgica

Este capitulo apresenta um breve histérico relacionado a origem dos
Institutos Federais e ao papel do Curso de Mestrado Profissional em Ciéncias e
Tecnologias na Educacédo, oferecido pelo CaVG, do qual sdo egressos o0s
sujeitos de pesquisa.

O Governo Federal, através do Ministério da Educacdo (MEC), criou um
modelo institucional inovador em termos de proposta politico-pedagdgica: os
Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, criados em 2008, a
partir da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro, instituindo-se, assim, a Rede de
Educacao Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2008; PACHECO, 2010).

Algumas finalidades e caracteristicas trazidas pela mesma vém ao
encontro das perspectivas deste estudo, tais como: ofertar educacdo
profissional e tecnologica, em todos os seus niveis e modalidades; e
desenvolvé-la como processo educativo e investigativo de geracdo e
adaptacdo de solucdes técnicas e tecnoldgicas, conforme as necessidades
regionais (BRASIL, 2008).

Além disso, os Institutos visam a promover a integracdo e a
verticalizacdo da Educacgdo Basica e Educacdo Superior; constituindo-se em
um centro de exceléncia no ensino de Ciéncias, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, oferecendo capacitacdo técnica e
atualizacdo pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino; entre
outros (BRASIL, 2008).

Quando se trata da verticalizacdo da Educacao, nos Institutos acena-se
desde a Educacdo Basica a Educacdo Profissional e Educacdo Superior, ou
seja, ensino médio técnico e tecnoldgico, perpassando pela graduacdo até a
pds-graduacao.

Na presente pesquisa o foco é a pos-graduagéo, em nivel stricto sensu,
mais especificamente o curso na area de ensino intitulado: “Mestrado
Profissionalizante em Ciéncias e Tecnologias na Educacéo”.

Os cursos de Mestrado Profissional surgem como caminho viavel para a

formacdo de professores da Educagcdo Basica como pesquisadores, uma vez
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gue seu foco estd na aplicacdo do conhecimento e no desenvolvimento de
processos e produtos educacionais que sejam implantados em condicfes reais
de trabalho. Nesse entendimento, a pés-graduacdo é etapa constitutiva do
processo de profissionalizacéo docente.

Conforme os dados publicados na plataforma Sucupira, no ano de 2017
tem-se um quantitativo de 186 cursos de pos-graduacdo em Ensino no Brasil,
sendo 81 Mestrados Profissionais em Ensino reconhecidos pela Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES, 2017).

O Mestrado Profissional apresenta-se em nosso Pais como uma
resposta a demandas especificas da sociedade por profissionais com
gualificacOes proprias para a atuacao no mundo do trabalho. Ja o Mestrado na
modalidade Académica e a Especializagcdo lato sensu ndo conseguem
desenvolver tais questdes (RIBEIRO, 2005).

Essa demanda social especifica é posta a partir dos anos 90, e
representa para o Brasil uma mudanca relevante na ordem econdmica, politica
e social, com a abertura do mercado nacional as importacdes e exportacdes e
consequente necessidade de modernizacao tecnoldgica e produtiva, retomada
do processo democratico e mudanca no papel dos cidaddos em todo esse
contexto.

A distancia entre pesquisa e ensino e a necessidade de qualificar
profissionais foram argumentos centrais para a criagdo de mestrados
profissionais, modalidade criada oficialmente no Brasil pela portaria n. 80/1998,
com o proposito de formar mestres habilitados a exercer atividades de
interesse publico, apoiados no conhecimento cientifico e tecnoldgico, com
énfase em principios de aplicabilidade técnica e flexibilidade operacional
(GRASSI; MARCHI; SCHUCK; MARTINS, 2016).

Da mesma forma que o0s mestrados académicos, o0s mestrados
profissionais pretendem formar, em longo prazo, um pesquisador. Porém, no
Mestrado Profissional o objetivo é formar egressos que saibam localizar,
reconhecer, identificar e, sobretudo, utilizar a pesquisa de modo a agregar valor
a suas atividades (CAPES, 2018).

Assim, o Mestrado Profissional ganha identidade prépria e valor em si

mesmo, como resposta as necessidades e demandas sociais, constituindo um
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tipo de grau académico voltado ao aprofundamento da formacéo cientifica e
profissional e a ampliacdo da experiéncia préatica dos egressos de cursos de
graduagéo, capacitando-os a aplicar conhecimentos, tecnologias e resultados
cientificos a solucdo de problemas em seu ambiente de atuagdo profissional.

Os mestrados académicos preparam o pesquisador, que geralmente
continua a carreira em um doutorado, aprofundando estudos em determinada
area do conhecimento. Esses estudos, muitas vezes, podem ficar distantes das
atividades realizadas nas salas de aula, distanciando a teoria da pratica. Ja nos
Mestrados Profissionais a intervencdo pedagodgica ocorre, fazendo com que a
pesquisa esteja intimamente ligada com o ensino (CAPES, 2018).

Os Mestrados Profissionais sdo reconhecidos pela Portaria n. 80/1998 e
sinalizam para novos arranjos curriculares, destacando a relagdo sinérgica
entre 0 processo de producdo do conhecimento e sua aplicabilidade em
distintos espacgos sociais. Inicialmente proposto como uma alternativa ao
Mestrado Académico, esta modalidade de ensino tem como objetivo suprir
demandas sociais, politicas e econOmicas associadas a qualificacdo de
trabalhadores em servico, inclusive no magistério, propiciando a reinvencao de
praticas académicas e a qualificacdo das atividades profissionais ja realizadas
(CAPES, 1998).

Nesse horizonte, a poés-graduacdo poderd colaborar para o
desenvolvimento da autonomia da ac&o docente por meio do aprofundamento
do corpo de conhecimento que lhe é especifico. De igual forma, os cursos de
mestrado, ao tomarem como foco, em sua grande maioria, a qualificacdo do
trabalho dos profissionais que atuam nas escolas de Educacéo Basica, tendem
a reforcar ou provocar o compromisso da pos-graduacdo com a formacédo de
professores e, assim, dar respostas as expectativas sociais no que se refere a
gualificacdo do trabalho docente.

Conforme Rezende; Ostermann (2015), o Mestrado Profissional
engquanto formacdo continuada tem permitido aos mestrandos se apropriarem
de diferentes leituras e interpretacOes da realidade, tornando-as objeto de
varios campos de conhecimento.

Sendo assim, os programas de Mestrado Profissional representam uma

possibilidade de formacé&o continuada, sem a pretensao de ser uma formacao
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compensatoéria e/ou completa/acabada, mas sim exigente de permanente
atualizacao e de novos entendimentos acerca do papel da docéncia, da escola,
das organizacdes da sociedade civil e dos movimentos sociais.

Nessa perspectiva, os referidos cursos vao se constituindo como
espacos de aplicacdo e geracéo de processos formativos e de investigacao, de
natureza tedrica e metodologica, abertos ao extenso campo de atuacdo de
professores, gestores e profissionais da educacdo, fortalecidos pela
aproximacdo entre a Educacdo Superior e a Educacdo Bésica (SARTORI;
ASCARI, 2016).

Portanto, o Mestrado Profissional é voltado aos que pretendem adquirir
alto nivel de qualificacédo profissional. Essa é a principal diferenca em relacéo
ao Mestrado Académico. Além disso, esta modalidade passa pelos critérios
rigorosos da CAPES, sendo reconhecido através da Portaria n° 080, de 16 de
dezembro de 1998 (CAPES, 1998).

Os Cursos de Mestrado Profissionais na area de Ensino tém como
objeto a mediacdo do conhecimento em espacos formais e ndo formais de
ensino, tendo como caracteristica especifica a integracdo entre conteudo
disciplinar e conhecimento pedagoégico. Deste modo, a area de Ensino, a partir
da pesquisa, “busca construir pontes entre conhecimentos académicos gerados
em educacdo e ensino, para sua aplicacdo em produtos e processos
educativos na sociedade” (CAPES, 2016, p.3).

De maneira geral, o processo de elaboracdo de uma investigacao
compreende: escolha do tema, revisdo da literatura, elaboracdo do pré-projeto,
projeto, plano de assuntos, desenvolvimento da pesquisa, redacdo da
dissertagdo. Entretanto, no caso do Mestrado Profissional, o processo de
elaboracgao inclui, paralelamente, o planejamento de um produto educacional,
decorrente das concepcdes tedricas que cada mestrando traz e dos problemas

vivenciados em seu contexto de trabalho (GIL, 2010).
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2.3.1.4 PPGCITED: Mestrado em Ensino

O Céampus Pelotas - Visconde da Graca, anteriormente denominado
Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca, mantinha-se como Escola Técnica
vinculada a Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

No ano de 2009, iniciaram-se as discussdes no contexto académico e
comunitario acerca da pertinéncia, ou ndo, da escola vincular-se ao recém-
criado Instituto Federal Sul-rio-grandense, ocorrendo a vinculagcdo em junho de
2010.

Anteriormente a sua integracdo ao Instituto, o Conjunto Agrotécnico
Visconde da Gracga ja contava com o Nucleo de Estudos em Ciéncias e
Matematica (Necim), formado por docentes das areas de Ciéncias Bioldgicas,
Fisica, Quimica e Matematica, e vinculado a Proé-reitoria de Extensdo da
UFPel.

A partir de 2005 o Necim passou a denominar-se Programa Nucleo de
Estudos em Ciéncias e Matemética (Pronecim), tendo como objetivo principal
congregar atividades interdisciplinares de ensino, pesquisa e extensao, junto a
escolas publicas e professores tanto do Municipio de Pelotas como dos demais
da Regido Sul do Estado do Rio Grande do Sul. Nessa ocasido passa a ser
oferecido, em nivel de Especializacdo, o Curso de Pos-graduacdo em Ciéncias
e Tecnologia na Educacao.

Dessa experiéncia e dos resultados obtidos pela mesma, no ano de
2013, o Campus aprova a formacdo do Programa de Pds-graduacdo em
Ciéncias e Tecnologias na Educacédo (PPGCITED) e o inicio do Curso de
Mestrado em Ciéncias e Tecnologias na Educacdo — Modalidade Profissional,
vinculado a éarea de Ensino da CAPES, procurando qualificar e formar
professores para atuarem no Ensino Bésico, enfatizando estudos e técnicas
diretamente voltadas ao desempenho profissional, inclusive para o exercicio da
docéncia.

O Programa de Pdés-graduacdo em Ciéncias e Tecnologias na Educacéo
(PPGCITED), do Campus Pelotas Visconde da Gracga (CaVG), do Instituto
Federal Sul-rio-grandense (IFSul), foi criado no ano de 2013, em nivel de

pY

mestrado, e esta vinculado a é&rea de Ensino da CAPES, obtendo parecer
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favoravel em 17/09/2015, através de despacho do Ministro da Educacado e
publicado, na mesma data, no Diario Oficial da Unido (DOU).

O empenho de seus integrantes, a infraestrutura oferecida pelo CavG e
os resultados obtidos pelo corpo docente permanente do PPGCITED levaram a
aprovacao do mestrado com conceito 3 na avaliacdo da CAPES, quando da
recomendacéao de abertura do Curso.

O curso de mestrado atua de forma interdisciplinar com o objetivo
principal de formar professores e desenvolver produtos, técnicas, metodologias
e tecnologias para a Educacdo Béasica e para o Ensino Técnico e Profissional,
buscando elevar o nivel de formacdo dos professores das redes publicas
municipais e estaduais da regiao de abrangéncia da instituicdo a que pertence
(IFSUL, 2002).

O Mestrado do PPGCITED possui duas linhas de pesquisa, a saber:
Tecnologias Educacionais no Ensino Técnico e Profissional na Educacao -
Area de Concentracdo “Tecnologias na Educac&o”; e Ensino de Ciéncias e a
Educacéo Profissional e Tecnologica - Area de concentracdo “Ensino de
Ciéncias”.

A linha de pesquisa em Tecnologias Educacionais no Ensino Técnico e
Profissional na Educacéo investiga processos de ensino e de aprendizagem
relacionados ao uso de tecnologias educacionais no Ensino Técnico e
Profissional; analisa as interagbes sociais por meio de investigacdo sobre o
curriculo, a sala de aula e o seu uso como ambiente de pesquisa e espago de
formacdo; utiliza e impacta materiais didaticos, nos diversos formatos e
suportes, bem como os fundamentos cognitivos e cientificos que o justificam, e
analisa as interacbes das areas de conhecimento através do ensino
propriamente dito e da pratica de sala de aula (IFSUL, 2017).

J4 na linha de Ensino de Ciéncias e a Educacdo Profissional e
Tecnologica é investigado o Ensino das Ciéncias, seu impacto na Educacao
Profissional e Tecnologica, e sua popularizagcdo, com énfase no
desenvolvimento de processos e produtos, por meio de projetos que
procurardo gerar conhecimento para uma melhor pratica do docente do Ensino
Profissional e Tecnologico que atua na Educacdo Basica. Estuda a formacao,

desenvolvimento e modelagem de conceitos e de problemas relacionados ao
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Ensino de Ciéncias. Analisa as interacdes das areas de conhecimento através
do ensino propriamente dito e da pratica de sala de aula (IFSUL, 2017).

A forma de entrada no PPGCITED ocorre sempre anualmente, via edital
publico de selecdo, em duas etapas, a primeira delas se d4 via andlise de
curriculo — Plataforma Lattes, da carta de apresentagdo com exposicdo das
razdes de sua candidatura e a intencdo do projeto a ser desenvolvido visando
ao trabalho final e a andlise do anteprojeto. Neste momento o candidato ja
escolhe a linha de pesquisa em que deseja se inserir.

Na segunda etapa, ocorre apresentacdo e defesa do Projeto de
Mestrado. Cada linha de pesquisa inclui as areas de interesse dos professores,
sendo: Tecnologias na Educacédo, Educacdo Especial ou Inclusdo Escolar,
Educacao Integral e Integrada para a linha de Tecnologias Educacionais no
Ensino Técnico e Profissional. Incluem-se na linha de Ensino de Ciéncias e a
Educacao Profissional e Tecnoldgica as areas de Ensinos de Biologia ou de
Ciéncias, de Fisica ou de Ciéncias, de Quimica ou Formacao de Professores,
Educacdo Ambiental.

Por se tratar de um mestrado profissional na area de Ensino, ao final do
curso, o discente terd que apresentar um produto educacional como parte
integrante do Trabalho de Conclusdo de Curso, conforme o regimento do
Programa (BRASIL, 2013).

Nos programas e cursos de poés-graduacdo, nivel de mestrado
profissionalizante, tem-se 497 programas e cursos com conceito 3, num total
de 1517, entre ME, DO, ME/DO e MP (CAPES, 2018).

O MP tem por objetivo oferecer qualificacdo, em nivel de pés-graduacéo
stricto sensu, para professores, gestores e técnico-administrativos das redes
publicas de Educac¢éo Basica e do Ensino Profissional e Tecnologico (CAPES,
2018).

O publico-alvo sao servidores, preferencialmente docentes das areas de
Ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia) e Matematica, das redes municipais,
estaduais e federais (IFSUL, 2017).

Esses profissionais da rede béasica de ensino utilizar-se-8o0 de recursos

tecnoldgicos inovadores, com habilidades e competéncias no uso e criacdo de
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ferramentas e interfaces didatico-pedagdgicas relevantes para o contexto
educacional.

O curso destina-se a formar profissionais que ensinam,
preferencialmente, as é&reas citadas, proporcionando a ampliacdo de seus
conhecimentos e a aprendizagem de novas alternativas pedagdgicas,
baseadas em resultados de pesquisa, para aplica-los em sala de aula, bem
como o desenvolvimento da autonomia e da reflexdo a respeito da propria
pratica, na busca de estratégias para resolucdo de problemas inerentes a
profissdo docente (IFSUL, 2012).

O primeiro Edital de selecdo para o Mestrado Profissionalizante em
Ciéncias e Tecnologias na educacdo, CaVG n° 21/2013, lancado em 2013, pelo
Departamento de Pesquisa, Extensdo e Pés-graduacdo, do Instituto Federal
Sul-rio-grandense, Campus Pelotas Visconde da Graga, obteve um total de 143
candidatos inscritos. Destes, 79 inscricbes foram homologadas e todos os
candidatos passaram para a primeira fase; posteriormente, passaram para a
segunda fase 40 candidatos e destes 20 foram aprovados para o0 ingresso na
primeira turma com o inicio das atividades previsto para 2014.

Em 2014, no Edital n°® 99/2014, o candidato obrigatoriamente escolhia
uma das seis areas de interesse (inclusas nas duas linhas de pesquisa),a
saber: Tecnologias na Educacéo, Ensinos de Biologia ou de Ciéncias, de Fisica
ou de Ciéncias, de Quimica ou Educacédo Integral e Integrada, Formacéo de
Professores, Educacao Especial ou Inclusdo Escolar, Educagédo Ambiental. A
segunda turma, obteve 81 candidatos inscritos, destes, 40 para a area de
Tecnologias na Educacéo, 11 para o Ensino de Biologia, dois para o de Fisica,
um para Quimica, oito para Formacdo de Professores, trés para Educacédo
Especial e oito para Educagcao Ambiental.

Apoés as duas fases do processo seletivo 0os aprovados para ocuparem
as vagas oferecidas distribuiram-se da seguinte forma: quatro alunos
Tecnologias na Educacao, quatro Ensino de Biologia ou Ciéncias, um Ensino
de Fisica, um Ensino de Quimica, um Formacdo de Professores, um Inclusédo
Escolar, um Educacdo Ambiental, somando um total de 13 vagas respeitando o

limite por area.
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Ainda neste ano, foi aberto, pela primeira vez, edital para ingresso de
alunos especiais, n° 08/2015. Para ocuparem as vagas como alunos especiais
foram selecionados 25 alunos distribuidos em quatro disciplinas.

Na terceira turma, Edital n® 032/2015, foram 76 inscricbes homologadas,
sendo que para o resultado final da selecdo foram selecionados quatro para
area de Tecnologias, trés para o Ensino de Biologia, um para cada area
(Fisica, Formacdo de Professores, Educacao Especial), dois para Educacédo
Ambiental. Para aluno especial foram 25 inscritos distribuidos em quatro
disciplinas.

Com relacdo a quarta turma, Edital n°® 003/2017, foram oferecidas 12
vagas para alunos regulares, distribuidas em quatro para Tecnologias, dois
para Ensino de Biologia, dois Ensino de Fisica ou Ciéncias, dois nas areas de
Formacédo de Professores, um em Educacdo Especial e um em Educacéao
Ambiental. Na categoria de alunos especiais foram selecionados 30 discentes,
distribuidos em quatro disciplinas.

Na quinta turma, pertencente ao ano 2018, Edital n°® 050/2017,
inscreveram-se 70 candidatos e foram selecionados 21, distribuidas em sete
areas. Como alunos especiais foram 25 alunos, distribuidos em trés disciplinas.

Sendo assim, obteve-se nas cinco turmas um total de 449 inscritos, 79
matriculados como regulares e 107 como alunos especiais.

Das turmas 2014 a 2017, que representam o0s participantes desta
pesquisa, com relacdo a entrega da dissertacdo, apresentacdo desta e do
produto educacional como resultado do trabalho tem-se os seguintes nameros:
turma de 2014, 17 defesas; de 2015, oito defesas, trés concludentes e uma
desisténcia; 2016 quatro defesas; e, até o presente momento, nenhuma defesa
de 2017. Sendo assim, tem-se um total de 29 dissertacbes defendidas, todas

com produtos educacionais gerados a partir da pesquisa.

2.4 Tecnologias na Educacéo

Com o desenvolvimento e aprimoramento das técnicas e tecnologias
criadas pelo ser humano o mundo tem sido palco de iniUmeras transformacoées,
principalmente quando o assunto é tecnologia. Com isso, apresenta-se 0

desenvolvimento pela qual passou e tem passado a civilizagdo humana e, em
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especial, a Educacdo, no que tange aos processos de construcdo dos
produtos, das técnicas e tecnologias construidas durante o mestrado em
Ciéncias e Tecnologias na Educacéao.

Nesta secéo, faz-se uma discussao sobre o processo da comunicacao
humana, diretamente ligado com a tecnologia e ambos ligados & Educacéo,
para depois explorar aspectos sobre o termo “Tecnologia”.

Nesse sentido, buscou-se fazer uma breve contextualizacdo histérica e
conceitual da comunicacdo, pois através dela e de suas mais variadas
transformacdes o homem desenvolveu-se como ser social, vindo aprimorar,
assim, os seus conhecimentos e, consequentemente, as tecnologias.

Analisando o conceito de comunica¢do (AURELIO, 2009, p.512) tem-se
que: “Comunicacéo é ato ou efeito de comunicar’; “E ato ou efeito de emitir,
transmitir e receber mensagens por meio de métodos ou processos
convencionados quer através da linguagem falada ou escrita, quer de outros
sinais, signos ou simbolos, quer de aparelhamento técnico especializado,
sonoro e/ou visual”.

Entende-se por comunicacdo o ato ou efeito de comunicar, emitir,
transmitir e receber mensagens por meio de métodos ou processos de
linguagem falada ou escrita, sinais ou simbolos ou ainda por aparelho sonoro
ou visual (BUENO, 1986; AURELIO, 2009).

De acordo com este conceito verifica-se que ndo ha possibilidade de
troca de informagdes se ndo houver mais de um elemento e, devido a esses
multiplos elementos, a comunicacéao torna-se social.

Cherry (1972) coloca a comunicacdo como sendo uma questao

essencialmente social:

O homem desenvolveu uma porcdo de diferentes sistemas de
comunicacao que lhe tornam possivel a vida social. Entre todos esses
sistemas de comunicacdo 0 mais importante €, decerto, a fala e a
posterior linguagem humana falada e escrita. A linguagem humana
pode, gracas a suas notaveis faculdades de falar, dar expressdo a
praticamente qualquer pensamento (CHERRY,1972, p.27).

Analisando-se a hist6ria e como viviam e se comunicavam noSSOS

ancestrais, pode-se concluir que a humanidade sentiu a necessidade da
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comunicacdo e do profundo aprimoramento desta, o que torna evidente seu
avanco social, cultural e intelectual.

Segundo Poersch (1972), o processo de humanizacdo proporcionou a
espécie humana o aumento do cérebro, consequéncia da troca da posi¢ao
guadrupede para a bipede. A posigdo verticalizada tem efeitos no uso da boca,
das méaos e do cérebro, além da implantacdo das cordas vocais. Tais
caracteristicas evidenciam claramente a evolugdo do homem, com a
comunicacao através dos gestos, vocalizagcdes e movimentos instintivos por
meio de vocébulos onomatopeicos, constatando o processo de construcdo da
propria espécie.

A histéria aponta que o ser humano, sentindo a necessidade de se
comunicar, procurou exprimir primeiramente por simbolos o que sentia,
pensava ou precisava demonstrar. No inicio, existia uma dificuldade muito
grande na comunicacdo, posteriormente as relacbes foram sofrendo
modificacdes, sendo que o homem comecgou a buscar outros suportes para que
pudesse aprimorar sua relagdo com o outro.

Essas transformacdes resultaram no incremento da comunicacdo e das
técnicas utilizadas para o crescimento destes processos, fazendo com que
inUmeras adaptacdes ao longo da histéria ocorressem, criando inovagdes no
desenvolvimento humano.

“O uso do raciocinio tem garantido ao homem um processo crescente de
inovagbes. Os conhecimentos dai derivados, quando colocados em pratica,
dado origem a diferentes equipamentos, instrumentos, recursos, produtos,
processos e ferramentas” (KENSKI, 2006, p.15).

Kenski (2006) diz que a engenhosidade humana, em todos os tempos,
deu origem as mais diversas tecnologias — que, portanto, sdo tdo antigas
guanto o ser humano e fazem parte de seu cotidiano nas mais diferentes
atividades, como dormir, comer, trabalhar, ler, conversar, entre outras.

Nesse sentido, Rocha (2006) define materiais utilizados no dia a dia

como tecnologias:

As tecnologias estdo tdo presentes e tdo proximas que nem
percebemos que sdo coisas naturais, resultando, por exemplo, em
talheres, pratos, panelas, geladeiras, fornos, alimentos
industrializados, entre outros, os quais foram planejados e
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construidos para realizacao de tarefas simples e fundamentais, como
a alimentacdo (ROCHA , 2006, p.35).

Corroborando esse entendimento, Ferreira Filho (2018-a) conceitua
tecnologia como todo método, técnica, processo, metodologia, aparato,
ferramenta ou instrumento relacionado a um dominio do conhecimento e
complementa que tecnologias educacionais sdo todas estas possibilidades
aplicadas ao ensino, considerando-se que qualquer recurso ou conjunto destes
de ser aplicado com o propoésito de potencializar a compreensao de aluno ou
bem como facilitar a comunicagéo entre aluno e professor.

No que diz respeito a educagcdo, as tecnologias trazem novas
possibilidades para que as pessoas possam se relacionar com 0s
conhecimentos e aprender (KENSKI, 2006).

Com os conhecimentos e aprendizados adquiridos no decorrer do
mestrado, os egressos, denominados de “aluno-professor”, buscam equacionar
suas inquietacdes relativas a vida profissional docente.

De acordo com Tajra (2000), a tecnologia educacional esta relacionada
a instrumentos utilizados h& muito tempo para o processo de
ensino/aprendizagem, como giz, lousa, retroprojetor, video, televisédo, jornal
impresso, aparelho de som, gravador de fitas cassete e de video, radio, livro
didatico e, por fim, o computador. Entretanto, muitos educadores tém a
tecnologia como um paradigma do futuro, ligada a equipamentos sofisticados.

Partindo dos pressupostos expostos por Kenski e Tajra, tem-se que a
tecnologia, em especial a educacional, pode ser considerada como todo o
instrumento ou ferramenta que é utilizado, no caso da educacao, para facilitar o
processo ensino-aprendizagem.

Relacionando com o presente trabalho essas tecnologias sao utilizadas
na producdo dos produtos educacionais produzidos pelos egressos nas mais
variadas formas.

Como profissional da area da Comunicacao e Educacéo, e analisando o
processo da etapa final do Mestrado, levando em conta as dissertacdes e 0s
produtos educacionais, realizou-se este estudo bibliografico e de pesquisa com
0 objetivo de averiguar as técnicas e as tecnologias criadas e utilizadas pelos

discentes do PPGCITED. A partir de entdo, potencializou-se aportes destes
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produtos educacionais com relacdo aos métodos e aos processos utilizados,

bem como das tecnologias aplicadas.

2.5 O Produto Educacional como Resultado da Pesquisa
aplicada

O produto ou processo educacional deve estar adequado a area e as
finalidades do curso, além disso, deve ser utilizado em espacos formais ou néo
formais de ensino, valorizando os diversos sujeitos sociais que compartilham
experiéncias e saberes (BRASIL, 2016).

O produto educacional pode ser desenvolvido através de processos e
técnicas diferenciados, tais como: producdo de programas de midia, editoria,
composicgdes, concertos, relatorios finais de pesquisa, softwares, estudos de
caso, relatério técnico com regras de sigilo, manual de operacdo técnica,
protocolo experimental ou de aplicagdo em servigos, proposta de intervencéo
em procedimentos clinicos ou de servigo pertinente, projeto de aplicacdo ou
adequacao tecnoldgica, prototipos para desenvolvimento ou producdo de
instrumentos, equipamentos (BRASIL, 2015).

Ainda, pode ser um aplicativo, um texto de apoio ao professor, um video,
uma estratégia didatica, o uso do computador, do celular, etc., em sala de aula
na facilitacdo do ensino, kits, projetos de inovacéo tecnologica ou producao
artistica (BRASIL, 2015).

De acordo com Brasil (2016), os produtos séo classificados para
avaliacdo segundo quatro parametros, sendo: validacdo obrigatoria do
produto em comités ad hoc, 6rgdo de fomento ou banca de qualificacao;
registro do produto, caracterizando a vinculagdo a um sistema de
informagbes em ambito nacional ou internacional; utilizagdo nos sistemas
(educacéo, saude, cultura ou CT&l), determinando a aplicabilidade do produto
ao publico adequado; acesso livre (online) em redes abertas ou fechadas,
instituicdes nacionais ou internacionais, universidades ou dominios do governo

local, regional ou federal.
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Muito além de uma posicdo tecnicista de concepc¢do de produto
educacional, no qual, ndo raras vezes, prioriza-se ao como fazer, o produto a
ser elaborado deve focar ao qué e ao por que, visando a sua adequacéo e
pertinéncia ao contexto no qual serd aplicado. Para tanto, sera necessario
investir na produgcédo de um material que envolva a reflexdo sobre o problema
educacional vivido pelos professores em uma dada realidade escolar
(HENTGES et al, 2017).

Nessa perspectiva, o produto pretendido ndo assume o papel de apenas
uma exigéncia burocratica, mas sim o de resultado possivel de um processo
gue se pretende inacabado, ainda que sistematizado. Portanto, o produto € o
resultado do trabalho cientifico, fruto da dissertacdo, tendo como objetivo o
retorno a comunidade escolar, no sentido de levar a pesquisa para dentro da
escola.

Diante dessas situacfOes, este trabalho apresentard questbes de
reflexdes sobre os processos de construcdo e desenvolvimento dos produtos
educacionais resultantes das dissertacées, mostrando técnicas e tecnologias
utilizadas para facilitar o ensino-aprendizagem e consequentemente a
utilizac&o de préticas inovadoras.

Sendo assim, o produto educacional oriundo desta pesquisa pretende
ser um instrumento norteador de producdes académicas que potencializem a
praxis investigativa na pos-graduacdo. Deste modo, ao longo do processo
investigativo, objetivou-se constituir um elemento balizador aos mestrandos, na
maioria professores da Educacdo Basica, auxiliando-os na construcdo de seus
proprios produtos para que estes potencializem sua formacdo e incidéncia
transformadora em seus espacos de trabalho.

O Produto Educacional gerado a partir dessa dissertacao constitui-se em
um e-book com o objetivo de auxiliar o planejamento e a elaboracdo dos
futuros produtos educacionais a serem propostos pelos mestrandos do
Programa. Dessa forma, o produto se torna um documento orientador,
resultado da pesquisa aplicada realizada a partir de uma demanda identificada
na atividade profissional do professor, gestor ou técnico que atua no setor

educacional, preferencialmente na Educacao Basica.



a7

2.5.1 Naturezas de Midia Digital a partir do Repositério Proedu

O Proedu é o repositorio de objetos educacionais para a Rede de
Educacao Profissional e Tecnolégica (Rede EPT) fomentado pela Secretaria
de Educacdo Profissional e Tecnolégica (Setec), do Ministério da Educacao
(MEC), desenvolvido com o proposito de disponibilizar de forma gratuita e
irrestrita os materiais didaticos produzidos com recursos publicos, tendo como
motivacao inicial os contetdos que foram produzidos com recursos financeiros
da Rede e-Tec Brasil para os Cursos de Formacéo Profissional de nivel técnico
(PROEDU, 2017).

Este Projeto € uma ac¢éo de suporte a producdo de material didatico para
0S cursos técnicos da Rede EPT segundo as matrizes curriculares dos cursos
da rede EPT (Projeto Repositério de Objetos Educacionais e-Tec Brasil, 2015).

A producdo de contetdo didatico digital para a Educdo Profissional e
Tecnologica ocorre com mais intensidade entre 2008, a partir do Sistema
Escola Técnica Aberta do Brasil instituido pelo Decreto n°® 6301 de 12/12/2007,
a 2013, com a Rede e-Tec Brasil, instituida pelo Decreto n® 7589 de
26/10/2011, com a finalidade de desenvolver a Educacdo Profissional e
Tecnolégica na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), ampliando e
democratizando a oferta e 0 acesso a educacéao profissional publica e gratuita
no Pais. Foi uma das acGes do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego - Pronatec — que se propde a atender as necessidades de
expansdo e inovagdo na area de Educacgdo Profissional Técnica em nivel
médio, estendendo a possibilidade de formacao e atualizacao a populacdo que
atua ou atuara no mundo do trabalho e ndo tem acesso a cursos presenciais.

O Proedu nasce da necessidade de armazenar e compartilhar de forma
publica e gratuita os conteudos produzidos neste periodo, contendo, no
fechamento desta dissertacdo 1299 Objetos Educacionais e 864.870
downloads dos conteudos.

A equipe do Proedu segue as caracteristicas da propria Rede EPT
sendo formada por pesquisadores de 03 Institutos Federais, o IFSul, o IFCE e
o IFRN, conforme Ferreira Filho (2018-b).
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A definicdo das ferramentas tecnoldgicas utilizadas para a implantacéo
do Proedu demandou um estudo dos diversos sistemas mais utilizados,
tomando-se por base o DSpace, o qual possibilita a criacdo de repositérios
digitais com fungdes de armazenamento, gerenciamento, preservagao e
visibilidade da producdo intelectual, permitindo sua adog¢&o por outras
instituicdes em forma consorciada federada.

Os repositérios DSpace permitem o gerenciamento da producéo
cientifica em qualquer tipo de material digital, dando-lhe maior visibilidade e
garantindo a sua acessibilidade ao longo do tempo. Sdo exemplos de material
digital: documentos (artigos, relatorios, projetos, apresentacfes em eventos
etc.), livros, teses, programas de computador, publicacbes multimidia, noticias
de jornais, bases de dados bibliograficas, imagens, arquivos de audio e video,
colecdes de bibliotecas digitais, paginas web, entre outros.

A arquitetura da informacdo € definida como a estrutura na qual o
conteudo depositado no Repositorio esta organizado em dois niveis: as
Comunidades e as Colecoes.

No nivel superior, as Comunidades estdo estruturadas a partir do estudo
da natureza dos Repositorios de Objetos de Aprendizagem para a Rede e-Tec
Brasil, tendo dez arquivos que o Repositério deve suportar: Animacgao, Apostila,
Apresentacdo, Audio, Caderno Tematico, Cursos, Imagem, Livro, Midia
Interativa, Pagina Web, Texto e Video. Dentro de cada Comunidade ha o
segundo nivel da arquitetura de informacdo denominado Cole¢des. Estas sédo
estruturadas de acordo com os Eixos Tecnolégicos do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (Ambiente e Saude, Controle e Processos Industriais,
Desenvolvimento Educacional e Social, Gestdo e Negdcios, Informacdo e
Comunicacéo, Infraestrutura, Militar, Producao Alimenticia, Producdo Cultural e
Design, Producdo Industrial, Recursos Naturais, Seguranca, Turismo,
Hospitalidade e Lazer), e o sistema de busca utiliza metadados que se
orientam pelo elenco das matrizes curriculares do Curriculo Referéncia.

O Proedu estabeleceu essas naturezas de midia as quais sédo
encaixados os produtos educacionais (Animacdo, Audio, Caderno Tematico,
Cursos, Imagem, Livro, Pagina da Web, Tecnologias Digitais, Texto Eletrénico

e Video). Tais categorias foram adaptadas para este estudo, sendo os produtos
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educacionais oriundos do PPGCITED categorizados nesta etapa a luz da

Andlise Textual Discursiva (ATD).



CAPITULO 3

METODOLOGIA DE DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

A metodologia vai além da descricdo formal dos métodos e técnicas a
serem utilizados num trabalho. Indica, sobretudo, as opc¢des e a leitura do
guadro teorico pelo pesquisador, o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade (DESLANDES, 1999).

Pelo cenario a ser pesquisado e pelos objetivos propostos, esta
pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, pois este traz a
possibilidade do pesquisador focalizar uma situacdo, iluminando a sua
compreensao sobre o fendbmeno estudado. Além disso, € uma modalidade de
pesquisa amplamente utilizada, consistindo no estudo aprofundado e exaustivo
de um ou poucos objetos (GIL, 2016).

O presente trabalho utilizou-se do método da pesquisa aplicada.
Conforme Gil (2002), a pesquisa aplicada objetiva gerar conhecimentos para a
aplicacao pratica dirigida a solucdo de problemas especificos, envolvendo,
desta forma, verdades locais.

A pesquisa aplicada tem como objetivo a utilizagao de toda a informagao
disponivel para a criacdo de novas tecnologias e métodos, transformando a
sociedade atual em que vivemos. Este tipo de pesquisa possui resultados mais
palpaveis, muitas vezes percebidos, também, pela populacdo (CERVI, 2018).

Para a analise dos dados optou-se por adotar uma abordagem
gualitativa de investigacdo, sem, no entanto, desprezar a possibilidade de
utilizar dados quantitativos, uma vez que dados quantitativos e qualitativos ndo
se opBem, ao contrario, se complementam (MINAYO, 2002).

A questdo da representatividade, estreitamente vinculada a possibilidade
de generalizacdo, tem sido um dos aspectos abordados pela critica a
metodologia qualitativa. Entretanto, no uso dessa metodologia, a preocupacao
€ com a profundidade do estudo, na busca de uma explicacdo valida para o

mesmo. Portanto, a garantia de validade de tais estudos € o rigor derivado da
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solidez dos lacos estabelecidos entre as interpretacfes tedricas e os achados
empiricos (MARTINS, 2004).

De acordo com Minayo (2002), o trabalho de campo ndo é neutro
devido a sua importancia, deve ser pensado, a0 mesmo tempo, a partir de
referenciais tedricos e de aspectos operacionais.

Portanto, apdés a coleta de dados em campo, confrontou-se os
resultados obtidos com o referencial tedrico fazendo surgir, assim as ideias que
alicercaram as discussdes propostas no estudo.

A trajetéria de investigacdo foi alicercada em estudos bibliogréaficos
realizados de forma critica e ampla, procurando, de um lado, dar conta,
minimamente, do estado do conhecimento atual sobre o tema e, de outro,
estabelecer um dialogo reflexivo entre a teoria e o objeto de investigacao.

Ao tomar conhecimento das politicas publicas para a formagéo
continuada de professores, percebe-se que 0 conceito é bastante impreciso
nos estudos educacionais. Por vezes, a expressdo designa cursos
formalizados, oferecidos na pos-graduacdo ou na modalidade em servigo; em
outras, compreende diversas atividades que possam contribuir para o
desempenho profissional, agregando saberes e praticas, articulados as
politicas e gestdo da Educacdo, a area de atuacdo do profissional e as
instituicdes de Educacao Basica, em suas diferentes etapas e modalidades.

Nesse sentido, Novoa (1992) defende a formacgdo continuada de
professores pensando-a como uma dimensé&o coletiva, sem ignorar a pessoa
do professor e a organizacéo escolar, fugindo de uma visdo mitica de formacéo
e de sua realizac&o por meio do individuo isolado.

Desta forma, a pesquisa foi realizada dentro do PPGCITED, tendo como
sujeitos inicialmente 28 egressos do Mestrado Profissional, denominados
professor-aluno, e 12 professores orientadores pertencentes ao corpo docente
do PPGCITED, desde a primeira turma em 2014, dando continuidade nos anos
de 2015, 2016 e 2017.

A maioria desses professores-alunos pertence a rede publica de ensino
municipal e estadual na Educacédo Béasica e aos Institutos Federais, atuantes

em sala de aula.
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As fontes de documentacdo de pesquisa consistiram nos dados
pertencentes a Secretaria do PPGCITED, questionarios aplicados aos
egressos e entrevistas realizadas com os professores-alunos e com o0s
orientadores, além do referencial tedrico relacionado ao tema do trabalho.

Assim, a fase inicial da pesquisa empirica, denominada de Etapa 1,
dedicou-se a pesquisa documental e ao levantamento dos dados junto a
Secretaria sobre o universo de concluintes e os produtos gerados do Curso de
Mestrado no periodo compreendido entre os anos de 2014 e 2017. As
informacgdes foram organizadas em planilhas, via Programa Microsoft Excel,
contendo: identificacdo, formacao, linha de pesquisa, periodo de curso, além
de informacgdes sobre o produto e orientador.

Os Produtos Educacionais gerados a partir das dissertacdes dos
egressos foram, em primeira instancia, categorizados conforme a natureza das
categorias do repositorio de objetos educacionais da rede profissional e
tecnoldgica (Rede e-Tec Brasil), da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica (SETEC), do Ministério da Educacéo, intitulado de Proedu.

No segundo momento da coleta de dados, denominado Etapa 2, foi feito
contato com o0s sujeitos da pesquisa, via e-mail, com instrugcdes para a
participacdo da mesma, através do preenchimento do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE (APENDICE A). Junto com o TCLE foi enviado um
guestionario on-line, com questdes fechadas e abertas, para todos egressos a
fim de angariar o maximo de informacgdes possiveis para a representatividade e
eficacia da pesquisa (APENDICE B). Ambos os documentos foram gerados a
partir do aplicativo Google Docs.

O questiondrio buscou coletar os seguintes dados: identificacéo,
formacdo académica e complementar; tempo e condi¢cdes de trabalho no
magistério; e estudos da pés-graduacao.

A analise dos dados dos questionarios foi realizada por meio de
contagem e tabulacdo das respostas da ferramenta do Google Docs, e 0s
resultados foram apresentados em gréficos, confeccionados no mesmo

programa, obtendo dessa forma os dados quantitativos da pesquisa.
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Entretanto, quando se trata de apreender sistemas de valores, de
normas, de representacdes de determinado grupo social, ou quando se trata de
compreender relagdes, o questionario revela-se insuficiente (MINAYO, 2002).

Deste modo, para dar conta dos objetivos deste estudo, a fase seguinte
da pesquisa, chamada de Etapa 3, foi dedicada a realizacdo de entrevistas.
Optou-se por essa escolha em funcdo de constituir-se numa relacdo social
entre pessoas, por tratar-se de uma das técnicas de coleta de dados mais
utilizadas no ambito das ciéncias sociais, além de estar adequada a obtencao
de informacdes sobre o que as pessoas sabem, esperam, creem, fazem ou
fizeram (GIL, 1999; THOMPSON, 1998).

Anteriormente a aplicacdo da Etapa 3, decidiu-se pela realizacdo de um
Projeto Piloto para dar conta da validacdo dos questionamentos para a
entrevista, apresentando os elementos que dariam sustentacdo aos
instrumentos que subsidiam os dados da pesquisa com propriedade, firmando
0S métodos e processos para execucao da mesma. Esse momento foi dividido
em duas situacoes.

A primeira foi a realizagdo do piloto para oito alunos egressos do
Programa de Pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética (PPGECM),
e a segunda para trés professores (egressos) do Programa de Pés-graduacéo
em Ciéncias e Tecnologias na Educagéo (PPGCITED).

A escolha dos alunos se justifica pelo fato dos mesmos terem pertencido
a um Programa de Mestrado Profissional muito similar com o Programa desta
pesquisa, inclusive inserido na mesma area da CAPES. Ja os professores
foram escolhidos por terem passado pelo PPGCITED e, portanto, terem
conhecimento das praticas e regramentos do programa, além de ministrarem
aulas e realizarem orientagdes.

Apos a aplicacdo do piloto, foi entdo realizada a Etapa 3 da pesquisa,
gue foi constituida de entrevista semiestruturada com questdes norteadoras
(APENDICE IIl). A mesma foi individual e gravada com gravador Olympus VN —
8100PC. Apos a realizacdo das entrevistas, foi feita a sua transcrigcéo utilizando
0 programa computacional Express ScribeTranscripition para posterior analise

dos conteudos.
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A entrevista foi realizada com todos 0s sujeitos que retornaram o
guestionario respondido e que estdo atuando na docéncia e na Educacéo
Bésica. Apds esse levantamento, foi feito contato por e-mail e/ou telefone com
os selecionados, a fim de marcar um horario para a realizacdo da entrevista, de
acordo com a sua disponibilidade.

Para agueles alunos gque a entrevista se tornou mais dificil de aplicacéo,
em razdo do distanciamento da cidade Polo do PPGCITED, optou-se por
realiza-la via outros tipos de ferramentas das redes sociais, tais como
Hangouts, Google Drive ou WhatsApp.

Nessa terceira etapa foram realizadas, também, entrevistas com o0s
professores orientadores e, em razdo das atividades desenvolvidas por alguns,
optou-se por realiza-las via Hangouts e Google Drive.

Antes de apresentar os resultados obtidos na andlise das entrevistas,
faz-se necessario caracterizar os alunos e professores participantes da
pesquisa.

Sendo assim, com a finalidade de garantir o anonimato destes foram
identificados pela letra “A” e “P”, seguida do numero relativo & ordem em que
as entrevistas foram realizadas.

No que se refere aos docentes, a entrevista foi realizada com todos do
programa, excluindo apenas o orientador e a co-orientadora desta pesquisa.

Nas andlises se procurou nao sé as regularidades — as manifestacdes
recorrentes, ou seja, as que se repetem e predominam, mas também as
raridades enunciativas — aquelas que podem ser consideradas excecdo ou
raramente pronunciadas, para confrontar com as ideias dos autores, tomados
como fontes principais.

A andlise de dados se deu por meio da Analise Textual Discursiva —
ATD, metodologia que tem como limite a andlise de contetdos e de discursos.
Sua finalidade é produzir novas compreensdes sobre discursos e fenébmenos
(MORAES & GALIAZZI, 2011).

A ATD tem seus elementos principais organizados em trés etapas: a
desmontagem dos textos, o estabelecimento de relacdes e a captacdo do novo
emergente (MORAES & GALIAZZI, 2011).
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Com relacdo a desmontagem dos textos ou unitarizacdo, essa etapa
consiste em examinar o contetudo, buscando elementos para 0s quais serao
dados significados e sentidos por meio dos conhecimentos do pesquisador e
da reviséo de literatura. Assim, na desmontagem devem ser considerados o0s
objetivos da pesquisa, pressupostos e o referencial tedrico. Surge a
unitarizacdo, que consiste na criacdo de categorias definidas a priori ou
emergidas do préprio texto, porém tais categorias devem estar ligadas ao
objeto de estudo, independente do critério de construcdo (MORAES &
GALIAZZI, 2011).

No gue diz respeito ao estabelecimento de relacdes ou categorizacao,
este consiste na categorizacdo do texto anterior por meio da combinacdo e
classificagdo do mesmo (MORAES & GALIAZZI, 2011).

A etapa do captando o novo emergente retrata uma nova compreensao,
em que o pesquisador podera fazer uma descricdo ou interpretacdo do texto
resultante da categorizacdo. Na descricdo, o autor descreve as ideias e
sentidos encontrados, ja na interpretacéo, o pesquisador busca novos sentidos
e significados, dialogando com teorias ja existentes (MORAES & GALIAZZI,
2011).

A categorizacdo € uma das etapas do processo analitico de pesquisas
gualitativas, ela pode encaminhar-se a partir de dois processos localizados em
extremos opostos. Um deles, de natureza mais objetiva e dedutiva, conduz as
categorias denominadas a priori. O outro, indutivo e mais subjetivo, produz as
denominadas categorias emergentes (MORAES & GALIAZZI, 2011).

Conforme Demo (2000), a categorizacdo € parte do movimento de
sintese e reconstrucdo da pesquisa em que o pesquisador constroi e estrutura
novas formas de compreensao dos fendmenos que investiga, sistematizando
estruturas discursivas que se mostram a partir de sua impregnacdo de
fendbmenos investigados.

Categorizar é, ao mesmo tempo, parte do processo de apreender sobre
os fendmenos investigados e da comunicagdo das aprendizagens feitas.
Aprender e comunicar se completam no processo de categorizacdo. E uma
construcdo de quebra-cabecas e mosaicos (MORAES & GALIAZZI, 2011).
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Ao longo da analise realizada neste trabalho de pesquisa a atencao
especial sdo os Produtos Educacionais, foco principal da pesquisa, a fim de
buscar uma caracterizagdo dos mesmos, evidenciando a construgéo e o uso a

gue se propdem.



57

CAPITULO 4

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

4.1 Etapa 1 - Documentacao Secretaria PPGCITED

pY

Esta segcdo apresenta os resultados da pesquisa realizada junto a
Secretaria do PPGCITED, denominada Etapa 1, com base na documentacdo
disponibilizada.

Os dados obtidos mostram o wuniverso dos alunos inscritos e
ingressantes no PPGCITED no periodo compreendido entre 2014 e 2017,
informacbes sobre cada turma, defesas realizadas nesse periodo e a
categorizagdo dos produtos educacionais oriundos das dissertacoes
apresentadas.

De 2014 a 2017 o PPGCITED teve 350 candidatos inscritos nos
processos seletivos, destes, 80 foram matriculados ao longo desse periodo.

A primeira turma, ingressante em 2014, ofereceu 20 vagas e ndo havia
diviséo por areas de concentragéo, foram matriculados 19 alunos, ocorrendo
uma evasao.

A partir do ano 2015, as vagas passam a ser divididas em sete areas de
concentracdo elegidas pelos candidatos no momento da inscricdo no processo

seletivo (Tabela 1).

Tabela 1: Distribuic8o das vagas nas areas de concentragéo oferecidas pelo PPGCITED no ano de
2015.

AREA DE CONCENTRACAO N° VAGAS OFERECIDAS N° DE MATRICULADOS
Tecnologias na Educacéo 4

Ensino de Biologia ou Ciéncias 4

Ensino de Quimica ou Educagéo Integral ou

Integrada 2 1

Ensino de Fisica ou Ciéncias 1 1

Formacéao de Professores 1 1

Educacao Especial ou Incluséo Escolar 1 1

Educacdo Ambiental 1 1

Total de vagas 14 13

Fonte: PPGCITED
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Em 2016, na terceira turma, foram 13 vagas distribuidas conforme a

Tabela 2:
Tabela 2: Distribuicdo das vagas nas areas de concentragéo oferecidas pelo PPGCITED no ano de
2016.
) ] N° VAGAS N° DE
AREA DE CONCENTRACAO OFERECIDAS MATRICULADOS
Tecnologias na Educagéo 4 4
Ensino de Biologia ou Ciéncias 3 3
Ensino de Quimica ou Educacéo Integral ou
Integrada 1 1
Ensino de Fisica ou Ciéncias 1 1
Formacgéo de Professores 1 1
Educacao Especial ou Inclusdo Escolar 1 1
Educacdo Ambiental 2 2
Total de vagas 13 13

Fonte: PPGCITED

Para a quarta turma, em 2017, foram ofertadas 12 vagas e a area de

Ensino de Quimica ou Educacédo Integral ou Integrada foi retirada do curso

(Tabela 3).
Tabela 3: Distribuicdo das vagas nas areas de concentracéo oferecidas pelo PPGCITED no ano de
2017.
AREA DE CONCENTRAQAO N° VAGAS OFERECIDAS N° DE MATRICULADOS

Tecnologias na Educacgéo 4 4

Ensino de Biologia ou Ciéncias 2 2

Ensino de Fisica ou Ciéncias 2 2

Formacéo de Professores 2 2

Educacao Especial ou Incluséo Escolar 1 1

Educacao Ambiental 1 1

Total de vagas 12 12

Fonte: PPGCITED

A analise dos resultados acima mostra que nos trés anos a maior parte

das vagas foi preenchida de maneira uniforme, sendo que as &reas de

concentracdo com mais alunos sdo Tecnologias na Educacdo e Ensino de

Biologia ou Ciéncias.

Esse resultado relativo a distribuicdo das areas ofertadas reflete-se em

razdo do maior nimero de docentes para atuarem nas mesmas. Além disso, na
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primeira turma o candidato inscrevia-se em uma das duas linhas de pesquisa,
Tecnologias Educacionais no Ensino Técnico e Profissional na Educacdo e
Ensino de Ciéncias e a Educacédo Profissional e Tecnoldgica. A partir de 2015
outras areas foram sendo inseridas.

Os participantes da pesquisa formam um universo de 28 alunos
egressos do mestrado profissional pertencentes as quatro primeiras turmas,
dos anos de 2014 a 2017, dos quais 66,7% sado mulheres e 33,3% sé&o
homens, com média de idade entre 30 e 63 anos, com tempo de atuacao no
magistério variando de quatro a 36 anos.

Os dados de formacédo desses egressos (Grafico 1) demonstram que a
maioria possui a Licenciatura como formacao inicial, na maior parte em
Matematica (26%), seguida da Biologia e Pedagogia, ambos com 18%,
evidenciando que expressivo numero dos alunos do curso de mestrado séo

professores a procura de formacao continuada.

Grafico 1 - Formacgdo inicial dos egressos do Mestrado Profissional entre 2014 e 2017, observado
na amostra (28) e em percentual.

m Engenharia Agrondmica

M Licenciatura em Fisica

M Pedagogia

M Licenciatura em Biologia

M Licenciatura em Letras

M Tecnologo em Automacgdo
Industrial

® Bacharelem Quimica

W Licenciatura em Matematica

18% Meteorologia

M Licenciado em Magistério em
Disciplinas para o 22 grau

Fonte: PPGCITED

Estudos, como os de Ludke et al (2012), indicam que a formacdo inicial
de professores ndo tem sido suficiente para capacita-los para os futuros

desafios metodoldgicos, conceituais e de gestdo escolar, pois os cursos de
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licenciaturas ndo tém conseguido desempenhar o papel de formador para a
investigacao.

Nesse sentido, o processo pedagogico de formacado, seja inicial ou
continuada, deve ter como um dos seus principios 0 permanente
questionamento do docente sobre si mesmo e sobre o meio profissional no
gual se insere, tornando a pesquisa um dos seus principais instrumentos
metodoldgicos.

Surge nesse momento o Mestrado Profissional como um dos aportes da
formacdo, objetivando suprir demandas sociais, politicas e econdmicas
associadas a qualificacao de trabalhadores em servico, inclusive no magistério,
propiciando a reinvencéo de praticas académicas e a qualificacdo de atividades
profissionais ja realizadas (CAPES 1998).

Além disso, Ostermann (2015) diz que o Mestrado Profissional,
enguanto formacdo continuada tem permitido aos mestrandos se apropriarem
de diferentes leituras e interpretacdes da realidade, tornando-as objeto de
varios campos de conhecimento.

E através das suas dissertagdes que os mestrandos buscam minimizar
suas inquietacfes de sala de aula, fortalecendo a pratica pedagdgica e, como
resultado de seu trabalho final, nasce o produto educacional, devendo ser
aplicavel em sala de aula ou em outros ambientes afins, que se tornam o elo
entre pesquisa, ensino e pratica profissional.

No que se refere a formacéo continuada dos egressos, tem-se que, em
nivel de especializacdo, 90,5% cursaram, contra 9,5% que ndo. Mas, no que
tange a pos-graduacdo, stricto sensu, 100% deles tiveram no Curso de
Mestrado Profissionalizante em Ciéncias e Tecnologias na Educacdo sua
inspiracao para a qualificacao.

As defesas das dissertacdes, bem como a apresentacdo dos produtos
educacionais dos egressos participantes da pesquisa, ocorreram no periodo de
2015 a 2017, seguindo exigéncias e tramitacbes administrativas do
PPGCITED, que incluem estar regularmente matriculado no mestrado, ter
concluido o namero minimo de 24 créditos exigidos, ter sido aprovado no
exame de proficiéncia em lingua estrangeira e concluir seu trabalho de

dissertagdo conforme a normalizagcdo da ABNT (Tabela 4).
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Tabela 4: Defesas das dissertagcdes e matriculas do PPGCITED entre os anos de 2014 a 2017

ANO DEFESAS TURMA (N° DE ALUNOS) MATRICULADOS EVASOES
2014 0 0 19 2
2015 1 2014 (1) 13 2
2016 14 2014 (13), 2015 (1) 13 0
2017 13 2014 (2),2015 (7), 2016 (4) 12 0

Fonte: PPGCITED

De acordo com a Tabela 4, os alunos de 2014 fechariam seu prazo
regular para defesa em 2016. Dos 19 ingressantes da primeira turma, 14
defenderam no prazo, dois em 2017, houve duas evasdes e uma reprovagao
nessa turma.

Ja a turma de 2015 teria como prazo para a defesa o ano de 2017,
sendo que, dos 13 matriculados, um defendeu em 2016, fechando o mestrado
em apenas um ano, e sete em 2017, totalizando oito defesas. Ocorreram duas
evasoes, portanto ainda faltam trés defesas.

Para a turma de 2016, o prazo regular de defesa € o ano de 2018,
porém, dos 12 matriculados, quatro ja defenderam em 2017, faltando ainda oito
defesas.

Os resultados comprovam que, de uma maneira geral, 0S egressos
cumpriram com 0s prazos regulares de defesa, mesmo que a primeira turma
tenha apresentado alguns alunos com defesas no tempo prorrogado. As duas
turmas subsequentes apresentam um numero razoavel de defesas no prazo. A
diminuicdo das evasfes de 2014 até 2017 também é um dado relevante,
mostrando que ao longo dos anos o curso vem se consolidando em termos de
satisfacao discente.

Todas as dissertacdes defendidas foram acompanhadas de um produto
educacional. Cada um foi analisado e categorizado utilizando a ATD como
metodologia de analise. As categorias foram elegidas a priori, a partir do
Proedu (Gréficos 2 e 3).
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Gréfico 2 - Tipologia de produtos educacionais apresentados ao PPGCITED, observada na amostra
(28)

Fonte: PPGCITED

Gréfico 3: Categorizacao dos tipos de produtos educacionais do PPGCITED, observada na amostra
(28) e em percentual.

M Caderno Tematico
M Curso de Formacao

W Tecnologia Digital

Fonte: PPGCITED

Conforme os dados apurados, e logo apdés a andlise dos produtos
educacionais, foi realizada a categorizacdo a luz da ATD, resultando que dos
28 trabalhos apresentados 41% foram classificados como Cursos, 31% como
Tecnologia Digital e 28% como Textos.

A categorizacdo encaminhou-se a partir do processo de natureza
objetiva e dedutiva, denominada categoria a priori, trazida para a pesquisa
antes da analise propriamente dita.

Deste modo, com relacdo a essas trés categorias, percebeu-se que a de

Cursos, com escore de 12 produtos, firmou-se como importante categorizacéo
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ja que o mestrado é profissional e prima pela qualificacdo dos professores e
profissionais da Educacao Basica.

Como sendo a categoria destacada em primeiro lugar, pelo nimero de
produtos pertencentes a ela, mostrou-se de extrema relevancia para a
pesquisa e vai ao encontro das escritas dos autores Moraes (2008) e Scheibe
(2010) quando dizem que a escola, que preparou o trabalhador para o
processo de trabalho, deixou de atender as demandas de uma nova etapa do
capital, passando a ser criticada e responsabilizada pelo insucesso escolar e
pelo despreparo dos alunos ao término do estudo. De igual forma, os
professores tém sido criticados, sobretudo, por formacédo deficiente e pouca
responsabilidade pelo desempenho dos estudantes. A partir dessa critica, vém
sofrendo grande presséo para que apresentem melhor desempenho.

A categorizacdo em Cursos foi dada para aqueles produtos que traziam
nas suas descri¢cdes aspectos como formacao, desenvolvimento de atividades,
metodologias, capacitacao.

Importante reforgar o resultado dado através de estudos da ATD nessa
categorizagao, pois o Plano Nacional da Educacédo 2014-2024 aponta como
algumas de suas metas centrais a formacao docente de nivel superior e 0 seu
aperfeicoamento com a poés-graduacédo, além da valorizacdo via planos de
carreira e piso salarial nacional, tendo como objetivos a melhoria da qualidade
dos sistemas de ensino e a necessidade de os professores serem capazes de
gerar novos conhecimentos, enfrentar os desafios advindos da rapida evolucdo
da ciéncia e das tecnologias e apresentar flexibilidade e abertura para novas
relagdes produzidas no contexto educacional (BRASIL, 2014).

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo 9394/96 (LDBEN)
evidencia o potencial da formacdo continuada, a ser realizada em instituices
especializadas ou no proprio ambiente de trabalho. Responsabiliza os sistemas
de ensino pela promocédo da valorizacdo dos profissionais da Educacéo,
determinando que uma das formas seja a Educacdo Continuada (GATTI,
2008).

Sendo assim, ha, portanto, a necessidade de continuo aprimoramento
profissional e de reflexdes criticas sobre a préopria pratica pedagdgica dentro de

seu ambiente de trabalho, o que reforca a procura e a preocupacado dos
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egressos com formacao continuada.

Outro dado de expressao da categorizacdo € que, em segundo lugar,
destacou-se a Tecnologia Digital, com nove produtos, mostrando que o0s
sujeitos estao utilizando-a de forma a ajudar no processo de ensino, alternando
o0 uso das tecnologias digitais; aléem disso, reforca-se positivamente essa
discusséo, ja que o mestrado do PPGCITED € em Ciéncias e Tecnologias na
Educacao.

No que tange a Tecnologia Digital, foram categorizados aqueles
produtos norteados pelas denominacbes de e-book, aplicativo, tecnologia
digital, midia, jogos, tutorial.

Essa categoria tem sua importancia pela propria relevancia da
tecnologia em si, pois, conforme Rocha (2006), a tecnologia esta no nosso dia
a dia, estd tdo presente e tdo prOxima e nem percebemos, € uma coisa ja
natural. Com relacdo ao seu uso na Educacdo, Kenski (2006) diz que as
tecnologias trazem novas possibilidades para que as pessoas possam se
relacionar com os conhecimentos e aprender.

De acordo com Tajra (2000), a tecnologia educacional esta relacionada
a instrumentos utilizados h& muito tempo para o0 processo de
ensino/aprendizagem, como giz, lousa, retroprojetor, video, televisédo, jornal
impresso, aparelho de som, gravador de fitas cassete e de video, radio, livro
didatico e, por fim, o computador. Entretanto, muitos educadores tém a
tecnologia como um paradigma do futuro, ligada a equipamentos sofisticados.

Partindo dos pressupostos expostos por Kenski e Tajra, tem-se que a
tecnologia, em especial a educacional, pode ser considerada como todo o
instrumento ou ferramenta que é utilizado, no caso da Educacéo, para facilitar
0 processo ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, envolvendo os termos: tecnologias, tecnologias
educacionais e a citada categorizacdo de tecnologia digital, que veio para
facilitar o dueto ensino-aprendizagem, ficam cada vez mais evidentes, inclusive
pela categorizacdo, a utilizagdo das ferramentas digitais como aliadas do
processo de aprendizagem, pois esta jA passou da fase de tendéncia e
adentrou o campo da necessidade. A tecnologia faz parte das tarefas mais

simples do dia a dia e, € claro, para os docentes da Educacao Bésica, torna-se
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prioritaria essa busca pela utilizacdo na sala de aula.

Com relacdo aos Textos, tem-se que os participantes da pesquisa
utilizaram esta categoria, obtendo assim oito produtos dos quais sua
significacdo envolve palavras-chaves como: apoio, auxilio a professores, guia,
instrugdes, orientacdes e sugestoes.

Quando se refere a essa categoria, vé-se claramente a necessidade de
formacédo profissional com a ampliagdo nas formas, métodos e contetdos de
pesquisa para cada vez mais aumentar o leque de conhecimentos, servindo de
multiplicador na educacéo, diversificando assim as alternativas metodologicas
em sala de aula e, consequentemente, melhorando a qualidade do ensino.

Surge, entdo, a cultura da pesquisa na docéncia, tornando possivel a
articulacéo entre ensino e pesquisa no trabalho do profissional da Educacéo
Basica, dando robustez as palavras de Freire (1996): “a pesquisa e 0 ensino
devem andar juntos e serem complementares”.

André (2010), Santos (2010) e Soares (1993) argumentam sobre a
importancia de os professores se apropriarem dos resultados de pesquisas,
pois ao fazé-lo tém a possibilidade de compreender melhor os processos de
producdo do conhecimento, ndo sé pela convivéncia, mas também pela
vivéncia da pesquisa em sua sala de aula.

Sendo assim, a categorizacdo de Textos com 0s mesmos conteddos a
serem abordados e estudados, mas aplicados de formas inovadoras facilitando
o entendimento do aluno, vai ao encontro do que preconiza Soares (1993), no
reconhecimento de que s&o poucos 0s professores que percebem a relevancia
das pesquisas em ensino para a modificacdo de suas praticas, argumentando
gue estes se beneficiariam sobremaneira se pudessem envolver-se mais
ativamente na pesquisa educacional.

Essas ideias justificam muito bem a consolidacdo destas trés
categorizagcbes dos produtos educacionais, pois trabalham sobremaneira
aspectos de formacdo docente, tecnologia educacional e caderno temético,
importantes instrumentos para a sala de aula e consequente melhoria no
ensino.

Com relacao ao produto educacional, a CAPES preconiza que 0 mesmo

pode ser desenvolvido através de processos e técnicas diferenciados:
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producdo de programas de midia, editoria, composicdes, concertos, relatorios
finais de pesquisa, softwares, estudos de caso, relatorio técnico com regras de
sigilo, manual de operacéo técnica, protocolo experimental ou de aplicacdo em
servigcos, projeto de aplicagdo ou adequacgdo tecnoldgica, protétipos para
desenvolvimento ou producéo de instrumentos, equipamentos. Ainda, pode ser
um aplicativo, um texto de apoio ao professor, um video, uma estratégia
didatica, o uso do computador, do celular, etc., em sala de aula na facilitacdo
do ensino, kits, projetos de inovacdo tecnolégica ou producdo artistica
(BRASIL, 2015).

De acordo com o que determina e preconiza a CAPES, incluindo
conteudos direcionados ao ramo de atuacdo da mesma, o PPGCITED e seus
produtos educacionais oriundos das dissertacdes apresentadas estdao de
acordo com suas prerrogativas e, além disso, propdem novas alternativas,
contribuindo para o ensino e para a formacdo do profissional, diretrizes
valorosas para o mestrado profissional em nivel de ensino.

A categorizacéo realizada nesta etapa da pesquisa mostra que, apesar
da diversidade nominal, os produtos educacionais do PPGCITED podem ser
organizados em grandes grupos de acordo com suas semelhancas, facilitando,
assim, suas definicbes e relacbes com aspectos tedricos, como formacéao

continuada, tecnologias educacionais e a importancia do mestrado profissional.

4.2 Etapa 2 — Questionarios com Egressos

O questionario foi enviado aos 28 egressos e ao respondé-los os
professores-alunos tinham como questbes algumas informacdes a serem
obtidas, tais como identificacdo, formacédo, linha de pesquisa e periodo de
curso. Para a etapa seguinte da pesquisa (etapa trés), foram considerados
somente 0s sujeitos que atuam na Educacdo Bésica, critério que estava
presente no questionario e determinou o tamanho da amostra.

Deste modo, a amostra desta etapa pesquisa totalizou 18 egressos do
PPGCITED - professores da Educac¢éo Basica, sendo 68 % dos respondentes

do sexo feminino e 32 % do masculino.
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A formagdo desses egressos permeia entre algumas areas de
Conhecimento da CAPES, ou seja, Ciéncias Bioldgicas, Engenharias, Ciéncias
Agrérias. Ciéncias Humanas e Linguistica, Letras e Artes (Grafico 4).

Gréfico 3 - Areas de formacao inicial dos egressos do PPGCITED atuantes na Educac&o Basica,
observadas na amostra (18).

4
3
2
1 1 1 1 1

Lic. em Lic. em Lic. em Lic. em Lic. em Tecnologo Letras- Hab. Pedagogia Engenharia
Ciéncias Matematica Quimica Fisica Magistério em em Espanhol Agrondmica
Biologicas Disc. Espec. Automagdo
28 pgrau Industrial

Fonte: PPGCITED

O tempo de atuacdo do magistério dos sujeitos varia entre sete e 36
anos e estes atuam nas esferas estadual, municipal e federal (Grafico 5).

Gréfico 4 - Redes de ensino em que atuam os egressos do PPGCITED, observadas na amostra (18)
e em percentual.

Fonte: PPGCITED
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Quanto a pos-graduacéao, todos 0s sujeitos da pesquisa possuem cursos
em nivel de especializac¢édo, tais como: Alfabetizacdo, Letramento e Orientacao;
Educacdo: Enfase em Curriculo e Politica; Especializacdo em Educacéo;
Matematica para Professores do Ensino Fundamental; Metodologia no Ensino
Superior; Praticas Pedagodgicas Interdisciplinares; Educacdo Tecnoldgica; e
Especializacdo em Proegja.

No que se refere ao curso de pdés-graduacdo, em nivel de mestrado, é
unanime que o PPGCITED é o primeiro nesta modalidade para todos os
respondentes, significando que o0s egressos buscaram o mesmo no intuito de
gualificarem-se cada vez mais.

Nesse horizonte, a poés-graduacdo podera colaborar para o
desenvolvimento da autonomia da ac&o docente por meio do aprofundamento
do corpo de conhecimento que |Ihe é especifico. De igual forma, os cursos de
mestrado ao tomarem como foco, em sua grande maioria, a qualificacdo do
trabalho dos profissionais que atuam nas escolas de Educacao Basica, tendem
a reforcar ou provocar o compromisso da pos-graduacdo com a formacgdo de
professores e, assim, dar respostas as expectativas sociais no que se refere a
gualificacdo do trabalho docente.

Isto posto reforca o0 que os autores Rezende; Ostermann (2015)
relatam: “o Mestrado Profissional, enquanto Formacdo Continuada, tem
permitido aos mestrandos se apropriarem de diferentes leituras e
interpretacdes da realidade, tornando-as objeto de varios campos de

conhecimento”.

4.3 Etapa 3 — Entrevista Sujeitos da Pesquisa

Fundamentada metodologia da pesquisa realizou-se entrevistas junto
aos egressos (14) e professores titulares (10) do PPGCITED, no intuito de
responder ao problema de pesquisa, ou seja, como foram produzidos e
aplicados os produtos educacionais gerados a partir das dissertacdes
apresentadas, mostrando assim o processo de formacdo desse mestrado

profissional.
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4.3.1 Egressos do PPGCITED

O objeto de estudo desta pesquisa abarca as dissertacdes e os produtos
educacionais dos egressos do PPGCITED e definiu-se como amostra aquelas
defendidas no triénio 2014-2017, totalizando 28 producdes. Procedeu-se
inicialmente um questionério para os egressos autores dessas 28 producdes e
da amostra restaram 18, os quais fariam parte da entrevista por estarem
inclusos nos critérios adotados na metodologia do trabalho, ou seja, terem
defendido suas dissertacbes e estarem atuando na docéncia, na Educacéo
Bésica.

Apés a marcacao das entrevistas com os 18 egressos respondentes, 14
deles retornaram e foram definidos como os efetivos sujeitos da pesquisa.

Foram oito perguntas idénticas e abertas (Apéndice C) a todos os 14
sujeitos, sendo realizadas, via entrevista, e para aqueles com dificuldade de
participarem presencialmente foram realizadas perguntas em forma de
guestionario, através das redes sociais, nas opcées Hangouts (plataforma de
mensagens instantaneas), Messenger (servico de mensagens instantaneas) e
Google Drive (armazenamento de arquivos com compartilhamento).

Essas questbes nortearam o trabalho e abordam desde o processo de
formacdo do mestrado, conglomerando a escolha do tema de investigacdo, as
inquietacdes dos egressos na vida profissional em sala de aula, a visdo deles
sobre o produto educacional, tendo como aspectos a producéo, a aplicacao e a
adequacao do mesmo.

Ao investigar as 14 dissertacbes e o0s produtos educacionais
apresentados pelos egressos do PPGCITED permitiu-se uma visdo panoramica
dos processos e das producdes académicas.

Dos egressos respondentes, quatro eram homens e dez mulheres, os
guais abordaram seus trabalhos nas areas de Matematica, Fisica, Ensino de
Ciéncias, Meio Ambiente, ensino através de projetos, Educacdo Inclusiva,
Agricultura, Ensino Politécnico e Apoio Pedagogico.

Percebeu-se, através dos dados coletados, que a amostra foi
significativa, ja que, dos 18, responderam 14, e pelo que demonstraram estédo
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preocupados e engajados na questdo do processo do Mestrado Profissional,
bem como na do produto educacional.

Apls a entrevista e efetuada a tabulagcdo dos dados obtidos com o
tratamento destes, através da ATD, a pesquisa se constituiu com argumentos
em quatro focos:

1.Desmontagem dos textos;

2.Estabelecimento de relagbes (processo denominado de
categorizacao);

3.Captacao do emergente (0s metatextos);

4.Processo auto-organizado(processo de novas compreensoes).

As entrevistas deram origem aos dados significativos para compor este

trabalho de analise, os quais foram agrupados em cinco categorias (Tabela 5).

Tabela 5: Descri¢cdo das categorias resultantes da analise das entrevistas com 14 egressos do
PPGCITED.

CATEGORIA DESCRICAO
Sentimentos, motivagdes e inquietagcdes Como 0s egressos se sentiam em relacdo ao
em relacdo ao Mestrado Profissional Mestrado quando ingressaram e apos O Curso;

principais motivacdes e inquietacdes durante o
Curso.

Planejamento do Produto Educacional Mostra o periodo do curso em que os produtos
foram pensados e planejados, além de
apresentar a participacdo dos sujeitos das
pesquisas nos produtos educacionais gerados a
partir das dissertacées.

Aplicabilidade do Produto Educacional Traz os relatos sobre o processo de aplicagdo
dos produtos educacionais. Aos ndo aplicados o
porqué da ndo aplicacéo.

Avaliagdo do Produto Educacional Como os egressos avaliam o0s processos de
realizacdo e aplicacdo de seus produtos
educacionais.

Comentario suplementar Avaliacéo do todo pelo egresso (livre).

*Dados referentes as categorias construidas pela autora.

Sentimentos, motivacbes e inquietacbes em relacdo ao
Mestrado Profissional

Na primeira categoria foram agrupadas as questdes 1 e 2. Nela discute-
se o processo do mestrado demonstrando os sentimentos, as motivacdes e as
inquietacdes no que diz respeito as concepcdes dos egressos.

Quanto ao processo de formacdo no Mestrado Profissional, escolhas

com relacdo ao tema de investigacdo, motivacdes e inquietacdes iniciais dos
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egressos, pode-se dizer que a partir da analise dos dados surgiram ideias
diferenciadas, com algumas recorréncias e que se complementam.

No intuito de expressar bem os achados dos egressos com relacédo a
primeira categoria, incluiu-se uma nuvem de palavras demonstrando as

evidéncias:

Figura 1 - Palavras emergidas a partir da analise das falas dos entrevistados nas questdes 1 e 2.

Fonte: autora a partir da fala dos entrevistados

A maioria dos entrevistados destaca a importancia do mestrado em aliar

teoria e pratica. Demo (1999, p. 129) destaca a importancia desta relacéo:

[...] pesquisa acolhe, na mesma dignidade, teoria e pratica, desde que
se trate de dialogar com a realidade. Cada processo concreto de
pesquisa pode acentuar mais teoria, ou pratica; pode se interessar
mais pelo conhecimento ou pela intervencdo; pode insistir mais em
forma ou em politica. Todavia, como processo completo, toda teoria
precisa confrontar-se com a pratica, e toda pratica precisa retornar a
teoria.

Este trecho de Demo (1999) avigora as falas da maioria dos
entrevistados, que discorreu sobre a importancia da teoria com a pratica dentro

do Mestrado Profissionalizante:
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...0 mestrado profissional acaba tendo uma discussdo bem préatica
porque € das nossas vivéncias; meu trabalho voltado para a
pratica;foi importante para minha formagdo porque eu pude aliar
teoria e as discussdes que a gente ja tem com a pratica (A,).

Outros dois egressos que se manifestaram com indicativos da teoria

com a pratica, utilizando a triade: pratica X realidade X sala de aula:

...adaptei o que aprendi no mestrado para a realidade(...) ou seja,
levei o que aprendi de teoria a pratica cotidiana de sala de aula (A).

...possiblidade de pesquisar e aplicar o estudo, na escola em que
trabalho (Aj).

...0 mestrado profissionalizante ja tem um diferencial, consegue
aproximar toda a teoria a pratica (...) da pesquisa com a realidade

(As).

De acordo com Novoa (1992), a mudanca educacional depende dos
professores, da sua formacéo e da articulagdo com a escola. Uma formacéo
continuada que alia teoria e prética pode desempenhar uma nova
profissionalizacdo docente, modificando a configuragéo da cultura profissional
entre professores e escola.

Portanto, a aprendizagem desenvolvida durante o processo de formacao
no mestrado profissional se configura em uma importante ferramenta para o

profissional de Educacgéo. Sobre o processo de formacéao, Ag diz que:

Meu processo de formacao me possibilitou abrir novos conhecimentos,
potencializar e qualificar minha ac&o docente (Ay).

Nesse sentido, o processo de formacdo continuada deve ter como um
de seus principios o0 questionamento do docente sobre si e sobre o meio
profissional em que esta inserido, possibilitando, assim, o exercicio do papel de
protagonista de novos conhecimentos.

Estas ideias sao refletidas nas falas de A, e As:

...eu levo muito o aprendizado que eu tive aqui e repasso a eles porque
trabalhamos com projetos... (A,).

...um momento de muitas aprendizagens, aprofundamentos na area do

Ensino e Aprendizagem e, também, um momento de muita troca com
os colegas de turma... (As).

Isto vem ao encontro com o que preconiza Novoa (1992), quando diz

gue o incremento de experiéncias inovadoras e a sua disseminagdao podem
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revelar-se Uteis para a consolidacdo de praticas diferenciadas e de melhorias
dos processos.

Outro ponto importante que emergiu das falas dos entrevistados foi a
transformacao proporcionada pelo processo de formagdo no mestrado
profissional, fazendo com que, ao finalizarem o curso, saissem profissionais
diferentes do que entraram.

Estas transformacdes estéo relatadas em falas como as de A2, Ase Aip:

...eu até coloquei na minha dissertacdo que transformou o meu ser, o
meu fazer e 0 meu préprio viver (...) mudei para melhor (A,).

.. a gente vem com muitos conceitos preestabelecidos baseados no
senso comum e quando se vai para as escolas (...), a gente vé o
gquanto se faz necessario a formacdo continuada e o mestrado
possibilitou este novo olhar(As).

O mestrado me possibilitou uma nova visdo sobre educacdo, o0s
professores nos desafiavam com tematicas muito pertinentes que
muitas vezes passam despercebidas no nosso dia a dia de sala de aula

(As0)-

Estas transformacdes podem estar relacionadas ao papel da formacao
continuada na atuacéao profissional destes docentes, uma vez que a partir delas
ocorrem mudancas significativas em suas praticas.

O mestrado profissional enquanto processo de formagao continuada
permite aos mestrandos se apropriarem de diferentes leituras e interpretacées
da realidade, tornando-as objeto de varios campos de conhecimento
(REZENDE E OSTERMAN, 2015).

De acordo com Sartori e Ascari (2016), os cursos de mestrado vao se
constituindo como espagos de aplicacdo e geracédo de processos formativos e
de investigacdo, de natureza tedrica e metodologica, abertos ao extenso
campo de atuacdo de professores, gestores e profissionais da Educacéo,
fortalecidos pela aproximacgédo entre a Educagéo Superior e a Educacgéo Bésica.

No que tange a motivacdes e inquietacdes dos entrevistados, detectou-
se, principalmente, a dificuldade de aprendizagem dos alunos e o0s
projetos/praticas desenvolvidos na escola.

A preocupagdo com a dificuldade de aprendizagem dos alunos fica

evidente nas falas de A; A; Ajr e Axa:

...eu trabalhava com alunos de alfabetizacdo e muitas vezes o aluno

chegava sem saber ler nem escrever (A).
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Meu tema de investigagdo ja era um tema que me inquietava
bastante desde a graduacéo, ja que normalmente os alunos acabam
esbarrando neste assunto (ALGEBRA) e tendo muita dificuldade pelo

ndo entendimento do assunto (A,).

Tu comecas a dar Ciéncias e teus alunos ja dizem “professora estes
nomes sao muito dificeis (...) estes nomes ndo vou entender” (A;1).

Trabalho com alunos no ensino técnico e sempre me preocupei com
o desinteresse destes jovens sobre a aprendizagem de minha

disciplina (Aro).

Para Dinucci (2002), a escola pressupde um desenvolvimento
linguistico, de leitura e escrita que, muitas vezes, ndo estd presente no
cotidiano dos alunos, além de ser moldada para ensinar conteudos académicos
sem a preocupagao com o contexto em que estes estudantes vivem. ISso torna
0 ensino descontextualizado e sem fungé&o social.

Nesse contexto € que o professor necessita buscar a formacgao
continuada como forma de procurar solucionar o0s problemas de
aprendizagens.

Alguns entrevistados relatam que seus projetos ou praticas realizados

em sala de aula foram suas maiores motivagdes para realizar o mestrado:
“...meu orientador provocou algumas inquietudes e disse: (...) quando
se pergunta para ti, vem muito forte a presenca dos projetos, te da o

brilho no olho estes projetos, entdo porque néo fazes sobre?(A,).

Por ter sido diretor de uma escola municipal, desenvolvi varios
projetos voltados a realidade local. (...) Isso me motivou a pensar em
uma pesquisa mais ampla j& que muitas escolas ndo desenvolviam

nenhum tipo de trabalho nesse sentido (Ag).

Meu tema e motivagéo séo oriundos da minha prética de sala de aula.

Toda a pesquisa e reflexdes foram realizadas na minha acéo docente
(Ag)-
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As motivacdes que levaram 0s entrevistados a entrarem no mestrado
foram os projetos realizados em sala de aula com intuito de sanar os
problemas dos alunos no que tange a aprendizagem.

A aprendizagem baseada em projetos fornece um treinamento para a
sobrevivéncia no século XXI. Ela oferece aos alunos a oportunidade de
aprender a trabalhar em grupos e realizar algumas tarefas comuns. Exige que
eles monitorem seu proprio desempenho e suas contribuicbes ao grupo, leva
0s estudantes a confrontar problemas inesperados e descobrir como resolvé-
los, além de fornecer tempo para se aprofundar em um assunto e ensinar aos
outros o que aprenderam (MARKHAN; LARMER; RABITZ, 2008).

Duarte (2017) diz que:

(...) A partir dos projetos, as percepcdes dos discentes se agugcaram e
a participacdo de forma critica e relacionada com a vida cotidiana
cresceu significativamente durante as aulas. Projetos foram
desenvolvidos para proporcionar uma formacéo integrada com as
vivéncias cotidianas, porém, de forma singular, empirica e baseada

Nno senso comum.

Isto vai ao encontro do que dizem Ostermann e Rezende (2009) quando
falam na questdo do investimento em produtos educacionais que ndo apenas
contemplem a eficiéncia de um método de ensinar dado conteudo, mas que
envolva uma reflexdo sobre um problema educacional vivido pelo professor em
uma dada realidade escolar e que estimule o desenvolvimento de atividades
curriculares alternativas, tais como projetos interdisciplinares envolvendo toda a
escola, problematizacédo de questbes ambientais, sociais, entre outras.

Acredita-se nas potencialidades dos Mestrados Profissionais da area
Ensino da CAPES, pois sao dirigidos, preferencialmente, para quem esta na
docéncia. Dessa forma os mestrandos buscam, através de suas dissertacdes,
minimizar as inquietacdes de sala de aula, fortalecer a sua pratica pedagogica
e, como resultado de seu trabalho de pesquisa, desenvolver um produto
educacional que se torna o elo entre pesquisa, ensino e pratica profissional,

sendo aplicavel em sala de aula ou outros ambientes afins.
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Planejamento do Produto Educacional

Na segunda categoria estao representadas as questdes 3 e 4. Mostra o
periodo do curso e 0 momento da pesquisa em que o0s produtos foram
pensados e planejados, além de apresentar a participacdo dos sujeitos nos
produtos educacionais gerados a partir das dissertacdes.

Dos 14 entrevistados, 12 relataram que o produto educacional foi
pensado e planejado no inicio do curso; e dois no meio do mestrado (no
segundo ano de curso).

No que diz respeito ao momento da pesquisa em que houve a realizacéo
do produto, 10 sujeitos responderam que esta transcorreu paralelamente a
dissertacao.

Com relacdo a participacdo de sujeitos das pesquisas na aplicacdo do
produto, também 10 egressos disseram contar com eles no contexto
educacional.

De acordo Ostermann e Rezende (2009), as articulagbes entre teoria e
pratica devem ser observadas durante o desenvolvimento e a aplicacdo do
produto, ou seja, estes devem estar adequados a realidade dos sujeitos, por
isso 0 planejamento do produto tem relevancia no que diz respeito a sua
insercao social.

Num mestrado profissional, de acordo com Moreira (2004, p. 134), um
trabalho de concluséo de curso deve ser o resultado de uma pesquisa:

[...] aplicada, descrevendo o desenvolvimento de processos ou
produtos de natureza educacional, visando a melhoria do ensino na
area especifica, sugerindo-se fortemente que, em forma e conteudo,

este trabalho se constitua em material que possa ser utlizado por
outros profissionais.

Por se tratar de um mestrado profissional na area de ensino, ao final do
curso, o discente terd que apresentar um produto educacional como parte
integrante da dissertacao, conforme o regimento do Programa (BRASIL, 2013).

Deste modo, existe a preocupacao dos gestores, docentes e discentes
com o processo de realizacdo e de aplicacdo do produto educacional no

Mestrado Profissional, refletindo no que diz Leite (2018, p. 331):

(...) os mestrados profissionais na Area de Ensino necessitam gerar
produtos educacionais para uso em escolas publicas do Pais. Tais
produtos ou processos precisam ser aplicados em condicdes reais de
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sala de aula ou de espacos ndo formais ou informais de ensino. O
trabalho final deve incluir um relato fundamentado dessa experiéncia,
do qual o produto educacional desenvolvido é parte integrante.

Portanto, faz-se necessario verificar a contribuicdo do produto
educacional para a melhoria da pratica docente; observar se o produto
promove articulacdo entre o saber académico e os diversos setores da
sociedade (OSTERMANN E REZENDE, 2009).

Observa-se, entdo, que para a maioria dos produtos educacionais do
PPGCITED o planejamento foi feito no inicio do curso, sua realizacdo
transcorreu paralelamente a dissertacdo, contando com a participacdo dos
sujeitos das pesquisas:

O meu produto eu sempre imaginei que seria essa proposta desde o
inicio (Ay)

Desde o inicio eu j4 sabia sobre o produto. Até os professores da
banca de qualificagdo me falaram que eu tinha um produto quase
pronto, que era so trabalhar no material que eu ja tinha (A;).

No primeiro dia de aula recebemos todas as orientagbes do
coordenador do curso, inclusive que deveriamos elaborar um produto
e a dissertagcdo (Ap).

...pode-se dizer que o produto educacional de meu mestrado era o
cerne da minha pesquisa (As).

Sim, ele foi pensado, simultaneamente a pesquisa e eles foram
construidos a partir das ideias destes professores que participaram
da pesquisa (As).

O projeto s6 ganhou vida com a participacao dos meus alunos (Ay).

Com as falas dos egressos percebe-se que o PPGCITED, apesar de ser
um programa com apenas cinco anos de existéncia, no que diz respeito ao
planejamento do produto educacional, apresenta-se bem organizado.

Fica evidente que os aspectos dos entrevistados no que diz respeito ao
planejamento, elaboracéo e aplicagcdo do produto educacional, foram positivos

para o que preceitua o mestrado profissional.

Aplicabilidade do Produto Educacional

O produto ou processo educacional deve estar adequado a area e as

finalidades do curso, além disso, deve ser utilizado em espacos formais ou néo
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formais de ensino, valorizando os diversos sujeitos sociais que compartilham
experiéncias e saberes (BRASIL, 2016).

A categoria trés aborda a aplicabilidade do Produto Educacional
mencionada na questao cinco, que foi dividida em trés itens, de acordo com as
unidades de significacdo emergidas.

O primeiro item dessa categoria € relativo a aplicabilidade ou n&o do
Produto Educacional, sendo que 10 responderam que foi aplicado e quatro que
n&ao.

O segundo diz respeito de como se deu esta aplicacéo:

Dois entrevistados aplicaram simultaneamente com a pesquisa:

... a pratica que a gente foi desenvolvendo ja era o produto (A,).

... 0 produto acabou sendo a base do meu trabalho. Foi utilizado em
diversas aulas (Aj).

Dois fizeram aplicagdo simultinea e continua, ou seja, permanece

aplicando ap6s a finalizagdo da pesquisa:

Foi aplicado e estou aplicando nas escolas (A).
Eu fiz um protétipo do produto antes de iniciar as aulas. A ideia era
eles usarem como orientacdo de atividades e perceberem se

deveriam ou néo realizar melhorias no produto (A;3).

Outros dois a aplicacdo nao foi clara:

Foi aplicado no micro e pretende-se no macro (As).

Trés aplicaram o produto apds a pesquisa:

... na pratica docente desses alunos, quando esses foram fazer seus
estagios e contaram com o suporte do livro Educar em Ciéncias (Ay).

... distribuimos na escola, primeiro um para cada professora, um ficou
na biblioteca, mandei para as outras escolas também que nédo tinham
participado, mandei porque elas podiam aplicar se quisessem o tema

(A1)
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O terceiro item relaciona-se aqueles que ndo aplicaram seus produtos,
um em virtude do prazo de finalizagcdo do curso e o ultimo n&o deixou claro o

motivo.
...n&0 posso garantir se foi ou estd sendo utilizado (Ag).

Pode-se concluir, entdo, que de uma forma geral a maioria dos produtos
educacionais oriundos das dissertacbes apresentadas ao PPGCITED foi
aplicado, sendo que alguns deles continuam sendo aplicados mesmo apoés o
término da dissertacao.

Estes dados vém ao encontro com o que diz a CAPES (2013) com
referéncia a aplicabilidade dos produtos educacionais e ao mestrado
profissional.

O Documento de Avaliagédo de Area Ensino (CAPES, 2013) aponta que
essa area € essencialmente de pesquisa aplicada, buscando construir pontes
entre conhecimentos académicos gerados em Educacédo e Ensino, para sua
aplicacado em produtos e processos educativos na sociedade.

Em todas as areas ha uma tendéncia de crescimento da producdo
técnica e tecnoldgica em Ensino dirigida a determinados publicos, envolvendo
processos de formacdo em ambientes de ensino formal ou n&o formal (CAPES,
2013).

De acordo com Ostermann (2009), enquanto o Mestrado Académico
(MA) visa a formar um pesquisador, o Mestrado Profissional (MP) qualifica para
0 mundo do trabalho, objetivando formar profissionais que no futuro saibam
utilizar a pesquisa de modo a agregar valor a suas atividades.

Nesse sentido, o0 MP esta preocupado com a aplicacdo do produto e,
consequentemente, da pesquisa e ndo na producdo do conhecimento
(MOREIRA E NARDI, 2009).

Os dados presentes nessa categoria mostram que as propostas
investigativas trazidas pelos mestrandos do PPGCITED geraram produtos
educacionais integrados com a dinamica de funcionamento das escolas e dos
contextos formativos de seus autores, corroborando as ideias de André (2010),
Santos (2010) e Soares (1993) sobre a importancia da apropriagcdo dos

resultados de pesquisas pelos professores mestrandos, pois ao fazé-lo
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compreendem melhor os processos de producdo do conhecimento, tanto pela
convivéncia quanto pela vivéncia da pesquisa em sua sala de aula.

Portanto, as inquietacdes e indagacfes decorrentes da pratica docente
resultaram em processos investigativos Uteis nao apenas para o0
desenvolvimento da pratica, mas também ao préprio professor que
experimenta situacbes em um campo profissional com demandas e

caracteristicas préprias, as quais ele confere significados pessoais.

Avaliacdo do Produto Educacional

A categoria quatro acerca-se sobre a avaliacdo do Produto Educacional
abordado nas questdes seis e sete, de acordo com as unidades de significacédo
emergidas.

Nessa Ultima categoria contempla-se como estes sujeitos avaliam os
processos de realizacao e aplicacdo dos seus produtos educacionais.

Da analise dos dados emergiram algumas questées importantes, como a
adequacao e pertinéncia dos produtos; em primeiro lugar, notou-se que a
maioria dos egressos entrevistados diz ter seus produtos educacionais
aplicados e que estes sao pertinentes a realidade escolar.

Mas quando se trata da significacdo “conhecimento da realidade
escolar”, isto pode ser percebido claramente nas falas de seis egressos:

Como foi todo trabalho ja pensado dentro da realidade que a gente
tinha entdo ele acabou ocorrendo. Ocorreu normal, porque todo esse
trabalho, toda pesquisa, desde o inicio ja era adaptando a realidade -
porque era dentro do meu trabalho, entdo eu ja conhecia a realidade

é diferente de tu ires a uma escola aplicar uma pesquisa em uma
realidade que tu ndo conhece. (A).

...tu permites que as pessoas participem, tu permites lidar com a
realidade e o contexto dos professores. Nesse sentido ele foi bem de
acordo com o contexto das escolas (As).

Meu produto foi desenvolvido para 0os meus alunos do ensino
fundamental, especialmente do 9° ano (A;).

O meu produto foi um curso de formacgdo para professores e é
completamente adequado para a minha realidade escolar (A1»).

procurei construir um produto educacional que pudesse ser
aplicado em qualquer tipo de realidade escolar. Desde aquela escola
sem recurso algum, até mesmo aquela escola com laboratérios
superequipados (Azs).
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Observa-se nas falas acima que o0s sujeitos estdo bem inseridos e
adequados a sua realidade escolar, o que facilitou o sucesso da aplicacao dos
produtos.

Esses pontos vém ao encontro das ideias de Névoa (1992), quando diz
gue a formacgdo e a articulagdo dos professores com a escola promove uma
mudanca educacional, desempenhando um papel relevante em uma nova
profissionalizacdo docente e na formacdo de uma nova cultura entre
professores e escola.

A sensibilizacdo/motivacdo, presenca da tecnologia, individualidade e
estimulo a projetos sdo aspectos presentes nos produtos educacionais que
contribuiram para uma avaliacao positiva pelos sujeitos. Isto se revela nas falas

seguintes:

Sensibilizagcdo/Motivacédo

...aplicacdo de um curso de orientacdo da avaliacdo no sentido de
sensibilizar e mobilizar os professores para uma pratica voltada ao
ensino-aprendizagem, com um olhar mais humanista do que
classificatério da avaliag&o (A).

. minha escola tem alunos com deficiéncias, 0 meu produto € um
agente motivador aos colegas (Ay).

Presenca da Tecnologia e Estimulo a Projetos

...montou todo o laboratério com computadores novos(A,).

Com o uso do game e da modificacdo os estimulei a desenvolverem
projetos que se dependessem apenas da minha capacidade de
dialogo néo seriam realizados (Ag).

Em especial, o produto que realizei é passivel de aproveitamento
junto ao publico jovem por se tratar de um aplicativo de celular,
aparelho que faz parte da rotina de quase todos os nossos alunos.
Claro, é necessério que seja apresentado e contextualizado na sala
de aula (Ag).

Individualidade

. dando melhor atencdo aos resultados escolares dos alunos,
respeitando o ritmo e as potencialidades individuais (Ag).
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Alguns egressos, ao avaliarem seus produtos, consideraram que estes
deveriam ser revistos e/ou melhorados:

... revisdo é sempre importante porque vai mudando como eu falei no

inicio os professores vao mudando entdo o grupo que tinha no apoio

algumas permanecem e outras ndo, entdo sempre importante uma
revisdo de acordo com a realidade (Aj).

Acredito que todo e qualquer produto necessita, sim, de revisfes e
adaptacdes no decorrer do tempo (Ag).

Queria, sim, ter colocado ele mais em pratica (A11).

. 0 ensino e aprendizagem s@0 processos que estdo sempre em
movimento, passando pelas escolhas que fazemos das metodologias
utilizadas e pela participacédo ativa dos alunos, desta forma entendo
gue meu produto poderia ser revisto, remodelado e aperfeicoado

(Aw2).

Ele foi melhorado durante a aplicacdo do projeto pelos proprios
alunos. Mas ainda assim foi inserido um texto com possiveis
sugestdes de "adequacao” visando a realidade escolar (Ars).

Ao final da avaliacdo a maioria dos entrevistados considerou que seu
produto poderia ser revisado ou melhorado (tabela 6), com o objetivo de
adaptar-se melhor as diferentes realidades escolares, contribuindo, assim, para

boas praticas docentes.

Tabela 6: Avaliagcdo dos egressos com relacdo a qualidade dos seus produtos
educacionais.

SITUACAO QUANTIDADE
Revisto 4
Adaptado 4
Melhorado 2
Bom 2
Quem sabe 1

*Fonte: Entrevista realizada pela autora.

Esses dados mostram que os produtos educacionais ndo sdo apenas
uma exigéncia burocratica para obtencédo de um titulo, mas sim o resultado de
um processo que se pretende inacabado, ainda que sistematizado.

Nesse sentido destaca-se a dinamica do processo em que esta inserido
o aluno de um mestrado profissional, quando este ndo sO realiza uma
pesquisa, mas também tem como objetivo o retorno a comunidade escolar,

levando essa pesquisa para dentro da escola.
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Portanto, os cursos de MP se constituem em espacos de aplicacédo e
geracao de processos formativos e investigativos abertos ao extenso campo de
atuacao de professores e outros profissionais da Educacgao, fortalecidos pela
aproximagdo entre a academia e a Educacdo Bésica (SARTORI e ASCARI,
2016).

4.3.2 Professores do PPGCITED

Também participou deste estudo o grupo de 10 docentes permanentes
gue atuam no Programa e que contribuiram respondendo questdes sobre as
orientagdes, bem como a respeito da realizacdo do produto educacional e
dissertacao.

Esse corpo docente possui uma producéo intelectual, contabilizada de
2013 até 2018, com cerca de 320 registros atendendo as exigéncias do 6rgao
regulador — CAPES.

Conforme as orientacbes e o0s critérios especificos, o mestrado
profissional necessita respeitar como requisitos gerais as exigéncias basicas
estabelecidas no ambito do Conselho Técnico-Cientifico da Educagao Superior
(CTC-ES) e que se aplicam a todas as propostas de curso submetidas a
avaliacdo, independente de area.

De acordo com a Portaria CAPES n° 161/2017 (CAPES, 2017), as
propostas dos cursos de mestrado profissional deverdo apresentar, como
requisitos gerais, o plano de desenvolvimento institucional da proponente e
comprometimento dos dirigentes da instituicdo com a iniciativa, além da clareza
e consisténcia da proposta, que deve conter indicadores que comprovem:

a) qualificacdo do corpo docente;

b) adequacao das areas de concentracao e projetos de pesquisa;

c) adequacédo da estrutura curricular com respectivas ementas de
disciplinas;

d) explicitacdo dos critérios de selecdo de alunos e justificativas para o
perfil da formacao profissional pretendida e o estagio de desenvolvimento da

area no Pais.
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Ainda de acordo com a Portaria (CAPES, 2017), a competéncia técnico-
cientifica para a promocdo do curso deve demonstrar que a proposta foi
precedida da formacdo e maturacdo de grupos de pesquisa com producao
intelectual relevante, em termos quantitativos e qualitativos, e em condi¢des de
assegurar a formacao dos alunos nas areas de concentragao previstas.

Um quadro de docentes permanentes que, em numero, regime de
dedicagcdo ao programa e qualificacdo académica, deve assegurar a
regularidade e a qualidade das atividades de ensino, pesquisa e orientacao
(CAPES, 2017).

Todos esses critérios 0 PPGCITED possui e procura diversificar suas
acOes para ter maior representatividade dentro da instituicdo reguladora, dentre
elas a internacionalizagédo dos cursos, com convénio com as Universidades de
Portugal e Espanha, e também o trabalho nas areas de pesquisa, ensino e
extensdo com projetos importantes e todos ligados ao Pronecim.

A experiéncia do professorado do PPGCITED em orientacbes de

mestrado esta descrita conforme tabela abaixo (Tabela 7):

Tabela 7: tempo de experiéncia em orientacdes e numero de orientandos dos professores
pertencentes ao PPGCITED.

PROFESSOR TEMPO DE EXPERIENCIA NUMERO DE ORIENTANDOS DE
EM ORIENTACOES (ANOS) MESTRADO
P, 8 9
P, 6 6
Ps XXXXX XXXXX
P, 2 2
Ps 4 1
Ps XXXXX 1
P; 1 2
Ps 1 4
Po 4 2
P XXXXX 2

Fonte: entrevistas realizadas pela autora.

De acordo com a Tabela 7, todos os entrevistados tém experiéncia em

orientacdes de trabalhos de graduacdo e especializacdo, porém os docentes
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P3, Ps e P1ondo apresentam experiéncia em anos, pois dois deles s&o novos no
PPGCITED e o outro ainda néo teve orientacdes, somente co-orientacdes, 0

gue pode ser percebido, respectivamente, nas falas abaixo:
N&o tenho. De orientacdo ndo, sO na especializacéo (P3).
N&o tenho. Nenhum, apenas na especializacdo e atualmente com
uma orientacdo (Pg).

N&o tenho. A minha experiéncia é uma co-orientagdo de mestrado
gue ja esta pronta e agora em andamento uma orientacdo da turma
do ano passado e duas orientagbes deste ano. Trés disserta¢cdes no
total (P1o).

Apesar de o curso de mestrado pertencente ao PPGCITED ser
relativamente novo, com apenas cinco anos de existéncia, o corpo docente &
experiente, pois possui professores com excelente producédo intelectual,
experiéncia em projetos de pesquisa, ensino e extensao, alguns com mais de
guatro anos em orientacbes no mestrado, e também com experiéncias na
graduacdo e na pos-graduacao em nivel de especializagéo.

ApOs a realizacdo das entrevistas e analise das mesmas emergiram a

luz da ATD duas categorias (Tabela 8):

Tabela 8: Descricdo das categorias resultantes da analise das entrevistas com 10 professores do
PPGCITED.

CATEGORIA DESCRICAO

Relagéo orientador — orientando e a dindmica de Mostra fatores que facilitam ou dificultam a

orientagdes. relacdo orientador/orientando, as dinamicas de
orientacbes  incluindo  procedimentos e
periodicidade das mesmas.

ConcepcBes dos orientadores sobre o processo Contém as definicbes de produto, aspectos

de construgdo do Produto Educacional. sobre a construgdo da dissertagéo e do produto.

*Dados referentes as categorias construidas pela autora.

Relagdo Orientador — Orientando e a Dinamica de Orientagdes

Esta categoria trata da relacéo orientador/orientando e da dinamica das
orientacdes em que emergiram unidades de significacdo que vao ao encontro
desse processo de construcdo do produto educacional e da dissertacéo.

Buscou-se saber, e pode-se perceberas ideias dos orientadores com
relacdo as orientacbes e as dindmicas do processo desse mestrado

profissional.
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Quando se fala em facilidades ou dificuldades no processo de
orientacao, tém-se ideias muito distintas entre os orientadores.

No que tange as dificuldades percebidas na relacdo de
orientacdes tém-se:0 pouco tempo para realizacdo do mestrado, a falta de
experiéncia do orientando sobre o tema a ser pesquisado e 0 nao
comprometimento de alguns orientandos:

...a dificuldade est4 justamente no desleixo de alguns orientados que
deixam tudo para a ultima hora e ai ndo funciona (P,).

...6 uma caracteristica do Mestrado Profissional é o pouco tempo que
se tem para esse convivio, para essa relacdo, para as conversas,
para debater ideias(P,).

A grande dificuldade é quando o aluno quer investigar algo que ndo
esteja na sua experiéncia(Py).

O que dificulta a tua orientac¢&o € tu imaginares que teu aluno ele vive
para ti, entdo ele tem que viver aquele trabalho as 24 horas por dia,
isto ndo € uma realidade nem no mestrado académico, doutorado,
guanto mais no mestrado profissional em que aluno tem outro perfil

(Pg).

...0 pouco tempo isto é um fato complicador, eles ndo podem se
dedicar muito, aquela cobranca do mestrado académico é inviavel
para os alunos do mestrado profissional. Isso € um fato e ai a gente
tem que se adaptar a ele é a nossa realidade (Py).

Percebe-se que o pouco tempo para a realizacdo do curso foi citado
pela maioria dos orientadores. Este aspecto se mostra, ndo s6 no que diz
respeito a duracdo do curso, como também ao fato de que os alunos séo
profissionais de Educacdo e muitas vezes estdo inseridos no mundo do
trabalho, dispondo de pouco tempo para a realizacdo das demandas do
mestrado.

Com relagéo as facilidades ou pontos considerados positivos emergem
nas falas dos orientadores a empatia (entre as duas partes), o
comprometimento e o interesse do orientando:

O ponto positivo que eu vejo € que por ser um MP o aluno muitas
vezes ja vem com um problema em mente, e isto € legal. ... tempo

curto de convivéncia ele é compensado pelo interesse do estudante
(P2).

...que se colocaram sempre a disposi¢do na escrita... Nno momento em
gue nds procurarmos encontrar o tema que estava mais ligado as
experiéncias e atividades tudo fluiu (Pg).
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O entrosamento entre as partes, o aluno tem que estar preparado
para ouvir, assim como o orientador tem que entender as limitagcdes
do seu aluno. Basicamente eu acho que & o comprometimento
mesmo que eu acho fundamental(P-).

quando tu estabeleces uma relacdo com empatia com teu
estudante, tu também deixas ele confortavel para se sentir capaz de
produzir e de se tornar um mestre ...tens que levar em consideracao
qgue é um professor, que esta em sala e que precisa de tempo e
paciéncia (Pg).

Dentre os pontos positivos, a empatia entre as partes foi o mais citado
pelos orientadores, ficando claro que é fundamental que exista uma afinidade
entre o orientador, seu orientando e o tema a ser pesquisado.

A empatia pode ser definida como uma habilidade de comunicacdo que
possui trés componentes fundamentais: o cognitivo, o afetivo e o
comportamental. O componente cognitivo se caracteriza pela capacidade de
compreender detalhadamente o pensamento e expectativa do outro. O
componente afetivo é determinado por sentimentos de compaixdo, simpatia e
preocupacdo com o bem-estar do outro. E, por fim, o componente
comportamental consiste em inferir sentimentos e expectativas do outro
fazendo com que se sinta totalmente compreendido (FALCONE, 1999).

Para Vedove e Camargo (2008):

A empatia precisa ser constantemente aplicada nas relacfes
interpessoais, pois somente é possivel ser empatico se trabalhar a
afetividade e as emocdes, especialmente o autoconhecimento, ja que
para saber o que o outro esta sentido e para compreendé-lo € preciso
saber o que representa esse sentimento em si. A empatia é a
capacidade de se colocar no lugar do outro e ser despertado por

emocdes que a propria pessoa sentiria se estivesse nesse lugar
(VEDOVE; CAMARGO, 2008, p. 160).

Sendo assim, estabelecer uma boa relagdo contribui para o
desenvolvimento de um trabalho de qualidade.

A orientacdo académica € uma relacdo pedagodgica que se estabelece
entre orientando e orientador. Trata-se de uma relacdo que, apesar de
resguardar caracteristicas gerais por ser dinAmica e envolver pessoas, cada
uma com suas subjetividades, se estabelecerd em niveis diferenciados entre o
orientador e o orientado, visto que ambos possuem caracteristicas pessoais e
profissionais diferenciadas (VIANA e VEIGA, 2010).

Severino (2006) define a funcao do orientador:
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A funcéo deveria ser aquela de um educador, cuja experiéncia, mais
amadurecida, ele compartiiha com o orientando, num processo
conjunto de construcdo de conhecimento. Duas partes interagindo,
num processo de dialogo, respeitando-se a autonomia e a
personalidade de cada uma das partes. O orientador ndo € nem pai,
nem tutor, nem advogado de defesa, nem analista, mas também nao
€ feitor, coronel ou coisa que o valha. Ele é um educador,
estabelecendo com seu orientando uma relacdo educativa, com tudo
0 que isso significa no plano da elaboracéo cientifica (SEVERERINO,
2006, p. 77-8).

Os autores Ferreira, Furtado e Silveira dizem sobre a relacéo:

(...) para o orientando, resulta em crescimentos pessoal, profissional
e académico, encorajamento, dire¢do, desenvolvimento de senso
critico, independéncia e autoconfianga. Ja para o orientador ocasiona
em aumento da satisfacdo pessoal, estimulo, oportunidade de
manter-se atualizado em termos de técnicas e conhecimento,
aumento da habilidade para atrair novos colaboradores pra projetos
atuais e futuros, além de proporcionar oportunidade para "criar um
legado" em geracdes futuras na linha de pesquisa (FERREIRA;
FURTADO; SILVEIRA; 2009, p. 3).

E importante que se diga, com relacéo a essa afinidade de duas pessoas
distintas, mas com objetivos comuns, que com o tempo essa relagéo tende a
se consolidar, tornar-se uma fonte de apoio e seguranca, podendo até mesmo
chegar a amizade em alguns casos, mas que muitas vezes comungam,
também, uma relacdo de amor-édio.

Neste aspecto, essa afinidade, intitulada por muitos de empatia, contribui
para o bom desenvolvimento da pesquisa e para o aperfeicoamento da relacao
entre orientador e orientando, alavancando, assim, a formacdo de um sujeito
critico, reflexivo e com autonomia na sociedade.

No que se refere a dindmica das orientacdes e aos passos desenvolvidos
durante a dissertacdo, obteve-se que as orientacdes eram individuais e a
comunicacao entre orientador e orientando era feita, na maior parte do tempo,
via e-mail.

A maioria dos orientadores, no que diz respeito aos procedimentos de
producdo da dissertacdo, estabelece primeiramente o problema de pesquisa,
seguido dos objetivos e metodologia, e, por ultimo,o referencial teérico, como
relatam P, e Pg:

...depois de determinado os problemas, objetivos e metodologia, é
buscar bibliografia(P,).
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...a delimitac@o do tema, problema, motivacdes sdo coisas anteriores,
autores(Pg).

Um professor relatou que inicia o processo pela metodologia, pois
considera este processo facilitador, porém também trabalha o referencial
tedrico por ultimo:

...acho que é facilitador, fazer com que eles entendam a metodologia
gue vao desenvolver. Inicio pela metodologia, porque s6 consegues
buscar o referencial se tiveres o caminho metodoldgico...quem é teu
publico-alvo, de que maneira tu queres trabalhar com eles, porque
acho facilita muito buscar o resto (P-).

Apesar de os procedimentos serem distintos em alguns casos, nota-se
gue todos os orientadores tém uma dinamica de orientacdo bem definida, o que
contribui para o bom andamento do processo de construcéo da dissertacao.

Quando o assunto é o tema das dissertacdes ficou bem claro pelas falas
dos professores orientadores que a maioria dos egressos ja veio com o tema
predefinido, trazendo sua inquietacdo de sala de aula, podendo ser percebido

nas seguintes sujeitos:

Veio com tema predefinido. Acredito que talvez da prépria vida
profissional(Ps).

Eles ja vém com a inquietacdo deles, ndo quer dizer que
necessariamente a gente va trabalhar nisto, mas eu digo para eles
tém que trabalhar com algo que chame atencdo, matar uma
curiosidade, a gente vai trabalhar junto e construir o projeto de
pesquisa (Pg).

Os quatro casos trouxeram a teméatica, a gente so trabalhou o foco a
metodologia, muito da metodologia e do produto (Py;).

A partir da fala dos orientadores pode-se perceber que os egressos ja
trouxeram seu tema predefinido, trazendo, assim, as inquietagdes obtidas em
sala de aula, o que se solidifica com os objetivos do MP que é exatamente o de
ajudar o profissional que busca esse tipo de qualificacdo para minimizar seus
problemas da pratica do dia a dia na escola.

O processo de elaboracédo de uma investigacdo de maneira geral requer:

... escolha do tema, revisdo da literatura, elaboragdo do pré-projeto,
projeto, plano de assuntos, desenvolvimento da pesquisa, redacéo da
dissertacdo. Entretanto, no caso do Mestrado Profissional, o processo
de elaborac¢éo inclui, paralelamente, o planejamento de um Produto
Educacional, decorrente das concepgbes tedricas que cada

mestrando traz e dos problemas vivenciados em seu contexto de
trabalho (GIL, 2010).
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Das entrevistas realizadas com os professores orientadores, no que se
refere a periodicidade das orienta¢cfes, tem-se que:

A maioria dos sujeitos entrevistados realiza suas orientagdes conforme a
demanda solicitada pelos orientados, podendo ser percebido nas falas de Py,
P2, Ps, P7 € P1g:

Eu fico & disposicao dos alunos...(P).

...n&o existe uma periodicidade preestabelecida, eu funciono muito a
partir de demanda... (P,).

Encontros com uma ou duas horas, dependendo da demanda (Ps).
Depende da facilidade ou dificuldade do orientado... (P-).

...iniciamos... era quinzenalmente, mas esta dificil ...sim por
demanda... (Py).

No que se refere aos procedimentos dentro de um MP se ndo existisse 0
tempo limite para a qualificacdo e para a defesa, o que levaria, na visdo dos
orientadores, a darem um trabalho de dissertagdo como pronto?

O pensamento dos sujeitos entrevistados com relagdo ao assunto foi
diversificado, cada um com um entendimento proprio dos procedimentos a
serem percorridos durante todo o processo de orientacdo do mestrado,
fundamentado nos 24 meses a serem cursados.

Aspectos como o problema de pesquisa respondido, objetivos propostos
atingidos, propriedade do assunto, produto e dissertagcao prontos sdo pontos a
serem colocados pelos sujeitos como determinantes para que os discentes
possam ir a qualificacdo e a defesa final.

As falas abaixo representam estes aspectos:

...que tenham objetivos que sustentem a resolucdo do problema,
tanto o geral quanto os especificos, que tenha a metodologia

bastante clara, que torne exequivel a resolugdo do problema de
pesquisa (P,).

...0bjetivos aos quais tu te propuseste sejam atingidos (Peg).
...0 aluno comecga a ter propriedade do seu trabalho(P-).

...estar com tudo pronto, isto tudo é o produto, a dissertacédo(Py).
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O professor (Pg) tem sua opinido diferente dos demais, talvez pela sua

experiéncia explicitada na entrevista, colocando que:

Eu nunca entendi que o tempo fosse um fator determinante nem para
mestrado e nem para doutorado.Entdo eu diria que para mim tempo
nunca foi um fator limitante, na medida em que consegues ter um
bom Produto Educacional e tu vai para uma banca com aquele
produto fechadinho, bem alinhado, amarrado e bem costurado. Ai é
um fator determinante (Pg).

Emergiram, ainda, desta entrevista, que dois sujeitos ddo enfoque no
gue se refere ao Produto Educacional, mostrando que é ele um aspecto
importantissimo e prioritario aos processos e dindmicas da construcdo da
pesquisa como um todo no MP.

O sujeito (P;) manifestou-se ao comentar sobre 0s processos,

procedimentos e dinamica:

...que tudo isto desenhado ainda com o Produto Educacional por
isto o Produto Educacional é importante na arrancada... Nado d& para
depois de desenvolver o trabalho dizer bom o que eu posso fazer de
Produto Educacional, ja na organizacdo do trabalho na especificacéo
de objeto de estudo tem que estar desenhado o que é Produto
Educacional. ...se desenha com a estrutura e qualidade, ja se comeca
bem estruturado com a ideia do produto bem desenhado inicias mais
tranquilo (P,).

O entrevistado Pg disse:

...quando a gente pensa em uma dissertacdo em nivel de mestrado
profissional, se pensa, o fundamental é teres um bom Produto
Educacional. (...) um Produto Educacional pensado, mas pensado
com um referencial teérico, baseado em pesquisas ou de um
problema dos saberes experienciais deste docente. (...) eu tenho uma
concepcdo completamente diferente de um mestrado profissional do
que varios docentes, eu vejo que a tua dissertacdo de mestrado € um
espaco para que possas relatar o que foi teu Produto Educacional

(Ps).

Para fechar esta categoria tém-se algumas questdes importantes na
construcdo, fator tempo, crescimento e desenvolvimento da pesquisa (todo
processo) mediante olhar dos orientadores do PPGCITED. Dentre elas, citam-
se as abaixo relacionadas para a finalizacéo do curso:

Um trabalho que tenha um titulo, um problema de pesquisa definido e
bastante claro, tenha objetivos que sustentem a resolucdo deste
problema, tanto o geral quanto os especificos; a metodologia clara e

gue torne exequivel a resolucdo do problema de pesquisa. Discusséo
de dados esteja bastante definida e, repito, respondendo ao problema
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de pesquisa, ai o aluno poderia defender, na minha visédo, seja em
um més, dez meses, 18 meses (P,).

. uma dissertacdo esta concluida € tu ter claramente um objeto de
investigacdo, ou seja, no caso do MP, uma intervencao pedagoégica
em sala de aula, fazer alguma analise disto, algo concreto desta
andlise e tirar algumas conclusdes e percep¢bes daquilo que foi
objeto de estudo. (...) Légico que tudo isto desenhado ainda com o
produto educacional, por isto 0 produto educacional é importante na
arrancada. Néo da para depois de desenvolver o trabalho dizer bom o
gue eu posso fazer de produto educacional, jA& na organizagédo do
trabalho na especificacdo de objeto de estudo tem que estar
desenhado o que é Produto Educacional (P,).

Nosso mestrado € da area de ensino, entdo uma boa introducéo,
revisdo de literatura, o que ja foi feito nessa area qual os trabalhos?
Um bom relato da experiéncia. As conclusdes tém que serem bem
feitas e voltadas que se esta fazendo MP. O referencial ndo pode ser
enxertado, o trabalho tem que ser focado em cima do referencial
escolhido e, na hora da andlise dos dados, tem que buscar o
referencial. O relato tem que conversar com o referencial. O pessoal
fica preocupado com a pesquisa, mas o MP néo é s6 pesquisa pura e
sim, aplicada (Pg3).

Toda a dissertacdo ela € o que? E o fruto de um processo
investigativo, vai estar pronta quando o pesquisador encontrou suas
respostas, sejam elas positivas ou negativas, estejam de acordo com
0 que ele estava buscando ou nédo (Pyp).

Nessa categoria discute-se a visao dos orientadores com relagdo ao
processo de construcdo do produto educacional, contendo as definicbes
conceituais do mesmo, bem como os aspectos sobre a construcdo das
dissertagdes e dos produtos.

Num primeiro momento buscou-se, através da entrevista com o0s
sujeitos, verificar como estes definem o Produto Educacional, podendo assim

ser representado nas falas de P, P2, P4, Pge Po:

O produto educacional é o resultado de um trabalho que tentou
responder a uma pergunta. Como esta pergunta esta tentando
contribuir com o ensino de Ciéncias, com o0 ensino em geral - o
produto tem que impactar este ensino porque sendo ndo estaria

fechado o problema em que ele estava tentando resolver(Py).

... para mim ele é o foco do trabalho da dissertacgéo, e isto se faz com
alguém que esta trabalhando no dia a dia (...) e vem para o MP para
resolver um problema, tem que ter um retorno para o dia a dia dessa

pessoa(P.).

O produto ele se configura numa producdo desenvolvida pelo
orientador e pelo orientando que permita a utlizacdo, seria um
material que possui usabilidade por educadores e que a partir de sua
proposta didatica possa modificar, transformar maneiras de ensinar e
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aprender, de colocar alunos no centro de aprendizagem, mudando
esta linha de educacéo transmissora, centrada no professor (P,).

Ele é algo que é construido para resolver um problema real de sala
de aula e esse algo pode ser varias coisas (Pg)

...proposta de resolucdo de um problema especifico, mas que possa
ser aplicado em diversas situagBes semelhantes, mas com
adaptacoes (Py).

Ao analisar os depoimentos acima, foi possivel perceber que os
professores entendem que o produto pretendido ndo assume o papel de
apenas uma exigéncia burocratica, mas sim resultado do trabalho cientifico,
fruto da dissertacao, objetivando o retorno a comunidade escolar, no sentido de
levar a pesquisa para dentro da escola.

Fica bastante evidente, também, pelas entrevistas dos sujeitos, que 0s
mesmos nas suas agoes de orientagdo procuram se harmonizar nos moldes da
CAPES, investigando os processos de ensino e de aprendizagem relacionados
ao uso de tecnologias educacionais; analisam as interacdes por meio de
investigacdo sobre curriculo, sala de aula e o seu uso como ambiente de
pesquisa e espaco de formacao.

Evidente, também, o impacto desses trabalhos na Educacéo Bésica, com
énfase no desenvolvimento de processos e produtos, por meio de projetos que
procurardo gerar conhecimento para uma melhor pratica desse aluno que, na
sua maioria, € docente, atuando na Educac¢éo Bésica.

Muito além de uma posicdo tecnicista de concepcdo de Produto
Educacional, no qual, ndo raras vezes, prioriza-se ao como fazer, o produto a
ser elaborado deve focar ao qué e ao por qué, visando a sua adequacao e
pertinéncia ao contexto no qual serd aplicado. Para tanto, ser4 necessario
investir na produgdo de um material que envolva a reflexdo sobre o problema
educacional vivido pelos professores em uma dada realidade escolar
(HENTGES et al, 2017).

Acredita-se, pelos achados, que os sujeitos entrevistados estdo focando
suas orientagdes no sentido do envolvimento e do entendimento da importancia
deste Produto Educacional para o mestrado profissionalizante e para a pratica

do aluno-professor (egresso).
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Das entrevistas com estes sujeitos, vislumbrando como se da o processo
de construcéo, emergiram algumas unidades significativas. Quando se fala em
Produto Educacional e dissertacdo percebe-se muito claramente que o0s
posicionamentos dos entrevistados divergem um pouco, pois cada um tem
suas peculiaridades e, portanto, ideias diferentes.

Com relacéo a vinculacéo entre o produto e a dissertacao, por exemplo, P,

relata;

O produto tem que existir sozinho, tem que olhar o produto de uma
determinada dissertag&o e entendé-lo sozinho (Pg).

Ainda é possivel perceber, através dos depoimentos abaixo,aqueles
concordantes de que o Produto Educacional deva estar junto com trabalho de

dissertacéao, falas de P, e Pq:

Para mim é alguma coisa que esta totalmente vinculada ao trabalho
de dissertacéo (Py).

Estdo juntos ndo tem como tirar um do outro. Eu acho que ele tem
gue estar junto, a discussado dele faz parte da dissertacéo, tem a ver
com ele (...) ndo tem como fazer aparte. Produto ndo caminha
sozinho (Pg).

Por outro lado, o P3 acredita que o Produto Educacional, apesar de estar

presente na dissertacdo, deve ter uma aplicabilidade independente da mesma:

. ele tem que ter vida prépria, ele vai estar presente na tua
dissertacdo, mas fora da dissertacdo tem que ter vida, se destacado
da dissertacéo ele tem que ser entendido (P3).

O entrevistado P, acredita que o Produto Educacional tem que estar
vinculado a dissertacdo, porém precisa ter um papel multiplicador, contribuindo

para a socializacao do trabalho de pesquisa:

O produto ndo vai ser o objetivo principal, mas € um instrumento que
vao criar extremamente importante desde que tenham a consciéncia
de que ele deve ser multiplicador.... Para mim, ele é decorrente de
todo um processo que os alunos vao percorrer durante o seu tempo
de escrita da dissertacdo e que eles vao conseguir socializar, e se
eles ndo socializarem néo tem sentido algum o produto educacional

(P2).
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De acordo com Gil (2010), o processo de producdo da dissertacdo
apresentada a um programa de Mestrado Profissional inclui paralelamente o
planejamento do produto educacional. O autor ainda diz que este produto deve
ser decorrente das concepcdes teodricas e problemas vivenciados pelo
mestrando em sua prética profissional.

Sendo assim, a fala de Ps chama a atencdo para a importancia da
experiéncia e do contato com as rotinas do MP, uma vez que até o momento
da entrevista havia orientado apenas um aluno e mostra que teve dificuldades

em conceituar o produto educacional, apesar de entender sua aplicabilidade:

Tive uma dificuldade grande em definir este tal de produto
educacional. Agora entendo que tenha aplicabilidade préatica no seu
ambiente de trabalho. O Mestrado Profissional ja tem este viés, pois
ndo é um Mestrado Académico. E quando se vem do MA sente-se
esta dificuldade (Ps).

Nesse sentido, quanto mais familiarizados os orientadores estiverem
com o conceito e a aplicabilidade dos produtos educacionais, bem como sua
importancia para a formacdo do mestrando e construcdo da dissertacao,
melhor serd o entendimento e a concepcao de produto, tanto para o orientador
guanto para o orientando.

Com referéncia ao momento do processo de construgcdo da
pesquisa/dissertacdo em que se fala do produto, nove dos entrevistados
relatam que ele é comentado desde o inicio, o que leva a crer que o corpo
docente preocupa-se com a questao do Produto Educacional jA que o Mestrado
€ Profissional e o produto é peca fundamental.

O momento em que produto educacional nasce na fala dos sujeitos
entrevistados tem-se através do processo de unitarizagdo com os depoimentos
de P; dizendo que:

Talvez na primeira, segunda, terceira ou quarta reunido e também os
alunos ja entram sabendo que tem um produto, e este produto téo

logo vai se trabalhando, vai se construindo, ndo tem um momento
exato, tudo depende (P,).

A primeira coisa a ser falada, ndo adianta iniciar uma pesquisa por
mais interessante que seja sem um produto vinculado, n&o se
consegue justificar esta pesquisa dentro do nosso mestrado. Entéo,
para mim sdo coisas que caminham juntas, tem que ficar bem claro o
produto para comecar atividades de pesquisas(Py).
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No primeiro momento, na primeira conversa, eu ja perguntei qual era
o produto, porque este produto deve ser pensado no inicio, ele € uma
caracteristica da dissertacdo e muda a dissertacdo, ela muitas vezes
vai ser desenvolvida j& com uma coeréncia necesséria para que se
consiga ter um produto aplicavel e se esse produto ndo é pensado no
inicio isso pode gerar um problema no futuro (P,).

Desde o comego, passei de cara um texto sobre produto educacional
para que eles entendessem o que pedimos e de onde saiu (...) que
ndo € uma coisa criada aleatoriamente, que ele é uma exigéncia da
CAPES e que tem uma finalidade. (Pg).

Na verdade o produto educacional surge ao longo de toda a
dissertacao, ele esta presente em toda a dissertacao (Psg).

Percebe-se pela fala dos entrevistados que a maioria entende que a
construcdo do produto deve ser concomitante com a dissertacdo e, portanto,

procura familiarizar seus orientandos com todo este processo

CAPITULO 5

5.1 CONSIDERACOES FINAIS

No Mestrado Profissional, o produto educacional € um objeto de estudo
extremamente importante para a pesquisa, pois através dele o mestrando tem
condicGes de realizar as investigacfes pertinentes com relacdo ao problema
oriundo de sua prética pedagdgica e assim entender, resolver ou sanar essas
dificuldades. Além disso, quando o mestrando (professor-aluno) esta envolvido
no processo de pesquisa, ele passa a ser um professor-pesquisador realizando
a pratica de uma pesquisa aplicada.

Durante a realizacdo deste trabalho foi possivel analisar o processo de
construcdo dos produtos educacionais gerados a partir das investigacoes
realizadas no curso de mestrado do PPGCITED, bem como seu uso e
aplicabilidade, tanto por parte dos egressos quanto dos orientadores.

Ao levantar o universo dos discentes do PPGCITED concluiu-se que,
entre 2014 e 2017, as vagas foram preenchidas de maneira uniforme, o que
mostra uma constancia na procura pelo curso de mestrado pertencente ao

Programa.
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Pode-se verificar que a maioria dos egressos possui licenciatura como
formacéao inicial, evidenciando que a maior parte dos alunos do curso é
integrada por professores que buscam a formacgado continuada. Sendo assim,
somente a graduagdo ndo estd sendo suficiente para sanar as inquietacdes
enfrentadas por eles em sua pratica docente.

Estes dados vém ao encontro de um dos objetivos do Mestrado
Profissional: suprir as demandas de qualificacdo de trabalhadores em servico,
propiciando a criacdo de novas praticas académicas e melhorando as
atividades profissionais ja realizadas (CAPES, 1998).

Cabe salientar que o mestrado, enquanto formacdo continuada permite
aos docentes um constante questionamento sobre si mesmo e sua profissao e
torna a pesquisa um importante caminho metodol6gico para a resposta a tal
questionamento.

Ao analisar as dissertacbes e produtos apresentados ao Programa,
comprovou-se que a maioria dos egressos cumpriu seus prazos de defesa e
todas as dissertacdes foram acompanhadas de um produto educacional.

Ao categorizar o0s produtos educacionais gerados a partir das
dissertacGes, a maioria se enquadrou como Cursos, sendo aqueles produtos
gue traziam nas suas descricfes aspectos de formacédo, desenvolvimento de
atividades, metodologia e capacitacdo. Ja na categoria Tecnologia Digital foram
incluidos produtos com denominagdes de e-book, aplicativo, tecnologia digital,
midia, jogos e tutorial. Por fim, a terceira categoria trouxe os Textos, produto
cuja significacdo envolve apoio, auxilio a professores, guia, instrucdes,
orientacdes e sugestoes.

Esta categorizacdo traz aspectos de formacdo docente, uso de
tecnologias e elementos que auxiliam o professor em sua pratica, evidenciando
novamente as inquietacdes dos professores enquanto profissionais e o papel
do mestrado profissional na solucéo desses problemas.

No que diz respeito as impressbes dos egressos em relacdo ao
Mestrado Profissional, destacam, em sua maioria, 0 valor que tem em aliar
teoria e pratica, sendo a aprendizagem desenvolvida uma importante
ferramenta para os mesmos, que se dizem transformados pelo processo de

formacé&o o qual permitiu que saissem profissionais diferentes do que entraram.
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E possivel relacionar tais transformacées a formacdo continuada, uma
vez que a partir dela ocorrem mudancas significativas nas praticas profissionais
destes egressos.

As principais motivagbes que levaram os profissionais a entrarem no
mestrado foram os projetos realizados em sala de aula, objetivando sanar os
problemas de aprendizagem dos alunos, que se configuraram como uma das
inquietacdes dos egressos entrevistados.

Quanto ao planejamento e realizacdo dos produtos educacionais,
observou-se que a maioria teve seu planejamento feito no inicio do curso e sua
realizacdo transcorreu paralelamente a dissertacdo - dados constatados tanto
com 0s egressos quanto com os orientadores. Portanto, no que diz respeito a
estes pontos, foram observados aspectos positivos para 0 que preceitua o
mestrado profissional.

Com relacéo a aplicabilidade dos produtos, pode-se concluir que a maior
parte se efetivou e que alguns deles continuam sendo aplicados mesmo apos o
término da dissertacdo. Isso reforca a ideia de que 0s processos investigativos
resultantes das inquietagcdes da pratica docente sdo Uteis para o0 seu
desenvolvimento.

Ao avaliarem seus produtos educacionais, a maioria dos egressos
considerou que poderiam ser melhorados ou revisados, 0 que mostra que sao
0 resultado de um processo inacabado, ainda que sistematizado. Ja os
professores compartilham a ideia de que o produto ndo tem papel burocrético e
sim é o resultado do trabalho cientifico, fruto da dissertacdo e que tem o
objetivo de retornar a comunidade escolar, levando a pesquisa para dentro da
escola.

A investigacdo, no que tange as caracteristicas do corpo docente do
PPGCITED, mostrou que o0 mesmo possui professores com experiéncias em
orientagcdes na graduacdo e na pos-graduacdo, e com excelente producéo
intelectual.

As relacbes entre orientadores e orientandos apresentam algumas
facilidades e dificuldades. As dificuldades percebidas pelos orientadores foram
0 pouco tempo para realizacdo do mestrado, a falta de experiéncia do

orientando sobre o tema e 0 ndo comprometimento de alguns. Tais aspectos se
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devem ao fato de que os alunos sao profissionais inseridos no mercado de
trabalho e dispdem de pouco tempo para a realizacdo de atividades do
mestrado.

Quanto as facilidades, a empatia e a afinidade entre as duas partes
foram as mais citadas. Tais pontos evidenciam que a orientacdo académica
trata-se de uma relacdo subjetiva, envolvendo pessoas com caracteristicas
pessoais e profissionais diferentes. Portanto, é importante que haja
entendimento e entrosamento entre ambos para que o trabalho transcorra de
maneira tranquila.

Verificou-se que a dinamica das orientacdes de todos os orientadores é
bem definida, apesar de o0s procedimentos serem distintos, tendo uma
periodicidade conforme a demanda solicitada pelos orientandos. Essa dinamica
contribui para as boas relagdes entre orientador-orientando, para construcdo de
um trabalho cientifico coerente e um produto educacional eficaz.

Baseado na fala dos sujeitos entrevistados e nos estudos até agora
realizados, busca-se langcar uma conceituacao de Produto Educacional para o
Mestrado Profissional do PPGCITED mesclando o pensamento de docentes e
discentes desta pesquisa.

Produto Educacional € um instrumento que se configura numa producao
desenvolvida pelo orientador e orientando, totalmente vinculado ao trabalho de
dissertacdo, com a finalidade de resolugdo de um problema especifico de sala
de aula, sendo aplicavel e utilizavel e que, a partir de sua proposta didatica,
possa ajudar, modificar e transformar maneiras de ensinar e aprender.

Diante disso, conclui-se que esta dissertacdo pode contribuir para a
formagdo académica dos alunos do PPGCITED, bem como do corpo docente
no intuito de elucidar o processo de construcéo do Produto Educacional no que
diz respeito ao planejamento, aos objetivos, a possibilidade de aplicacdo. Além
disso, pretende-se que o Produto Educacional construido nesta dissertacéo
seja um instrumento norteador aos alunos e professores do PPGCITED e de
outros Programas de Mestrado Profissional na construcdo de seus produtos

educacionais.
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5.2 O PRODUTO EDUCACIONAL

Este documento se configura como um instrumento norteador, que
objetiva auxiliar alunos do Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias e
Tecnologias na Educacdo (PPGCITED) e de outros programas em algumas
etapas, como o planejamento e execucdo do Produto Educacional oriundo de
dissertacbes apresentadas. Além disso, pode também ajudar professores
orientadores do PPGCITED e de outros programas de Mestrado Profissional na
resolucdo de problemas advindos dos trabalhos de orientacbes e da vida
profissional do discente.

Baseado em pesquisa realizada com egressos e professores
pertencentes ao PPGCITED e em estudos até agora realizados na area, busca-
se lancar uma conceituacdo de Produto Educacional para o Mestrado
Profissional.

Sendo assim, Produto Educacional é uma tecnologia que se configura
numa produgdo desenvolvida pelo orientador e orientando, vinculado ao
trabalho de dissertacao, resultado de uma pesquisa aplicada desenvolvida com
a finalidade de resolver um problema especifico da atividade profissional do
aluno (no caso desta dissertacédo, professores de educacdo basica), sendo
aplicavel e utilizavel e que a partir de sua proposta didatica possa ajudar,
modificar e transformar maneiras de ensinar e aprender.

O Produto deve estar adequado a area e as finalidades do curso, além
disso, deve ser utilizado em espacos formais ou nao formais de ensino,
valorizando os diversos sujeitos sociais que compartilham experiéncias e
saberes (BRASIL, 2016).

Seu desenvolvimento pode ser por meio de processos e técnicas
diferenciados, tais como: producdo de programas de midia, editoria,
composicdes, concertos, relatorios finais de pesquisa, softwares, estudos de
caso, relatério técnico com regras de sigilo, manual de operacdo técnica,
protocolo experimental ou de aplicagdo em servigos, proposta de intervencao
em procedimentos clinicos ou de servigo pertinente, projeto de aplicacdo ou
adequacao tecnolégica, prototipos para desenvolvimento ou producdo de

instrumentos, equipamentos (BRASIL, 2015).
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Ainda, pode ser um aplicativo, um texto de apoio ao professor, um video,
uma estratégia didatica, o uso do computador, do celular, etc., em sala de aula
na facilitacdo do ensino, kits, projetos de inovacao tecnolégica ou producao
artistica (BRASIL, 2015).

De acordo com Brasil (2016), os produtos séo classificados para
avaliacado segundo quatro parametros:

Validacé&o obrigatéria do produto: em comités ad hoc, 6rgao de fomento
ou banca de qualificacéo;

Registro do produto: caracterizando a vinculagdo a um sistema de
informacdes em ambito nacional ou internacional;
< Utilizacdo nos sistemas (educacdo, salude, cultura ou CT&l):
determinando a aplicabilidade do produto ao publico adequado;

Acesso livre (online): em redes abertas ou fechadas, instituicbes
nacionais ou internacionais, universidades ou dominios do governo local,
regional ou federal.

Muito além de uma posicado tecnicista de concepcao de Produto
Educacional, no qual, ndo raras vezes prioriza-se ao como fazer, o material a
ser elaborado deve focar ao qué e ao porqué, visando sua adequacdo e
pertinéncia ao contexto no qual sera aplicado. Para tanto, sera necessario
investir na producdo de algo que envolva a reflexdo sobre o problema
educacional vivido pelos professores em uma dada realidade escolar
(HENTGES et al, 2017).

Nessa perspectiva, o produto pretendido ndo assume o papel de apenas
uma exigéncia burocratica, mas sim o de resultado possivel de um processo
gue se pretende inacabado, ainda que sistematizado. Portanto, o produto € o
resultado do trabalho cientifico, fruto da dissertacdo, tendo como objetivo o
retorno a comunidade escolar, no sentido de levar a pesquisa para dentro da

escola.
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APENDICE A

@PPGCITED

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS.
E TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO.

Instituto Federal Sul-rio-grandense
Mestrado Profissionalizante em Ciéncias e Tecnologias na Educacéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PROFESSOR-
ALUNO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Orientador: Prof. Dr. Raymundo Carlos Machado Ferreira Filho
Co-orientadora: Profa. Dra. Maria Laura Brenner de Moraes
Orientanda: Eliana Ratto de Castro Batalha - Tel (53) 991263784
E-mail:batalha.eliana53@gmail.com

Vimos, respeitosamente, por meio do presente, solicitar a sua
colaboracdo no sentido de participar da pesquisa intitulada, “PROCESSO
DE CONSTRU(}AO DOS PRODUTOS EDUCACIONAIS DO PPGCITED:
UM ESTUDO DE CASO”.

Esta pesquisa sera realizada com egressos do Mestrado em
Ciéncias e Tecnologias na Educacdo, denominados professor-aluno. O
projeto tem como objetivo analisar 0 uso e a pertinéncia e o método para
definicho do produto educacional como decorréncia da dissertacdo
produzida pelo aluno e seu orientador a partir das investigacdes realizadas
no Curso de Mestrado do PPGCITED.

PROCEDIMENTOS: vocé estara respondendo a um questionario
com questdes abertas e fechadas e uma entrevista gravada com questdes
abertas pra sua melhor exposicdo sobre o tema. Os resultados serdo
usados apenas para fins cientificos e estardo a sua disposicdo sempre que
solicitar.

RISCOS: O estudo ndo desencadeara riscos fisicos, pois ndo sera
realizado nenhum procedimento doloroso ou coleta de material bioldgico,
ou experimento com seres humanos. A entrevista sera gravada com seu

consentimento e vocé respondera as questdes de livre e espontanea
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vontade. As perguntas que porventura lhe causarem desconforto poderao
nao ser respondidas ou respondidas em parte, sem prejuizo para Voceé.

BENEFICIOS: Os beneficios por sua participacdo no estudo seréo
as informagOes e troca de conhecimentos entre os participantes e 0s
pesquisadores para um melhor entendimento sobre o usodos Produtos
Educacionais.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Sua participacdo neste estudo
sera voluntaria e vocé podera interrompé-la a qualquer momento, se assim
o desejar, sem que isso |Ihe traga prejuizo algum.

CONFIDENCIALIDADE: Sua identidade permanecera confidencial
durante todas as etapas do estudo. Os resultados serdo transcritos e
analisados com responsabilidade e honestidade e usados exclusivamente
para fins cientificos.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E
INDENIZACAO POR EVENTUAIS DANOS: Sua participacdo no estudo
ndo acarretard custos para vocé e ndo serd disponibilizada nenhuma
compensacao financeira.

Eu, , declaro que fui esclarecido (a), de forma
clara e detalhada, livre de qualquer forma de constrangimento e coercao,
dos objetivos, da justificativa e beneficios da presente pesquisa. Os
pesquisadores responderam todas as minhas perguntas até a minha
completa satisfacdo. Portanto, estou de acordo em participar do estudo.
Este formulario de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera
assinado por mim, em duas vias ficando uma em meu poder e a outra com

0 pesquisador responsavel pela pesquisa.

Eliana Ratto de Castro Batalha - Mestranda

Raymundo Carlos Machado Ferreira Filho - Orientador

Participante da Pesquisa

Data: / / 2018.



109

APENDICE B

Ze PPGCITED

"'/ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS
—d AO.

ETECNOLOGIAS NA EDUCAC)

Instituto Federal Sul-rio-grandense
Mestrado Profissionalizante em Ciéncias e Tecnologias na Educacao

FICHA DE IDENTIFICACAO DOS EGRESSOS

Solicito sua colaboragdo na pesquisa “PROCESSO DE
CONSTRUCAO DOS PRODUTOS EDUCACIONAIS DO PPGCITED: UM
ESTUDO DE CASO”, de meu curso de Mestrado em Ciéncias e
Tecnologias na Educacao. Gostaria de destacar que toda informacao sera
utilizada de forma anénima.

Desde ja, muito grata por sua colaboracao, Eliana Ratto de Castro
Batalha.

1. Nome:
2. Data de nascimento:___ /__/ 3.Sexo: ()M ()F
4. Enderego:

5. Tempo de atuacdo no magisteério:
6. Formacgao superior:

7. Formacao Poés-graduacao

7.1 Especializacdo em:

Instituicéo:

Data de obtencéo do titulo: /I

7.2 Mestrado em:
Instituicao:

Data de obtencéao do titulo: I

7.3 Doutorado em:
Instituicdo:

Data de obtencéo do titulo: [

8. Atualmente, em que nivel e ano da Educagéo Basica exerce a docéncia:
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9. Qual a carga horaria semanal de exercicio de atividades inerentes a
docéncia?

10. Namero total de alunos atendidos em sala de aula:

11. Vocé é responsavel por outra atividade de ensino-aprendizagem?

() sim () n&o. Qual (is)?

12. Vocé exerce alguma atividade administrativa na instituicdo? () sim ()
nao. Qual(is)?

13. Qual a carga horaria semanal disponibilizada semanalmente para o
exercicio dessa (as) atividade(s)?

14. Vocé atua em outro nivel ou modalidade de ensino? Qual?

15. Se atuas, qual a carga horaria de trabalho semanal: () 20horas () 30
horas () 40 horas () outra

16. Rede(s) de ensino:

17. Namero de escolas em que atua:

18. Localizacéo da(s) escola (a): () urbana () rural

19. Namero aproximado de alunos:

20. Tempo de magistério nos demais niveis ou modalidades de ensino:

21. Vocé exerce alguma outra ocupacao? () sim () ndo. Qual?
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APENDICE C

" / PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM CIENCIAS
~=®  ETECNOLOGIAS NA EDUCACAO.

Instituto Federal Sul-rio-grandense

Mestrado Profissionalizante em Ciéncias e Tecnologias na Educacéo

ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA ALUNOS EGRESSOS

Questdes norteadoras

1.

Gostaria que falasse sobre o seu processo de formacdo no Mestrado
Profissional. Como se sente em relacdo a ele, como atualmente o
percebe; enfim, peco que fale a vontade sobre este tema.

. Quando escolheu seu tema de investigacdo, quais eram as suas

motivac¢des/inquietacbes iniciais? Pode aprofundar melhor suas
colocacgdes, explicitando o contexto no qual se baseou sua escolha?

. Em que periodo na trajetoria no mestrado vocé teve conhecimento de

gue deveria gerar um produto? Fale sobre.

O planejamento e elaboragcdo do produto educacional transcorreram
paralelamente aos estudos de seu processo de pesquisa? Contou com a
participacdo de sujeitos presentes e atuantes no contexto educacional?

5. Seu produto educacional foi aplicado?
Em caso afirmativo, como se deu aplicacdo do produto e qual a avaliacédo

guanto a esse uso?

Em caso negativo, por qué?

6.

Em sua avaliacéo, o produto educacional € adequado e pertinente com a
sua realidade escolar? Pode discorrer um pouco sobre esta questao?

. O produto educacional produzido e aplicado hoje deveria ser revisto?

Melhorado? Adaptado?

. Gostaria de retomar alguma coisa que néo tenha explicado bem, ou que

avalie merecer algum comentério complementar?
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APENDICE D

' PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS
-d ETECNOLOGIAS NA EDUCACAO.

Instituto Federal Sul-rio-grandense
Mestrado Profissionalizante em Ciéncias e Tecnologias na Educacao

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM ORIENTADORES
Questdes norteadoras
Do orientador:

1. Quanto tempo de experiéncia tem em orientacdes de dissertacdes?
Quantos mestres ja orientou?

2. Quantos alunos, atualmente, estdo sob sua orientacao?

3. Tem experiéncia em outros tipos de orientagdo, tais como conclusédo de
cursos de graduacéao e especializacdo (TCC e Monografia)?

4, Qual a diferenca se houver, em orientar trabalhos de conclusdo de
graduacéo, especializacao e mestrado (TCC, Monografia e Dissertacao)?

5. Integrando um Mestrado Profissional, se ndo houvesse limite de tempo, o
que te levaria a dar a dissertacdo por concluida? Quais caracteristicas
deveriam ser atendidas em estrutura e qualidade?

6. Quais os fatores que facilitam a relacdo orientador e orientando e os que
dificultam essa relagéo?

Do processo:

1. Como se da o processo de construcdo da dissertacdo e de que forma se
define o produto educacional relacionado a essa dissertacdo?

2. Qual a periodicidade das orientacbes?

3. Nas suas orientacdes, qual o procedimento mais comum? O aluno ja vem
com o tema predefinido, trazendo sua inquietacdo de sala aula, ou vocé o
ajuda na conducdo para que ele encontre o tema da dissertacdo em
conjunto?
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Como se da a dindmica das orientacfes e quais 0S passos que VOcé segue
nas orientacdes para iniciar, desenvolver e finalizar uma dissertacdo?

Do produto educacional:

1.

2.

Como define Produtos Educacionais?

Em que momento do processo de construcao da pesquisa/dissertacdo se fala
sobre produto? Citar dificuldades do processo de construcédo do produto.

Como vocé avalia o processo de construcdo do produto? Cite as vantagens e
desvantagens.

Os Produtos Educacionais dos teus orientandos foram aplicados?
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DESVENDANDO OS PRODUTOS EDUCACIONAIS

Este guia pratico se configura como um instrumento norteador, que objetiva
auxiliar alunos do Programa de Pdés-Graduagdo em Ciéncias e Tecnologias na
Educacdo (PPGCITED) e de outros programas em algumas etapas, como O
planejamento e execucdo do Produto Educacional oriundo de dissertacdes
apresentadas. Além disso, pode também ajudar membros deste e de outros
programas de Mestrado Profissional na resolucdo de problemas advindos dos
trabalhos de orienta¢Ges e da vida profissional do discente.

Baseado em pesquisa realizada com egressos e professores pertencentes ao
PPGCITED e em estudos até agora realizados na area, busca-se lancar uma
conceituacao de Produto Educacional para o Mestrado Profissional.

Sendo assim, Produto Educacional é um instrumento que se configura numa
producdo desenvolvida pelo orientador e orientando, totalmente vinculado ao
trabalho de dissertacdo, com a finalidade de resolucdo de um problema especifico
de sala de aula, sendo aplicavel e utilizavel e que a partir de sua proposta didatica
possa ajudar, modificar e transformar maneiras de ensinar e aprender.

O Produto deve estar adequado a area e as finalidades do curso, além disso,
deve ser utilizado em espacos formais ou ndo formais de ensino, valorizando os
diversos sujeitos sociais que compartilham experiéncias e saberes (BRASIL, 2016).

Seu desenvolvimento pode ser por meio de processos e técnicas
diferenciados, tais como: producdo de programas de midia, editoria, composicdes,
concertos, relatorios finais de pesquisa, softwares, estudos de caso, relatério técnico
com regras de sigilo, manual de operacdo técnica, protocolo experimental ou de
aplicacdo em servicos, proposta de intervencdo em procedimentos clinicos ou de
servigo pertinente, projeto de aplicacdo ou adequacao tecnoldgica, prototipos para
desenvolvimento ou producéo de instrumentos, equipamentos (BRASIL, 2015).

Ainda, pode ser um aplicativo, um texto de apoio ao professor, um video, uma
estratégia didatica, o uso do computador, do celular, etc., em sala de aula na
facilitacdo do ensino, kits, projetos de inovacdo tecnoldgica ou producdo artistica
(BRASIL, 2015).

De acordo com Brasil (2016), os produtos sao classificados para avaliacdo

segundo quatro parametros, sendo:
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2 Validacao obrigatéria do produto: em comités ad hoc, 6rgdo de
fomento ou banca de qualificacao;

® Registro do produto: caracterizando a vinculagdo a um siste- ma de
informacdes em ambito nacional ou internacional;

@ Utilizacdo nos sistemas (educacdo, saude, cultura ou CT&l):
determinando a aplicabilidade do produto ao publico adequado;

Acesso livre (online): em redes abertas ou fechadas, institui- ¢cdes nacionais

ou internacionais, universidades ou dominios do governo local, regional ou

federal.

Muito além de uma posicédo tecnicista de concepc¢éo de Produto Educacional, no
qual, ndo raras vezes prioriza-se ao como fazer, o material a ser elaborado deve focar
ao qué e ao porqué, visando sua adequacédo e pertinéncia ao contexto no qual sera
aplicado. Para tanto, sera necessario investir na producdo de algo que envolva a
reflexdo sobre o problema educacional vivido pelos professores em uma dada
realidade escolar (HENTGES et al, 2017).

Nessa perspectiva, o produto pretendido ndo assume o papel de apenas uma
exigéncia burocratica, mas sim o de resultado possivel de um processo que se
pretende inacabado, ainda que sistematizado. Portanto, o produto € o resultado do
trabalho cientifico, fruto da dissertagcéo, tendo como objetivo o retorno & comunidade

escolar, no sentido de levar a pesquisa para dentro da escola.

A Autora
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CATEGORIZACAO DOS PRODUTOS EDUCACIONAIS ORIUNDOS DE
DISSERTACOES DO PPGCITED

Esta secdo tem por objetivo apresentar alguns dos Produtos Educacionais
apresentados ao PPGCITED, com o intuito de ilustrar as producdes realizadas,

trazendo sugestdes e ideias para a construcdo de novos Produtos.

De acordo com a pesquisa realizada no banco de dados do PPGCITED dos
anos de 2014 a 2017, foram defendidas 29 disserta¢gfes, todas acompanhadas de
um produto educacional. Estes foram analisados e categorizados. As categorias

foram eleitas a priori, a partir do PROEDU.

O PROEDU é o repositorio de objetos educacionais da rede profissional e
tecnolégica (Rede e-Tec Brasil) da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) do Ministério da Educacéo, que garante a distribuicdo gratuita
e irrestrita de materiais didaticos produzidos com recursos publicos, em especial, 0s
financiados pela Rede e-Tec Brasil, validados para os Cursos de Formacao
Profissional de nivel técnico (PROEDU, 2017).

Ha uma grande diversidade de tipos de Produtos Educacionais no banco de
dados do PPGCITED e todos estao disponiveis no Repositério PROEDU. Agqueles

gue foram analisados e categorizados estao representados na Figura 1.

Figura 1: Tipologia de produtos educacionais apresentados ao PPGCITED, observado na amostra (28).

Fonte: PPGCITED

A categorizacéo, dos 28 Produtos Educacionais analisados mostra que 41%
sao classificados como Cursos, 31% como Tecnologia Digital e 28% como Textos
(Figura 2).
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Figura 2: Categorizagao dos tipos de produtos educacionais do PPGCITED, observado na amostra (28) e
em percentual.

Tecnologia Digital
31%

Fonte: PPGCITED

A consolidagcdo destas trés categorias de Produtos Educacionais trabalham
sobremaneira aspectos de formacdo docente, tecnologia educacional e textos,

importantes instrumentos para a sala de aula e consequente melhoria no ensino.

Categoria 1: Cursos =
=

A categorizacdo em Cursos foi dada para aqueles produtos que traziam nas
suas descricbes aspectos como formacdo, desenvolvimento de atividades,
metodologias,capacitacao.

Plano Nacional da Educacdo 2014-2024 aponta como algumas de suas
metas centrais a formag&o docente de nivel superior e 0 seu aperfeicoamento com a
poés-graduacédo, além da valorizacdo via planos de carreira e piso salarial nacional,
tendo como objetivos a melhoria da qualidade dos sistemas de ensino e a
necessidade de os professores serem capazes de gerar novos conhecimentos,
enfrentar os desafios advindos da rapida evolugcdo da ciéncia e das tecnologias e
apresentar flexibilidade e abertura para novas relagcbes produzidas no contexto
educacional (BRASIL, 2014).
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Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 (LDBEN)
evidencia o potencial da formacdo continuada, a ser realizada em instituicoes
especializadas ou no proprio ambiente de trabalho. Responsabiliza os sistemas de
ensino pela promocdo da valorizagdo dos profissionais da educacédo, determinando
gue uma das formas seja a educagao continuada (GATTI, 2008).

Portanto, a grande producédo de Produtos Educacionais que se configuram
como instrumentos que contribuam para a formacdo continuada € extremamente

relevante e fundamental para o trabalho docente.

Categoria 2: Tecnologia Digital

A segunda categoria, denominada Tecnologia Digital destacou-se, pois
mostra que os autores estdo utilizando-a de forma a ajudar no processo de ensino,
alternando o uso das tecnologias digitais, além disso, reforca-se positivamente, ja

que o mestrado do PPGCITED é em Ciéncias e Tecnologias na Educacao.

No que tange a Tecnologia Digital, foram categorizados aqueles produtos

norteados pelas denominacdes de e-book, aplicativo, midia, jogos, tutorial.

Essa categoria tem sua importancia pela propria relevancia da tecnologia em
si, pois conforme Rocha (2006) a tecnologia esta tdo presente e tdo préoxima no

cotidiano das pessoas que ndo se percebe que sao coisas naturais.

Com relagdo a Tecnologia na Educacao, Kenski (2006) diz que as tecnologias
trazem novas possibilidades para que as pessoas possam se relacionar com 0s

conhecimentos e aprender.
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Diante do exposto, envolvendo o0s termos: tecnologias, tecnologias
educacionais e a citada categorizacdo de tecnologia digital que veio para facilitar o
dueto ensino-aprendizagem ficam cada vez mais evidentes, inclusive pela
categorizagao, a utilizacdo das ferramentas digitais como aliadas do processo de
aprendizagem, pois esta ja passou da fase de tendéncia e adentrou o campo da
necessidade, ja que a tecnologia faz parte das tarefas mais simples do dia a dia e
para os docentes da educacédo béasica, torna-se prioritaria esta busca pela utilizacéo

na sala de aula.

Categoria 3: Textos

Dentro da categoria Textos tém-se produtos com palavras-chaves como:
apoio, auxilio a professores, guia, instrucdes, orientacdes e sugestoes.

Neste tipo de material vé-se claramente a ampliagdo nas formas, métodos e
conteudos de pesquisa para cada vez mais ampliar o leque de conhecimentos,
servindo de multiplicador na educacgao, diversificando assim as alternativas
metodoldgicas em sala de aula e, consequentemente, a melhoria na qualidade do
ensino.

Sendo assim, a categorizagdo de Textos a serem abordados e estudados,
mas aplicados de formas inovadoras facilitando o entendimento do aluno, vai de
encontro ao que preconiza Soares (1993), no reconhecimento de que sdo poucos 0s
professores que percebem a relevancia das pesquisas em ensino para a
modificacdo de suas préticas, argumentando que estes se beneficiariam

sobremaneira se pudessem envolver-se mais ativamente na pesquisa educacional.
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM CIENCIAS
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EDUCACIONAIS DO PPGCITED

TecnologiaDigital

Aplicativo
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Guia Préatico
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Projeto Pedagdgico
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GUIA PRATICO

s e -

s’

ETAPAS DO PROCESSO DE CONSTRUCAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Planejamento

Os Mestrados Profissionais da &area de Ensino desenvolvem produtos de
natureza educacional para o uso em escolas publicas do Pais, visando a melhoria
do ensino na area especifica. Portanto, os Produtos Educacionais devem ser
aplicados em condicdes reais de sala de aula e de espagos nao-formais ou informais
de ensino (MOREIRA, 2004; LEITE, 2018).

A Dissertagdo como trabalho final do curso de mestrado abarca um relato
fundamentado dessa experiéncia, do qual o produto educacional desenvolvido é

parte integrante.

A exigéncia referente a elaboragdo do produto educacional gerou a
necessidade de a Capes criar parametros a serem adotados pelos programas de
pos-graduacdo. E obrigatorio que o produto educacional seja validado, registrado,
utilizado nos sistemas de educacdo e que seja de acesso livre em redes online

fecha- das ou abertas, nacionais ou internacionais, especialmente em repositorios.

Sendo assim, o planejamento deste material devera atender as condi¢cdes do
espaco de aplicabilidade e trazer a possibilidade de uso por outros profissionais,

além de seu autor.

Como modo de contribuir, pretende-se nesse Produto, apresentar uma

proposta de avaliacdo do processo de construcdo dos produtos educacionais no
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PPGCITED, apresentando recomendacfes sobre o que fazer e o que ndo fazer em
uma orientacdo durante as diversas etapas, servido assim, para os alunos e
professores (orientandos e orientadores) em todos os mestrados profissionais de

ensino.

Nesse sentido, o planejamento do Produto Educacional poderd dar-se de

acordo com as fragilidades e facilidades, sendo como algo positivo e negativo.

/ O Produto Educacional devera ser pensado e
planejado por orientador e orientando no inicio do
curso de Mestrado ou durante as primeiras orientacgoes;

/ Discussdes e consideracdes sobre a construcdo e
realizagdo do Produto Educacional deveréo
transcorrer paralelamente ao processo de
desenvolvimento da dissertacao;

/ Ao planejar o Produto Educacional orientador e

orientando devem considerar a participacdo dos

sujeitos da pesquisa na aplicacdo do produto, uma vez
gue estejam inseridos no contexto educacional;

/ Os Produtos Educacionais devem surgir a partir de indagacbes e
inquietactes decorrentes da pratica docente;

Emerge uma necessidade de formacao continuada para os professores,
de forma que devolvam para a instituicdo ou comunidade escolar, facilitando
assim o processo de ensino e aprendizagem.

Em hipotese alguma o Produto Educacional deve
ser pensando ou planejado sem conversa prévia
entre orientador e orientando;

A construcao do Produto Educacional nao
deve ser um processo a parte da
dissertacéo;

0 N&o vincular o Produto Educacional com a pratica docente ou ao
ensino;

0 N&o darorealvalorparaa participagéo dos sujeitos dapesquisa.
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De acordo Ostermann e Rezende (2009), as articulagcdes entre
teoria e pratica devem ser observadas durante o desenvolvimento e a
aplicacao do produto, ou seja, estes devem estar adequados a realidade
dos sujeitos, por isso, o planejamento do produto tem relevancia no que

diz respeito a sua insercao social.

Portanto, faz-se necessério verificar a contribuicdo do produto
educacional para a melhoria da pratica docente; observar se o produto
promove articulacdo entre o saber académico e os diversos setores da
sociedade (OSTERMANN E REZENDE, 2009).

Aplicabilidade
O produto ou processo educacional deve estar adequado a area e
as finalidades do curso, aléem disso, deve ser utilizado em espacgos
formais ou nao formais de ensino, valorizando os diversos sujeitos

sociais que compartilham experiéncias e saberes (BRASIL, 2016).

Com referéncia a aplicabilidade dos produtos educacionais e 0
mestrado profissional, o documento de Avaliacido de Area Ensino
(CAPES, 2013) aponta que essa area € essencialmente de pesquisa
aplicada, buscando construir pontes entre conhecimentos académicos
gerados em educacdo e ensino para sua aplicacdo em produtos e

processos educativos na sociedade.

Desta forma, os Produtos Educacionais devem visar:

' ¢ Aplicabilidade no contexto escolar e no cotidiano dos
sujeitos envolvidos, sejam eles alunos, professores ou
gestores;

¢ Unirapesquisaacadémicacomapratica profissional;

Integrar-se a dinamica de funcionamento das escolas e dos

7
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contextos formativos de seus autores.

9 N&o aplicar os Produtos Educacionais nos
contextos escolares e com seus sujeitos;

0 Distanciamento da academia com a pratica profissional.

0 Falta integracdo entre 0s executores da pesquisa e 0S seus agentes
integradores e participantes.

Para facilitar o sucesso da aplicacdo dos Produtos Educacionais considera-se
importante que os autores estejam bem inseridos e adequados a sua realidade
escolar, pois de acordo com Novoa (1992) a formacdo e a articulagdo dos
professores com a escola promove uma mudanca educacional, desempenhando um
papel relevante em uma nova profissionalizacdo docente e na formacdo de uma

nova cultura entre professores e escola.

Avaliacao

Partindo da conceituagdo o termo avaliacdo, conforme o dicionério Aurélio

refere-se ao ato ou efeito de avaliar (se).

7

Segundo Luckesi (2003, p. 205): “avaliacdo € ato ou efeito de avaliar-se,

apreciacao de andlise.

Desta forma, a avaliacdo € algo que pode ser medido, apreciado por alguém.
Na avaliagcdo o professor mede, determina, analisa e, finalmente, julga e determina

no trabalho do educando serem tragados.

Ainda, para o referido autor, a avaliagdo pode ser classificada em avaliagao
formativa ou somativa. A avaliacdo formativa € o processo realizado no decorrer de
um programa institucional visando aperfeicoa-lo e identificar suas dificuldades e lhe
dar solucdo. A avaliacdo somativa € o processo realizado ao final de um programa
institucional visando a julgar sua capacidade para sua promoc¢ao para outra série.
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E o produto educacional necessita ser avaliado das mais diferentes formas
para que se possa obter impressdes e resultados no desenvolvimento e aplicacao

do mesmo.

A avaliacdo do Produto educacional devera acontecer apos a sua aplicacdo

e 0s autores deverdo observar 0os seguintes pontos:

/ Aspectos da realizacao e aplicacao dos Produtos
Educacionais;

/ Adequacéo e pertinéncia dos Produtos Educacionais
arealidade escolar;

4 Retornodapesquisaacadémica acomunidade escolar;

4" OProduto Educacional deve seroresultado de um processo que se pretende

inacabado, aindaque se sistematizado;

4 OProduto Educacional nao deve serapenas uma exigéncia burocratica para
obtencdo de umtitulo;

Abandonar olocal darealizacdo da pesquisa, sem da o
feedback dos resultados da mesma;

Q Produtos Educacionais fora darealidade educacional;

Para que haja uma avaliacéo positiva do Produto Educacional, o autor podera
contar com alguns itens, tais como: Sensibilizacdo/motivacdo dos sujeitos
envolvidos; Presenca da Tecnologia durante a aplicacdo; Respeito a individualidade

dos sujeitos e Estimulo a novos projetos oriundos destes produtos.
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OS QUES DO TRABALHO DE MESTRADO

Que o mestrando desde o primeiro semestre fagca contato com

seu orientador;
Que haja entre orientador e orientando empatia;

Que a partir da orientacéo, do planejamento e da construcao do
Produto Educacional e da dissertacdo estabeleca-se uma relacdo de
parceria, empatia, amizade, cumplicidade e confianca entre o

orientador e o orientado;

(>

Que orientador e orientando definam o tema de interesse,;

(>

Que o orientador tenha afinidade com o tema a ser

pesquisado pelo orientando;

(>

Que estabelecam a necessidade de um coorientador;

(>

Que definam o problema de pesquisa com base nas

inquietacdes de sala de aula ou ambiente escolar;

Que o objetivo geral responda o problema de pesquisa;

Que os objetivos especificos levem ao objetivo geral;

Que o Produto Educacional surja de uma inquietacao de sala

de aula ou do ambiente escolar;

y Que o Produto Educacional seja pensando e planejado em

conjunto com a dissertagao;
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# Que o Produto Educacional seja confeccionado de forma que

possa ser aplicado no contexto escolar;

i Que os encontros com os autores da construcdo dos trabalhos
sejam realizados periodicamente, com dias e horarios pré-agendados e
que haja confirmacdo desta orientacdo por ambas as partes para que

nao haja prejuizo e ndo cause desconforto a ninguém;

N Que os orientadores ao escolherem seus orientandos

tenham afinidade com o tema escolhido;

" Que os orientandos procurem sempre seus orientadores
para todo e qualquer assunto referente as atividades do Mestrado, tais
como artigos, apresentacao de trabalhos, dissertacdo e produtos

educacionais;

I Que os professores orientadores tenham uma dinamica de
orientacdo flexivel e um bom relacionamento com seus orientandos

resultando assim, em boas praticas educacionais;

N Que o Produto Educacional passe por validacdo obrigatéria

em comités ad hoc, érgédo de fomento ou banca de qualificacao;

I Que o Produto Educacional tenha registro, caracterizando a
vinculacdo a um sistema de informacbes em ambito nacional ou

internacional;
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" Que o Produto Educacional seja utilizado nos sistemas
(educacéao, saude, cultura ou CT&lI), determinando sua aplicabilidade

ao publico adequado;

(>

Que o Produto Educacional tenha acesso livre (online) em
redes abertas ou fechadas, instituicbes nacionais ou internacionais,

universidades ou dominios do governo local, regional ou federal.

Os Mestrados Profissionais devem buscar através das suas
dissertacbOes e produtos educacionais, fazer com que os professores-
alunos multipliguem os conhecimentos adquiridos e o0s retornem para

as salas de aulas, bem como para o contexto escolar e social.

Os Mestrados Profissionais devem, obrigatoriamente, ir ao
encontro do que preceitua a CAPES com relacdo aos produtos

educacionais respeitando os quatro parametros da sua avaliagao.

Desta forma, o PPGCITED enquadra-se perfeitamente no que a
instituicdo fomentadora avalia, ou seja, os produtos educacionais
passam por banca de avaliacdo; possuem registro em sistema de
informagdo, o PROEDU; sejam colocados on-line; e ainda s&o

aplicados.
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