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RESUMO

Porciuncula, Elis Regina Madeira da, O ensino médio politécnico e a realidade
tecnoldgica vivenciada pelos alunos e professores em duas escolas de
Pelotas- RS. 74f. 2017. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ciéncias e
Tecnologias na Educacgéo) — Programa de Pos-Graduacao em Ciéncias e
Tecnologias na Educacéo do campus Pelotas - Visconde da Graca, do Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, Pelotas/RS.

O presente estudo refere-se a Reestruturacéo Curricular ocorrida no Ensino Médio,
nas escolas da rede publica no RS, nos anos de 2012 a 2016, sendo desenvolvido em
duas escolas do municipio de Pelotas. O trabalho teve como motivagéo a inquietacao
em aprofundar conhecimentos sobre a implantacdo de uma politica publica
educacional e a base que fundamentou a referida reestruturagéo: o ensino politécnico.
O objetivo geral do trabalho é compreender em que medida o processo de
reestruturacdo do Ensino Médio proposto, atendeu as expectativas dos jovens de
hoje, inseridos num contexto de tecnologias digitais bem como dos professores,
profissional imerso num sistema aparentemente problematico. A metodologia
embasa-se em uma pesquisa qualitativa, consistindo em observacfes do tipo
participante e ndo-participante. O universo da pesquisa abrangeu duas escolas de
porte médio do municipio de Pelotas. Foram entrevistados cinco professores de cada
uma das escolas, sendo um de cada area do conhecimento e desenvolvido um
trabalho com duas turmas de 3° ano de cada escola, onde participaram de atividade
interativa, responderam ao questionario e num processo espontaneo foram realizadas
entrevistas com quatro alunos. Os resultados e discussao apoiaram-se na andlise de
contetdo. Foram considerados os aspectos mais significativos para a andlise dos
dados numa proposta qualitativa. Os resultados desta pesquisa nos mostram como
pontos positivos apontados por professores e alunos, a metodologia que
desenvolveram, através da integracdo das areas do conhecimento e tendo grande
énfase a disciplina de Seminério Integrado, onde os alunos relatam que aprenderam
além do conteudo, a se expressar, a ter iniciativas e a construir no coletivo o seu
conhecimento. E como pontos frageis destaca-se a verticalizacdo na implantacdo da
referida proposta e a dificuldade com o processo da avaliacdo emancipatoria por parte
dos professores e a nao apropriagéo pelos alunos. Este trabalho de pesquisa resulta
na realizacdo de um curso de formacdo para professores sobre avaliacao
emancipatoria, no sentido de subsidiar as escolas que tem como objetivo desenvolver
uma avaliacao nesse formato com seus alunos.

Palavras-chave: avaliacdo, emancipatoria, tecnologias.



ABSTRAT

Porciuncula, Elis Regina Madeira da, The polytechnic high school and the
technologic reality experienced by students and teachers in two Pelotas-RS
schools. 74f. 2017. Dissertation (Master degree in Science and Technologies in
Education) — Postgraduate Program in Science and Technologies in Education of
campus Pelotas - Visconde da Graca, of Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense, Pelotas/RS.

The present study refers to Curricular Restructuring that occurred in High School, in
public schools in RS, between the years 2012 to 2016, being developed in two
municipality school in Pelotas. The work was motived by concern to intensify the
knowledge about the implementation of an educational public politic and the basis that
grounded this restructuring: polytechnic teaching. The aim of this work was understand
the extent to which the proposed High School restructuring process has met the
expectations of youngs, inserted in a digital technologies context, and of teachers,
professionals immersed in an apparently problematic system. The methodology is
based on a qualitative research, consisting of participant and non-participant
observations. The research universe included two school in Pelotas. Five teachers of
different knowledge area from each school were interviewed, and developed a work
with two groups of the third year. The students participated of interactive activities,
answered a questionnaire and with four students were realized an interview. The
results based in content analysis and the most significant results were considered for
the discussion. The results of this research showed as positive points pointed out by
the teachers and students, the developed methodology through the integration of the
knowledge areas, and the discipline of Integrated Seminar, where students report that
they learned beyond content, to express themselves, to take initiatives and build
collective knowledge. And as fragile points, the verticalization in the implementation of
the proposal, and the difficulty with the emancipatory evaluation process by the
teachers and the non-appropriation by the students. This research results in the
realization of a training course for teachers on emancipatory evaluation, in the sense
of subsidizing the schools that want developed this methodology.

Keywords: evaluation, emancipatory, technologies
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Capitulo 1

INTRODUCAO

1.1 Contexto

O Ensino Médio Politécnico foi implantado nas escolas publicas estaduais
do Rio Grande do Sul (RS) em 2012, através da Resolucdo de n°® 02 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2012), visando o
desenvolvimento de um “projeto educacional que atendesse as necessidades do
mundo do trabalho, e que tivesse na sua centralidade o individuo, a partir de uma
proposta de formagao integral” (BRASIL, 2012, p.10), passando entdo, por um
processo de reestruturagdo nas suas bases. A referida modalidade busca, dessa
forma, atender inclusive orientacdes da propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996a), que ja previa a necessidade de uma
identidade para a mesma, visando a formacdo integral do sujeito na perspectiva de
uma organizacgéo escolar interdisciplinar.

Por outro lado, percebe-se também que o aluno dos nossos tempos emerge
de um meio extremamente centrado em tecnologias, e que a escola publica que
temos, assim como “nds professores” estamos um pouco distantes deste “novo
aluno”.

Este trabalho de pesquisa desenvolveu-se em meio a uma nova mudancga
dessa modalidade a nivel nacional. Em setembro de 2016, o Governo Federal
apresentou a Medida Provisoria 746, tratando da reforma no Ensino Médio. Em
16/02/2017, o Diario Oficial da Unido (DOU) publica a Lei 13.415/2017, que
estabelece novas diretrizes e bases para o Ensino Médio no pais. Esta além de
flexibilizar a grade curricular, permite que o estudante opte por parte das disciplinas
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que devera estudar, ainda, a carga horaria devera ser ampliada em um processo
gradativo, chegando a 1400 horas anuais.

O presente trabalho de pesquisa fez um estudo sobre a implantacdo do
Ensino Médio Politécnico em duas escolas publicas de Pelotas (RS), verificando
sua consonancia com as perspectivas do aluno “inserido no mundo tecnoldgico” e
do professor que busca sua inser¢céo “neste mundo tecnoldgico”, bem como do
espaco escolar que dispomos hoje.

Também investigou como o Ensino Médio Politécnico esteve estruturado
para atender a sua demanda, e qual a perspectiva de ensino e aprendizagem fora
estabelecida entre o professor e o aluno, inseridos no processo de uma mudanca
significativa, bem como os resultados deste Ensino Politécnico na aprendizagem e

formacéao do aluno.

1.2 Motivacgéo

O envolvimento com a “educagao” deu-se quando ao iniciar um curso técnico
no Ensino Médio percebi a minha falta de afinidade com a area exata e o desejo de
aprofundar conhecimento nas disciplinas voltadas a formacdo humana. Dessa
forma, optei por ndo concluir o curso técnico e, sim, ingressar logo apos - no curso
de Magistério, no Instituto de Educacdo Juvenal Miller em Rio Grande.
Subsequentemente, cursei Pedagogia, na Fundacdo Universidade Federal do Rio
Grande - FURG. Para complementar meus estudos, também cursei Especializacéo:
com énfase em politicas educacionais e curriculo, na Universidade Federal de
Pelotas - UFPEL.

Ingressei no Magistério publico estadual em 1994, na Escola Estadual Dr.
José Mariano de Freitas Beck, na Vila Sdo Jodao, municipio de Rio Grande. E em
1999, vindo a residir em Pelotas, fui remanejada para a Escola Estadual de Ensino
Médio Alfredo Ferreira Rodrigues, onde atuo atualmente.

Apés seis anos como gestora da EEEM Alfredo Ferreira Rodrigues, e o fato
de ter vivenciado o processo de implantagdo do Ensino Médio Politécnico na rede
publica estadual, e por estar hoje envolvida nesta modalidade em sala de aula é
que emerge em mim a necessidade de uma compreensao mais abrangente sobre
a questéo proposta.

Compreender as politicas publicas centradas na esfera da escola é um
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processo desafiador, porque nos envolve e nos submete a examinar e avaliar,
inclusive nossa pratica. No meu caso, inserida no processo de gestdo por mais de
quinze anos (coordenacdo pedagodgica, vice-direcdo e duas gestdes como
diretora), penso que voltar o olhar para uma analise da relacdo destas com o
proposito a que sao feitas, me auxiliard na minha agéo diaria com meu educando,
assim como numa melhor interpretacéo da profissao.

Héa entendimentos que a fungéo da escola em nossa sociedade é de oferecer
ensino de qualidade a todos os estudantes indistintamente e atender suas
demandas. Percebendo-se esta demanda inserida num mundo altamente
tecnolégico é natural que as propostas de mudancas nesta escola estejam em
sintonia com o universo destes estudantes. Por isso, desafia-me a ideia deste
estudo, no qual penso em verificar se o Ensino Médio Politécnico implantado nas
escolas da rede publica do RS, a partir de 2012, atende as necessidades e
perspectivas dos alunos. Além disso, cabe estabelecer quais sdo as aproximacdes
e os distanciamentos entre escola e sua demanda num processo de identificacéo,
de vivéncias, valores e percepgoes.

Refletir a partir desta tematica sem investigar um pouco sobre o professor
penso ndo ser concebivel, pois 0 vejo como principal agente de qualquer mudanca
no interior da escola. Sera preciso investigar sobre suas concepg¢des a respeito da
referida reestruturacédo do Ensino Médio e sobre a questédo da sua aceitacado. Nao
vislumbraria sucesso, se o professor ndo estivesse inserido na questao,
repensando sua pratica calcada num modelo de escola que ja ndo se encontra em
consonancia com a sua demanda, uma escola conectada em redes e submersa em

aparatos tecnoldgicos altamente eficientes.

1.3 Objetivo

Compreender em que medida a reestruturacdo do Ensino Médio, proposta
na rede publica estadual em 2012, atendeu as expectativas dos jovens inseridos

no mundo tecnolégico e dos professores.

1.3.1 Objetivos Especificos

As expectativas de investigacdo desta pesquisa pretendem:



Capitulo 1 - Introducao 13

e Realizar pesquisa bibliografica em documentos das escolas selecionadas
para o estudo e em bibliografias condizentes.

¢ Identificar aproximacdes e distanciamentos da escola de Ensino Médio
Politécnico ao jovem aluno conectado ao mundo tecnolégico.

e Relacionar as perspectivas dos alunos com a politica de reestruturagéo
do Ensino Médio.

e Investigar que concepc¢bBes norteiam a pratica dos professores que
trabalharam na rede publica estadual no Ensino Médio Politécnico.

e Detectar o nivel de aceitacdo dos professores em relagdo a proposta de

reestruturacao nesse nivel.
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Capitulo 2

CONTEXTUALIZACAO TEORICA

2.1 Ensino Médio: Avancos e Retrocessos

O Ensino Médio no Brasil teve sua origem vinculada ao Ensino Superior, com
um carater exclusivamente preparatorio, que 0s especialistas chamavam de
propedéutico, servindo para conduzir os poucos que cursavam as faculdades.
Como alternativa ao Ensino Médio, existia o ensino profissionalizante, destinado
aos mais pobres, que ndo galgavam o Ensino Superior. Desse ensino
profissionalizante emergiram as escolas técnicas federais e o chamado “sistema s”:
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (SENAR) e Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), destinadas também a um numero reduzido de jovens, quando
comparado ao total dessa populacdo na época. Entre esses dois eixos nao se
encontram evidéncias de uma uniformidade de ensino, o que refletiu na crise do
Ensino Médio nos periodos seguintes, conforme Moura, Garcia e Ramos (2007).

O Ensino Médio passou a existir formalmente apds 1931, ndo sendo até esse
momento pré-requisito para ingresso nas faculdades, até nessa época bastava
fazer um curso preparatoério. Entretanto, cabe frisar que desde sua criacéo, o nivel
médio da formacdo vem sofrendo frequentes reformas, que acontecem
praticamente a cada dez anos. A reforma de 1971 impGOs a profissionalizacao
obrigatéria, acarretando muitos transtornos na rede publica, admitindo os dois
percursos citados anteriormente a formacdo de nivel médio: uma de carater
propedéutico e a outra de carater técnico-profissional (MOURA; GARCIA; RAMOS,
2007).
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Para elucidar melhor a historia do Ensino Médio no Brasil consideramos
importante apontar algumas acdes a partir dos anos 1990, as quais vem delineando
a estrutura desta modalidade de ensino até hoje. O Projeto de Lei 1603/1996
(BRASIL,1996b) dispde sobre a educacéo profissional e a organizacdo da rede
federal de educacdao; propondo essencialmente a reforma da rede federal, com uma
organizacao independente do ensino técnico em relacéo ao ensino meédio. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 - LDBEN (BRASIL, 1996a),
propde a juncdo do Ensino Médio ao Ensino Fundamental e & Educacéo Infantil
formando a Educacao Basica. Essa lei define como finalidade da educacéo basica:
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (BRASIL, 1996, p.05). A consolidacdo das finalidades do Ensino
Médio, que esta lei propde, supera o modelo anterior, dando espaco a formacéo de
uma identidade consideravel, porque ao permitir uma flexibilidade as escolas,
proporciona condicbes para que as mesmas construam seus curriculos
diversificados, mas calcados numa base comum.

Em 1997, o governo assina o Decreto 2.208 (BRASIL, 1997), o qual
desvincula, obrigatoriamente, os cursos técnicos do Ensino Médio, separando a
formacao geral e a profissionalizante, extinguindo os cursos técnicos integrados ao
ensino médio. Esse fato corrobora para uma desconstrucédo do ensino técnico de
nivel médio, configurando um retrocesso na educacao brasileira, alicercado nos
ideais neoliberais e na possibilidade de empréstimos internacionais. O PROEP
(Programa de Expansédo da Educacao Profissional) é o dispositivo determinante
utilizado pelo governo federal para a aceitacao da reforma.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio (DCNEM), Parecer
N° 15/98 (BRASIL, 1998), sdo uma proposicao da LDBEN, que em seu artigo 9°
inciso IV diz: “a Unido incumbir-se-a de: estabelecer, em colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo 0s
curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacdo basica
comum”. As DCNEM, deliberadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
“estardo mais proximas da agao pedagodgica, sao indicacdes para um acordo e
requerem revisdo mais frequente” (BRASIL, 1998, p.04). Essa proximidade, de

acordo com o documento, daria maior garantia a uma formacgéo nacional comum.
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As diretrizes tém como referéncia a perspectiva de criar uma escola média com

identidade, que atenda as expectativas de formacao escolar dos educandos para o

mundo contemporaneo. E expressam o seguinte marco:
A prética administrativa e pedagdgica dos sistemas de ensino e de suas
escolas, as formas de convivéncia no ambiente escolar, 0s mecanismos
de formulagao e implementacgéo de politicas, os critérios de alocacao de
recursos, a organizacao do curriculo e das situacdes de aprendizagem, os
procedimentos de avaliacdo deverdo ser coerentes com o0s valores
estéticos, politicos e éticos que inspiram a Constituicdo e a LDB,

organizados sob trés consignas: sensibilidade, igualdade e identidade
(BRASIL, 1998, p.17).

Por uma harmonia da sensibilidade, as diretrizes apontam a dimensao
humana, que propde um tratamento integral ao individuo, como um ser criativo,
ladico, com capacidade de atitudes e expressao critica frente a padronizacéo e a
fragmentacao do individualismo. A politica da igualdade prevé “o reconhecimento
dos direitos humanos e o exercicio dos direitos e deveres da cidadania”
(BRASIL,1998, p.04), como preparacdo e principio da vida em sociedade pelo
educando. E uma busca do reconhecimento do proprio espaco e do publico. A ética
da identidade deve pressupor, pelo principio educativo, o processo de construcéo
destas, o desenvolvimento da sensibilidade e o reconhecimento do direito a
igualdade. A mesma, num contexto educativo, € 0 reconhecer-se, 0
reconhecimento do outro e do publico, é a busca da capacidade autbnoma.

As diretrizes propdem, além da flexibilidade e autonomia as escolas para
definirem seus projetos pedagdgicos e curriculos, dois conceitos norteadores da
pratica educativa dos professores: a interdisciplinaridade e a contextualizacao.
Esses irdo permitir aos professores, mais autonomia para adaptar os contetidos ao
contexto social, geografico e econdmico da comunidade escolar, bem como, a
possivel integracéo entre as disciplinas, respeitando o perfil do educando.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
1999a), que se inserem na proposta de reforma do Ensino Médio, visando um maior
desenvolvimento social na contemporaneidade, sao diretrizes gerais e
orientadoras, com a finalidade de facilitar e otimizar a pratica dos professores e das
escolas, no desenvolvimento dos conteudos e curriculo escolar. Priorizam um
curriculo em construgéo, devendo o mesmo ser compreendido como um processo
continuo, que influencia positivamente a pratica do professor. S&o embasados nas

quatro premissas apontadas pela Organizacdo para a Educacao, a Ciéncia e a
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Cultura das Nacgbes Unidas (UNESCO) como eixos estruturais da educacdo na
sociedade contemporanea: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
e aprender a ser (BRASIL, 1999a).

Como aporte tedrico pressupfe a existéncia de competéncias cognitivas e
habilidades a serem desenvolvidas pelo educando no processo de ensino e
aprendizagem. E compreendem as quatro areas do conhecimento: Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica
e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (BRASIL, 1999a).

As Diretrizes Curriculares e os Parametros Curriculares diferem em alguns
aspectos uma vez que, as diretrizes sdo uma exigéncia constitucional, o que
encontra-se expresso nos artigos: 22 e 210 da Constituicdo Federal de 1988. Estas
apresentam-se como referéncia a ser seguida, ndo de forma rigorosa, mas para
melhor atender a complexidade da estrutura federativa do pais, bem como da sua
diversidade socio-econémico-social, das diferencas regionais, das caracteristicas
variadas e particularidades das unidades de ensino e dos educadores brasileiros.
Os Parametros Curriculares ndo sado obrigatorios por lei, estes sao orientacdes
elaboradas pelo Governo Federal que norteiam a educacdo no Brasil, sendo
separados por disciplinas. Visam subsidiar e encaminhar a elaboracao ou revisédo
curricular; a formacgdo inicial ou continuada dos professores; as discussdes
pedagodgicas no interior das escolas e a producdo de materiais didaticos
pedagogicos.

O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) foi instituido em 1998, com o
objetivo de avaliar e analisar o desempenho (competéncias e habilidades) dos
alunos ao fim da educacao basica para a insercao social e o exercicio da cidadania,
buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de ensino. E a ideia
€ também servir de referéncia para o professor implementar a reforma do Ensino
Médio (contida no contexto na LDBEN — BRASIL, 1996), em sala de aula,
desenvolvendo os conteudos de forma contextualizada e interdisciplinar.

A partir de 2009, o ENEM passa a ser utilizado também como mecanismo
de selecdo para o ingresso no ensino superior. O exame sofreu alteracdes que
contribuiram para a democratizacdo das oportunidades de acesso as vagas
oferecidas por Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES), para a modalidade

académica e para produzir a reestruturacéo dos curriculos do Ensino Médio.
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As Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores
na atuacéo da educacéao basica, Decreto N° 3.276 de dezembro de 1999 (BRASIL,
1999Db), visam, literalmente, uma transformacéo nos paradigmas da formacao dos
docentes. Apontam como pressupostos norteadores da organizagao curricular:
nocoes de inovacao, flexibilizacao e integracéo curriculares. As mesmas nao tém o
propésito de discutir contetdos, disciplinas ou areas de conhecimento, e sim voltam
o seu enfoque curricular nos procedimentos, nas didaticas, na transposicao dos
contetdos, nos instrumentos e na construcdo de competéncias para responder aos
problemas pertencentes a realidade educacional.

Sao apontadas algumas exigéncias quanto ao papel docente, de acordo com
Berger Filho (2000, p.05):

Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
responsabilizar-se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e
saber lidar com a diversidade existente entre os alunos; incentivar
atividades de enriquecimento curricular; elaborar e executar projetos para
desenvolver contetdos curriculares; utilizar novas metodologias,
estratégias e materiais de apoio; desenvolver habitos de colaboracao e
trabalho em equipe.

O Decreto 5.154/04 (BRASIL, 2004) regulamenta o 2° paragrafo do artigo 36
e os artigos 39 a 41 da Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996a) e revoga o Decreto 2.208/97
(BRASIL, 1997). Em seu artigo 1° diz:
Observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de educacao, a educacéo profissional ser4 desenvolvida por
meio de cursos e programas de |- formag&o inicial e continuada de
trabalhadores; IlI- educacdo profissional técnica de nivel médio; e llI-

educacao profissional tecnologica de graduacdo e de pos-graduacao
(BRASIL, 2004, s./p.).

Neste documento mantém-se a educacao profissional como etapa formativa
propria, contudo, no nivel médio abre-se a oferta integrada entre profissional e
médio.

Em 2005 foi instituido pelo governo, no &mbito federal, o primeiro Decreto do
PROEJA — Programa Nacional da Educacao Profissional com a Educacéo Basica
na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos; n® 5.478/05, sendo substituido
pelo Decreto n° 5.840/06, o qual introduziu novas diretrizes para ampliar a
abrangéncia do primeiro, tais como: com a inclusdo da oferta de cursos PROEJA
para o publico do ensino fundamental da EJA (BRASIL, 2006).
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O PROEJA tem como perspectiva a proposta de integracdo da educacao
profissional a educacdo basica buscando a superacdo da dualidade
trabalho manual e intelectual, assumindo o trabalho na sua perspectiva
criadora e ndo alienante. Isto impde a construcdo de respostas para
diversos desafios, tais como, o da formacdo do profissional, da
organizacdo curricular integrada, da utilizacdo de metodologias e
mecanismos de assisténcia que favorecam a permanéncia e a
aprendizagem do estudante, a falta de infraestrutura para oferta dos
cursos dentre outros (BRASIL, 2006, p.12).

Em 2006, foi criado o programa: Brasil profissionalizante pelo PROEP Il —
Programa de Expansdo da Educacdo Profissional, este programa deu

materialidade ao Decreto 5154/04.

O PROEP visa a implantacdo da reforma da educacdo profissional,
determinada pela LDBEN. Abrange tanto financiamento de construcao
ou reforma e ampliacdo, aquisicdo de equipamentos de laboratérios e
material pedagoégico como acdes voltadas para o0 desenvolvimento
técnico-pedagdgico e de gestdo de escolas, como capacitagcdo de
docentes e de pessoal técnico, implantagdo de laboratorios, de curriculos
e de metodologias de ensino e de avaliacdo inovadoras, flexibilizacdo
curricular, adogédo de modernos sistemas de gestdo que contemplem a
autonomia, flexibilizac&o, captacéo de recursos e parcerias (MENEZES;
SANTOS, 2001, p.20).

O programa citado decorre do Acordo de Empréstimo n° 1.052/0c-BR,
assinado entre o entdo Ministério da Educacédo e da Cultura (MEC) e o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), com prazo de vigéncia até maio de
2007.

Em 2007, destaca-se ainda, como uma das acfes importantes efetivadas na
educacédo de nivel médio, a criagdo do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica
(FUNDEB), criado pela Emenda Constitucional n°® 53/06 e regulamentado pela Lei
n°® 11.494/07 e pelo Decreto n°® 6.253/07, em substituicdo ao Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), em vigor de 1998 a 2006:

E um fundo especial, de natureza contabil e de &mbito estadual (um fundo
por estado e Distrito Federal, num total de vinte e sete fundos), formado,
na quase totalidade, por recursos provenientes dos impostos e
transferéncias dos estados, Distrito Federal e municipios, vinculados a
educacédo por forca do disposto no artigo 212 da Constituicdo Federal.
Ainda, propbe, a titulo de complementacdo, uma parcela de recursos
federais, sempre que, no d&mbito de cada Estado, seu valor por aluno nédo
alcancar o minimo definido nacionalmente. Independentemente da
origem, todo o recurso gerado é redistribuido para aplicacdo exclusiva na
educacao basica (BRASIL, 2016, p.08).
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Também, destaca-se como relevante o PARFOR (Plano Nacional de
Formacdo de Professores), na modalidade presencial, o qual é um programa
emergencial instituido para atender o disposto no artigo 11, inciso Ill do Decreto n°
6.755, de 29 de janeiro de 2009 e implantado em regime de colaboragao entre a
CAPES, os Estados, Municipios, o Distrito Federal e as Instituicdes de Educacao
Superior- IES. O objetivo do PARFOR ¢é oferecer educacao superior gratuita e de
qualidade para professores que atuam na rede publica de educacao béasica a trés
anos, para que obtenham a formacgéo exigida pela LDBEN e contribuam para a
melhoria de qualidade da educac¢édo basica no pais (BRASIL, 2009a).

O PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) € uma
iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagao da formacéao de professores para
a educacao basica. O PIBID oferece bolsas a alunos de licenciatura, que participam
de projetos de iniciacdo a docéncia, projetos estes desenvolvidos por Instituicdes
de Educacao Superior (IES) em conjunto com as escolas de educacao basica da
rede publica de ensino. Esta oportunidade de atuacéo para os docentes foi criada
em vinte e quatro de junho de 2010, pelo Decreto n° 7.219. Os projetos subsidiados
por esta atividade devem promover a insercdo dos estudantes na realidade das
escolas publicas desde o inicio da sua formacéo académica para que desenvolvam
rotinas didatico-pedagogicas a partir da orientacdo de um professor da licenciatura
e de um professor da escola, onde o projeto estiver sendo desenvolvido (BRASIL,
2010).

A Emenda Constitucional de n°® 59 de 11 de novembro de 2009 em seu artigo
6° veio fortalecer o compromisso e a responsabilidade do Estado com a Educacéo
Bésica, evidenciando o seu dever, mediante a garantia de ensino basico obrigatorio
e gratuito ao educando dos quatro aos 17 anos, bem como sua abrangéncia e
atendimento a educacao infantil, ao ensino fundamental e ao ensino médio. Entre
as suas metas esta a sua efetiva implementacéo, que daréd de forma progressiva
até o presente ano, nos termos do Plano Nacional de Educacdo, com o apoio
técnico e financeiro da Unido (BRASIL, 2009b). O Plano Nacional de Educacéo:

E de duracdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacd@o em regime de colaboracéo e definir diretrizes, objetivos, metas
e estratégias de implementacdo para assegurar a manutengdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e

modalidades por meio de ac8es integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas, que conduzam, dentre outras coisas, ao
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estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacao
como proporcado do produto interno bruto (BRASIL, 2014, p.12).

Esta contida na EC 59 a previsdo de além dos Estados e Municipios, também
a Unido e o Distrito Federal definirem formas de colaboracéo entre seus sistemas
de ensino, de modo a assegurar a universalizacao do ensino obrigatdrio, que agora
abrange a educacédo basica, e ndo mais somente o ensino fundamental. Com isso,
h&4 a garantia da universalizacdo no padrdo de qualidade e equidade como
norteadores da definicdo de prioridades na distribuicdo de recursos publicos da
educacdao. Também é mencionada a aplicacdo de uma parte do Produto Interno
Bruto (PIB) na Educacéo.

O Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI) foi instituido através da
Portaria n° 971, de 09 de outubro de 2009, com o objetivo de discutir o Ensino
Médio junto aos Sistemas de Ensino Estaduais e do Distrito Federal (BRASIL,
2009c¢). Sua intengao era motivar propostas curriculares inovadoras nas escolas de
ensino médio, auxiliando com recursos técnicos e financeiros, baseado na ideia de
um curriculo, dinamico, flexivel voltado para as exigéncias da demanda da
sociedade atual. Um curriculo que tenha como proposta as atividades integradoras,
nas quais as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia sejam
articuladas, atendendo desta forma as DCNEM (Resolu¢cdo CEB/CNE n° 02 de 30
de janeiro de 2012).

O PROEMI é uma das acdes contidas no Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), como forma do Governo Federal direcionar a reestruturacéo dos
curriculos do Ensino Médio, visando, com isso, que essas acdes sejam
incorporadas ao curriculo da escola, e dessa forma reflitam em um aumento da
permanéncia do educando na escola, proporcionando praticas diversificadas, que
atendam as necessidades e expectativas dos alunos do Ensino Médio.

A Lein°®12.513, de 26 de outubro de 2011, instituiu o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). Foi alterada pela Lei n°
12.816 de 05 de junho de 2013. Essa lei foi criada pelo governo federal com o
objetivo de “expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacéo
profissional e tecnoldgica no pais”. Sao objetivos do programa:

Expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacéo
profissional técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e

programas de formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional,
fomentar e apoiar a expansédo da rede fisica de atendimento da educacéo
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profissional e tecnoldgica; contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino médio publico, por meio da articulagdo com a educacao
profissional; ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores,
por meio do incremento da formacé&o e qualificacdo profissional; estimular
a difusdo de recursos pedagégicos para apoiar a oferta de cursos de
educacdo profissional e tecnologica e estimular a articulagdo entre a
politica de educacéao profissional e tecnolégica e as politicas de geracao
de trabalho, emprego e renda (BRASIL, 2013, s./p.).

Em 30 de janeiro de 2012 foram homologadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, denominada Resolu¢cdo Numero 02, que revoga a
Resolucdo CNE/CEB n° 03, de 26 de junho de 1998. Essa articula-se com as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e reune
principios, fundamentos e procedimentos do Conselho Nacional de Educacéo para
orientar politicas publicas educacionais abrangendo a Uniéo, os Estados, o Distrito
Federal e também os Municipios na elaboracédo, planejamento, implementacao e
avaliacdo das propostas curriculares das unidades educacionais publicas e
particulares.

Nessa Resolucdo de n° 02, a mudanca no Ensino Médio é justificada frente
a questdo de que a estrutura da escola, seus conteudos e as condigdes em que a
modalidade do Ensino Médio se encontrava em 2011, estavam longe de atender as
necessidades dos estudantes, tanto nos aspectos da formacdo para a cidadania
como para o mundo do trabalho. Também que, as mudancas faziam-se necessarias
em virtude das novas exigéncias educacionais decorrentes da aceleracdo da
producdo de conhecimento, da ampliacdo do acesso as informacdes, da criacéo de
novos meios de comunicacdo, das alteracdes do mundo do trabalho e das
mudancgas de interesse dos adolescentes e jovens, sujeitos desta etapa
educacional.

A referida resolucéo de 2012, expde que o Ensino Médio em todas as suas
formas de organizacdo deve basear-se na formacédo integral do educando, no
trabalho e pesquisa, na educacdo em direitos humanos, na sustentabilidade, na
integralidade entre educacdo e pratica social, na interdisciplinaridade e
contextualizacdo dos conhecimentos, no reconhecimento e aceitacdo da
diversidade, na integracéo entre educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia,
da tecnologia e da cultura. Devendo ocorrer a integracdo da educacdo com as
dimensoes: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia (BRASIL, 2012).

Nesse contexto o trabalho é compreendido como a realizacdo inerente ao

ser humano e mediacdo no processo de producdo de sua existéncia. A ciéncia
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como sendo o conjunto de conhecimentos sistematizados produzidos socialmente
ao longo da historia. A tecnologia traduzida como transferéncia da ciéncia em forca
produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producao e a cultura como
processo de producdo de expressdes materiais, simbolos, representacdes e
significados.

No artigo 6° das DCNEM, o curriculo é conceituado como uma proposta de
acdo educativa, constituida por uma selecdo de conhecimentos construidos pela
sociedade, e praticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos
relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagcdes sociais, articulando vivéncia e
saberes dos educandos.

A organizacao curricular dispde de uma base nacional comum e uma parte
diversificada devendo constituir um todo integrado. E organizada em éareas do
conhecimento: Linguagens, que é composta por Lingua Portuguesa, Lingua
Materna para os Indigenas, Lingua Estrangeira, Arte e Educacdo Fisica.
Matematica. Ciéncias da Natureza, composta pela Biologia, Quimica e Fisica e
Ciéncias Humanas, composta pela Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia. As
quatro areas devem contemplar a contextualizacao, a interdisciplinaridade e outras
formas de interacdo e articulacéio entre outros campos de saberes especificos. E
obrigatéria a oferta de Lingua Espanhola pelas unidades escolares, e facultativo
para o estudante. Como temas transversais, permeando o curriculo: a educacao
alimentar e nutricional, o processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do
idoso, a educacdo ambiental, educacdo para o transito e educacdo em direitos
humanos.

Passados cinco anos da implantacdo do EMP no RS, o Ensino Médio passa
por nova Reforma a nivel nacional, acarretando aos jovens estudantes, professores
e comunidade escolar a necessidade de nova adaptacdo e compreensao das
mudancas que deverdo ocorrer nos proximos anos, tendo os estabelecimentos de
ensino até o ano de 2019 para implanta-la. A Reforma no Ensino Médio foi
determinada pela Lei de N° 13.415/2017, estabelecendo novas diretrizes e bases
para esta modalidade no pais, sancionada pelo presidente em exercicio, tendo sua
publicacdo no Diario Oficial da Unido (DOU) no dia 16/02/2017. A nova Lei para o
Ensino Médio flexibiliza a grade curricular, permitindo que o estudante escolha
parte das disciplinas que ira estudar.

Entre as alteracdes mais significativas determinadas pela Lei 13.415/2017



Capitulo 2 — Contextualizacdo Teorica 24

(DOU - 16/02/2017) esta: o aumento do tempo do estudante na sala de aula,
passando das 800 horas anuais para 1000 horas, contabilizando 5 horas diarias.
Progressivamente, devera ser ampliado para 1400, contabilizando, 7 horas diarias;
o curriculo escolar devera conter como disciplinas obrigatorias, o Portugués, a
Matemética e o Inglés nos trés anos do EM. O restante, 60% sera definido pela
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que ainda se encontram em fase de
discussao e elaboracéo pelo MEC, devendo ser homologadas no final deste ano de
2017 e deverdo conter um conteido minimo obrigatério abrangendo as disciplinas
de Educacao Fisica, Artes, Sociologia, Filosofia. Os outros 40% do curriculo escolar
devera ser reservado aos outros componentes, chamados “itinerarios formativos”,
no qual o estudante podera escolher a area do conhecimento que deseja estudar:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formacgao
Técnica e Profissional (BRASIL, 2017).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), desde a sua
homologacéao j4 apontava para a necessidade acerca de uma identidade do Ensino
Médio, debate que nédo se fortaleceu nesses quase 20 anos da sua implantacéo,
justificado pelo MEC atualmente por falta de vontade politica de pér em pratica uma
Reforma, que necessitava de coragem e ousadia na sua implementacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, Parecer
CNE/CEB 05/11 e Resolugcdo CNE/CEB 02/2012), propdem-se a conferir uma
identidade para o Ensino Médio ao sugerir que a “udltima etapa da Educacéao Basica
seja orientada pela busca de uma formagdo humana integral”. Uma formacéao
pautada na organizacdo interdisciplinar do ensino, na formacéo integral do
educando, na concep¢cdo com o mundo real pela pesquisa e na superacao da
avaliacdo seletiva e classificatéria pela avaliagao “emancipatéria”. Desta forma

colocando nossos jovens como “protagonistas” do processo educativo.

2.2. A Politecnia a Luz de Alguns Tedricos

Sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
Parecer CNE/CEB 05/11 e Resolucdo CNE/CEB 02/2012), Jélves (apud
AZEVEDO; REIS, 2013, p.126), diz: “que as transformacgdes globais da sociedade,
da economia e do trabalho desafiam as escolas de Ensino Médio do mundo inteiro
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a buscarem abordagens educativas que respondam as caracteristicas
contemporaneas”.

Ent&o, a partir disso emerge a necessidade de aprimorar a discussao sobre
“politecnia”, base estrutural na proposta de reestruturacdo do Ensino Médio no RS.
Na busca de um conceito para “educacgao politécnica” parece ser consenso, entre
os pesquisadores da educacao: Junior (2013), Moura, Lima Filho e Silva (2015) e
Machado (1989), que o mesmo é de origem marxista, esbo¢cado na obra deste
autor, nos séculos XVIII e XIX. Em: Instrucdes para os Delegados do Conselho
Geral ProvisoOrio da Associacédo Internacional dos Trabalhadores, de agosto
de 1866 € expressa a ideia de que a formacdo humana deve compreender: em
primeiro uma “educacdo mental”’ (intelectual), em segundo, a “educagao fisica”
(educagdo do corpo) e em terceiro, “instrucdo tecnologica”, que seria “uma
instruc@o primdria da crianga e do jovem nos instrumentos elementares de todos
os oficios” (p.12). Esta referéncia a formacéao integral do ser humano, “formagéao
onilateral”, permite a incorporacdo da teoria marxista, a concepcédo de politecnia,
ou educacéo politécnica.

Em Marx, “onilateral”, segundo Junior (2013, p.46): “Se refere a uma
formacdo humana oposta, formacao unilateral provocada pelo trabalho alienado,
pela divisdo social do trabalho, pela reificacdo, pelas relagbes burguesas,
estranhadas, enfim...”

De acordo com o mesmo autor, “Marx nao define ‘onilateral’, mas da
indicacBes suficientes para sua compreensdo como uma ruptura ampla e radical
com o homem limitado da sociedade capitalista”. Ainda do mesmo autor outra ideia
sobre a visdo de Karl Marx focando “politecnia” e a diferenciando do pensamento
capitalista na qual politecnia € a necessidade de uma preparacao polivalente da
forca de trabalho, sem deixar de pensar o trabalhador como mera peca da
engrenagem produtiva:

[...] Marx estava pensando numa formagéo que elevasse os trabalhadores
como sujeitos pessoais. Tratava-se, portanto, de uma educacédo densa e
consistente que deveria contemplar a articulacdo das dimensfes de
formacao cindidas na vida social burguesa, que sdo fundamentalmente a
dimenséo intelectual e a dimensdo manual ou prética, pela unido num
mesmo processo de educacdo da formacédo geral e da formacéo para o
trabalho. Nao é demais acrescentar que a formacgéo para o trabalho em
Marx se distingue da proposta do capital porque ndo se resume a um
simples treinamento técnico e pratico variado, a uma instrumentalizagao

da forca de trabalho, mas a uma formacéo ambiciosa, ao mesmo tempo
pratica e intelectual, que seja capaz de apreender a realidade da producéo
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desde os fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos de
trabalho (JUNIOR apud AZEVEDO; REIS, 2013, p.110).

Compreende-se a partir da leitura de Moura, Lima Filho e Silva (2015), sobre
a obra de Marx no gque tange a politecnia, que através da formacao politécnica
emergiria a formacéo intelectual, fisica e tecnoldgica, sugerindo que o conceito de
politecnia poderia abranger a formacdo humana integral. A educacéo do corpo
deveria amenizar os efeitos “nocivos” do trabalho, principalmente ao trabalho com
maquinas, nas industrias do século XIX. Devendo a dimenséo intelectual, abranger
a totalidade das ciéncias, desta forma o dominio dos conhecimentos cientificos e
tecnologicos que explicam e fundamentam o trabalho produtivo, colocariam a
classe operéaria em lugar mais confortavel e de apropriacdo do produto do seu
trabalho.

Ainda, na visdo de Moura, Lima Filho e Silva (2015) é visivel em Marx que,
seu objetivo é de que os trabalhadores tenham dominio sobre o resultado do préprio
trabalho, assim teriam condig6es mais favoraveis para enfrentar a contradi¢cdo entre
capital e trabalho, objetivando a superacdo do modo de producao capitalista.

Outra visdo consideravel sobre a obra de Marx, sobre politecnia é de
Machado (1989, p.124): “Por politecnia entende-se a formacdo humana sendo
simultaneamente educacédo intelectual, educacdo do corpo e educacéo
tecnolégica”, para esta autora além de atuar sobre os individuos, o ensino
politécnico contribui para o desenvolvimento de condicbes objetivas de
transformacdes da sociedade. A referida autora faz a seguinte reflexdo embasada
em Marx, sobre o ensino politécnico:

Na concepcao de Marx, 0 ensino politécnico, de preparacdo multifacética
do homem, seria a Unica capaz de dar conta do movimento dialético de
continuidade-ruptura, pois ndo somente estaria articulando com a
tendéncia historica de desenvolvimento da sociedade, como a fortaleceria.
O ensino politécnico seria, por isso, fermento da transformacao:
contribuiria para aumentar a producéo, fortalecer o desenvolvimento das
forcas produtivas e intensificar a contradicdo principal do capitalismo

(entre socializacdo crescente da produgdo e mecanismos privados da
apropriacdo) (MACHADO, 1989, p.126).

No mesmo viés da discussao sobre “politecnia” faz-se necessaria uma
explanacgéo sobre o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio
pedagdgico. Na proposta de reestruturacdo do Ensino Médio o trabalho como
principio educativo justifica-se na perspectiva de atender uma demanda inserida

num meio de grande avanco tecnoldgico e sujeito a mudancas continuas:
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Com o advento da microeletrénica, tanto o trabalho quanto a vida social
se modificam, passando a ser regidos pela dinamicidade e pela
instabilidade a partir da producdo em ciéncia e tecnologia. A capacidade
de fazer passa a ser substituida pela intelectualizagéo das competéncias,
gue demanda raciocinio logico formal, dominio das formas de
comunicacdo, flexibilidade para mudar, capacidade de aprender
permanentemente e resisténcia ao estresse (SEDUC, 2011, p.13).

Para Ramos (2012), o trabalho como principio educativo nao significa
formacao para o mercado de trabalho, com o sentido restrito da profissionalizagéo,
mas, compreendendo esta, constituida anteriormente de “valores ético-politicos e
conteudos histéricos e cientificos que caracterizam a praxis humana”. A referida
autora nos diz:

[...] considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o
ser humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e

pode transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nés somos sujeitos de
nossa histéria e de nossa realidade material e social (RAMOS, 2012, p.4).

Em relacdo as acbBes compreendidas pela Politecnia, a pesquisa como
principio pedagdgico € vista ainda por muitos estudiosos como a mesma que é
desenvolvida nos meios académicos. Como principio pedagdgico, a pesquisa
ganharia novos significados na perspectiva de ser eixo de um fazer interdisciplinar.
A pesquisa aqui pensada € um instrumento de producao do conhecimento, baseada
em projetos conectados ao mundo do trabalho. Desta forma, a pesquisa se propde
a constituir um meio pelo qual a autonomia, a critica e a criatividade do aluno séo
estimulados, além de continuamente potencializar o conhecimento.

Cabe frisar que, na proposta de reestruturacdo do Ensino Médio Politécnico
(EMP), a pesquisa é desenvolvida nos Seminarios Integrados (Sl), este é descrito
como espacgo localizador do “tensionamento dialégico” entre os eixos: ciéncia,
tecnologia, trabalho e cultura e é assim definido:

[...] € um espaco destinado a reflexdo interdisciplinar sobre temas
escolhidos a partir do didlogo docente-discente proposto de acordo com
os interesses de pesquisa e estudo a serem desenvolvidos. Nele é
privilegiado o diadlogo e a investigacdo de teméticas e de conteudos,
proporcionando ao educando a complexificacdo de seus saberes com
vistas a producédo de aprendizagens significativas e duradouras no ambito
desse nivel de ensino, articulando as categorias: trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura. Isso abre possibilidades para que os discentes

elaborem seu projeto de vida em sintonia com o0s campos de
conhecimento pertinentes e os desafios da vida real (SEDUC, 2011, p.20).

Em ambito estadual, a Secretaria de Educagdo do Rio Grande do Sul

orientou os professores do EMP a desenvolverem projetos interdisciplinares de
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aprendizagem, articulando desta forma, as areas do conhecimento e seus
conteudos correspondentes.

Nessa perspectiva o planejamento conjunto, onde o professor deixa de ser
transmissor e passa ser o orientador e mediador e o aluno passa a ser o
protagonista do processo ensino e aprendizagem, a contextualizacdo das
disciplinas acontece naturalmente. Desse modo, como escreve Fazenda (1993,
p.18), “0 que caracteriza atitude interdisciplinar é a ousadia da busca, da pesquisa:
€ a transformacgao da inseguranga num exercicio do pensar, num construir”.

Ainda, no mesmo documento (SEDUC, 2011, p.20) é exposto: “constata-se
que o ensino que se realiza mediante um curriculo fragmentado, € dissociado da
realidade sécio-histérica e, portanto, do tempo social, cultural, econémico e dos
avancos tecnoldgicos da informacéo e da comunicacao”.

A interdisciplinaridade aparece nas DCNEM em contraposicdo a
compartimentalizacdo do ensino e a divisdo do conhecimento nas trés areas do
conhecimento - ciéncias da natureza, ciéncias humanas, linguagens e matematicas
e suas respectivas tecnologias -, seria para facilitar o trabalho interdisciplinar, ja
que o documento entende que tais areas possuem objetos de ensino comuns.
Essas diretrizes propem que se permeie em todo o Ensino Médio a interlocucéo

entre 0s eixos ciéncias, tecnologia, cultura e trabalho. E ressaltam ainda que:

[...] na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade n&o tem a pretenséo de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de
varias disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um
determinado fenémeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a
interdisciplinaridade tem uma funcao instrumental. Trata-se de recorrer a
um saber (til e utilizavel para responder as questbes e aos problemas
sociais contemporaneos (BRASIL,1999a, p.34).

Corroborando com a questdo da interdisciplinaridade, Japiassu (1995,
p.132), coloca como premissa de um ensino interdisciplinar “o trabalho em comum
tendo em vista a interacdo das disciplinas cientificas, de seus conceitos, diretrizes,
de sua metodologia, de seus procedimentos, de seus dados e da organizagdo do
seu ensino”.

E oportuno enfatizar que os argumentos para a referida proposta parecem
coerentes com a visivel necessidade de mudancas nesta modalidade de ensino.
Mas a escola e o professor, pegas chaves do processo, se prepararam para a
efetivacdo da mesma? E ela atendeu realmente o jovem aluno do Ensino Médio

das nossas escolas da rede publica estadual na sua “emancipacgao intelectual’, na
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perspectiva de uma emancipac¢ao ou protagonismo, conforme leitura de Ranciere,
(2011) Portanto, o presente estudo preocupou-se em elucidar questdes que
discutam a aplicabilidade de um ensino politécnico num contexto real de sala de

aula.

2.3 A Tecnologia na Escola

De acordo com a leitura de Levy (1993), a invengcdo do computador fez da
informatica um meio de massa para a criagcéo, para a comunicagao e simulagao de
muitas possibilidades escritas, visuais e sonoras. Considerando que, a informatica
desestabiliza e desacomoda, ndo propondo segundo o autor uma estabilidade,
porque os computadores sdo redes de interfaces abertas a novas e imprevisiveis
conexdes. Segundo o0 mesmo autor, mesmo que todo beneficio que a tecnologia
proporcione atualmente, de certa forma aprisiona 0 homem, também, torna-o um
dependente tecnoldgico, colocando-o a disposigdo processos variados e
estimulantes em diversas areas do conhecimento.

Levy (1993, p.32) nos remete a reflexdo de que um dos problemas que
vivenciamos com a tecnologia é quanto a “retengdo de tanta informacgao”. Outro
seria a farta estimulagcdo quanto ao consumismo desenfreado que ficamos a mercé.
Mas contrapondo isso as diversas possibilidades incutidas na tecnologia, colocam
a nossa sociedade e ndés seres humanos numa perspectiva de futuro sem
limitagdes de contato, de criagdo, enfim de conhecimentos.

Nessa perspectiva, segundo ele, encontramo-nos num processo de conexao
informatizado sem volta, pois somos totalmente dependentes e cada vez mais o
aprimoramos para um uso mais exclusivo e personalizado, sendo este capaz de
manter-nos numa “rede de interconexao sem volta, produtivo, desafiador, mas de
instabilidade futura”.

O documento da SEDUC (2011, p.06) refere-se em muitos momentos a
necessidade de o ensino adequar-se a realidade vivenciada pela demanda atual,
atentando para estas necessidades contemporaneas: “constata-se que o ensino
que se realiza mediante um curriculo fragmentado € dissociado da realidade s6cio-
histérica e, portanto, do tempo social, cultural, econbmico e dos avancgos
tecnoldgicos da informacao e da comunicacao”.

Evidencia-se no documento citado a preocupacdo do ensino estar inserido
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num contexto de uso da tecnologia como recurso estratégico e necessario frente a
demanda de alunos inseridos em um mundo voltado a tecnologia e informacéao.
Desta forma utilizando-se da mesma como meio de atingir-se uma acao pedagdgica
diferenciada e voltada a realidade do aluno.

Para Sancho e Hernandez (2006, p.139),

[...] as tecnologias da informagéo e da comunicacdo (TICs) devem ser
integradas pela escola a acdo pedagodgica, estando esta escola inserida
num projeto de reflexdo e acao, utilizando-as de forma significativa, tendo
uma visao aberta do mundo contemporaneo, bem como realizando um
trabalho de incentivo as mais diversas experiéncias, pois as diversidades
de situacbes pedagdgicas permitem a reelaboragdo e a reconstru¢cédo do
processo ensino-aprendizagem.

Os autores citados propdem a apropriacao dos processos das Tecnologias
da Informacéo e Comunicacao (TICs) pela escola, “desenvolvendo habilidades que
permitam o controle das tecnologias e de seus efeitos, propiciando ao aluno
formacéo intelectual, emocional e corporal, que lhe permita criar, planejar e interferir
na sociedade”. Dentro desta visao Kenski (2007) relata sobre o uso que o professor
ou a Escola fazem das TICs, definem o tipo de conhecimento e ensino que estao
explorando na aprendizagem dos alunos. Para esta autora € necessario apropriar-
se da tecnologia, para poder utiliza-la:

[...] para que as TICs possam trazer altera¢des no processo educativo, no
entanto, elas precisam ser compreendidas e incorporadas
pedagogicamente. Isso significa que é preciso respeitar as especificidades
do ensino e da prOpria tecnologia para poder garantir que 0 Seu uso,
realmente, faca a diferenca. N&o basta usar a televisdo ou o computador,

€ preciso saber usar de forma pedagogicamente correta a tecnologia
escolhida (KENSKI, 2007, p.46).

Desta forma, compreende-se a tecnologia na escola como um processo
intrinseco, algo que se aprimora através do tempo, mas que faz parte do seu
cotidiano, bem como da vida em todos seus aspectos: no trabalho, no lazer, na
criacdo, na comunicagédo, enfim, hoje como meio mediador das rela¢des. Mas, ha
que se tomar cuidado na selecdo das tecnologias no interior da escola, pois se
utilizada de maneira banal, sem planejamento, sem a devida apropriacdo do seu
uso, elas podem além de n&o causar nenhum efeito positivo na aprendizagem,
servir como um aparato de simples reproducdo do conhecimento, ou seja o
professor auxiliado pela tecnologia no processo de ensino pela memorizacao,
repeticdo e consequente reproducéo do conhecimento.

As TICs sao discutidas nesta pesquisa, com a visdo de que é necessario
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permanente aprimoramento para utiliza-las com proveito e que desde o processo
de escolha, de utilizacéo e o tipo de contetdo que exploramos com determinadas
TICs sao elementos importantes no sucesso da aprendizagem do aluno; ainda de
acordo com Kenski (2007), assim como o curriculo que € ensinado as TICs também
sao ferramentas que exercem poder no ambiente escolar. Sobre esta questao da
nao neutralidade da tecnologia, Sibilia (2012), nos diz:
[...] com efeito, nem os computadores nem a internet nem os telefones
celulares séo recursos “neutros”, como se costuma dizer, cuja eficacia
dependeria da utilizac@o que lhes é dada. Ao contrario, como ocorre com
todas as maquinas, essas nao sdo boas nem mas, porém tampouco se
pode supor que sejam neutras. Carregam consigo uma série de valores e
modos de uso que estao implicitos, por mais que sempre exista certo grau
de flexibilidade, agenciamento, experimentacdo e apropriacao por parte

dos seus usuarios, mas isso nao significa que ndo possuam sua prépria
materialidade e sua marca bastante caracteristica (SIBILIA, 2012, p.182).

Reforcamos a importancia da compreensédo das TICs na escola como
ferramenta a ser utilizada para facilitar a dindmica ensino-aprendizagem, num
contexto de interacdo entre professor-aluno e de valorizacdo das formas mais
simples e acessiveis na escola, como o quadro branco, o canetéo, o livro didatico,
0s jogos didatico-pedagogicos, os diversos materiais didaticos ou até os
considerados “sucata”; aos mais sofisticados equipamentos de informatica, desde
que haja a adequacdo do conteddo que o professor deseja ensinar com a
tecnologia selecionada, devendo ser observado sempre o0 conhecimento e
experiéncia na utilizacdo de qualquer uma das tecnologias existentes e objetivos
perseguidos na aprendizagem dos alunos.

Entdo, cabe salientar o comprometimento da pesquisa quanto ao passeio
por um campo contemporaneo e complexo ao mesmo tempo, que é a questdo da
tecnologia, pois esta prop6e mudancgas e interferéncias rapidas na sociedade, desta
forma explora-la conscientemente, s trara beneficios para o processo ensino-

aprendizagem.
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Capitulo 3

DESENVOLVIMENTO

3.1 Metodologia

O presente trabalho configura-se a partir de uma pesquisa qualitativa, uma
vez que buscou conhecer uma realidade vivida em escolas de Ensino Médio da
rede publica do municipio de Pelotas - RS, dentro de um contexto que considerou
a sua demanda — sujeitos inseridos num mundo tecnoldgico. O universo pesquisado
das escolas abrangeu a definicAo de um numero determinado de sujeitos
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

A pesquisa, definida neste capitulo, fez um estudo da politica publica de
reestruturacdo do Ensino Médio no RS, considerando, para tanto, 0s sujeitos e 0s
aspectos que a envolvem: aluno, professor e a propria escola. Assim como
observou a adequagéo as demandas da sociedade contemporanea, a qual exige
um cidadao com capacidade de autonomia, tomada de decisdes e com capacidade
de absorver uma infinidade de saberes.

O trabalho de campo consistiu em observacdes de ambos os tipos: do tipo
participante e ndao-participante (GERHARDT,; SILVEIRA, 2009). A pesquisa
participante permite o envolvimento e identificacdo do pesquisador com 0s sujeitos
da pesquisa. Tem como objetivo obter uma compreensao profunda de uma situacao
a partir dos significados atribuidos pelos individuos que a vivem ou a experimentam.
Na observacéo nao-participante ndo ha a interacdo do pesquisador com o objeto
da pesquisa, nao permitindo a interferéncia do mesmo, somente restringindo-se a
registrar o fenébmeno pesquisado.

A pesquisa desenvolveu-se em duas escolas da rede publica estadual no
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municipio de Pelotas: Colégio Dom Joao Braga, denominado “Escola A”, e Escola
Estadual de Ensino Médio Coronel Pedro Osério, denominada “Escola B”.

A seqguir, no topico 3.2, sdo caracterizadas as escolas nas quais a pesquisa
se desenvolveu, explorando-se um pouco da histéria, do espaco fisico, da realidade
e demanda que atendem, bem como a metodologia utilizada e a filosofia de trabalho
priorizada. No momento seguinte é detalhado o trabalho de campo, onde é relatado
desde os primeiros contatos com as escolas, as conversas iniciais com as equipes
diretivas, as entrevistas com os professores (anexo A) e com os alunos (anexo B).

No topico 3.4, deste Capitulo, fizemos a andlise dos dados coletados nas
entrevistas, apresentando os resultados e discussdo das categorias observadas
nas entrevistas realizadas e que se fizeram necessarias para responder 0s

objetivos.

3.2 O Universo da pesquisa

Foi realizada uma pesquisa bibliografica com levantamentos de dados em
documentos das escolas e bibliografias para caracterizagdo do universo da
pesquisa.

A escola A se localiza na rua Bento Martins, niumero 1656, no Centro da
cidade de Pelotas. A escola foi fundada através do Decreto n°® 8080 de 09 de agosto
de 1958, constando ainda em seu nome a palavra ginasio. Pelo ato n°® 14, de 20 de
novembro de 1958, recebeu o nome definitivo, em homenagem ao Bispo de Curitiba
- filho de Pelotas. Em 1980, pela necessidade de uma escola de ensino médio na
regido, instala-se em prédio proprio, onde permanece até hoje.

A escola oferece como modalidades de ensino: Ensino Fundamental de
Nove Anos, Séries Finais, Ensino Médio Politécnico e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) — Ensino Médio. Seu horario de funcionamento compreende os trés
turnos, manha, tarde e noite. Possui um corpo docente de 72 professores e 14
funcionarios. Do total de professores, 42 estdo no EMP.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) diz que a escola se constitui numa
instituicdo de educacdo basica, que prima por uma educacdo que capacite o aluno
a aquisicdo de conhecimentos e participacdo efetiva na sociedade na qual esta
inserido, como ser humano critico e transformador. Também diz que, além de

proporcionar a aquisicdo dos ‘saberes elaborados’, possibilita atividades
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extraclasses, tais como: praticas esportivas, teatro, visitas culturais e técnico-
cientificas visando a promoc¢&o humana.

A escola A tem por objetivo geral: “Oportunizar ao educando, o
desenvolvimento de suas potencialidades, através de experiéncias vivenciadas no
processo ensino aprendizagem, de forma que Ihe possam permitir a auto realizacao
e a atuacdo consciente, responsavel e criadora no meio social em que vive. A
escola prevé a inclusdo promovendo o0 acesso, a acessibilidade, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncias, através de atividades pedagdgicas
integradas ao Atendimento Educacional Especializado”.

A avaliacdo da aprendizagem do aluno, refletindo a proposta da escola
expressa em seu PPP, visa o aprofundamento da formac&o adquirida na etapa
anterior da Educacdo Basica. Objetiva consolidar as habilidades cognitivas
necessarias para o prosseguimento dos estudos, quer para a vida cidada ativa,
quer para continuidade no Ensino Superior.

Em 06 de junho de 2016 a escola possuia 933 alunos, segundo uma das
supervisoras da escola, este namero varia diariamente. Estes alunos estédo
distribuidos em 12 turmas de Ensino Fundamental, 12 turmas de EMP e 07 turmas
de EMP, na modalidade de EJA.

O aluno da escola A, ao concluir a Educacédo Basica no EMP, deverd ter
desenvolvido a formacédo ética, a autonomia intelectual e o pensamento critico. Ser
compromissado com o exercicio pleno da cidadania, com dominio dos
conhecimentos necessarios para continuar seus estudos, com as competéncias
devidas a insercédo profissional e em sintonia com o mercado de trabalho.

Alguns dados fornecidos pela coordenacdo pedagdgica da escola A,
coletados a partir de graficos, resultantes das fichas socioeconémicas que sdo
preenchidas anualmente, expressam que os alunos da escola A possuem entre 14
e 22 anos no EMP e que a defasagem idade-série é um dos aspectos que 0s
caracteriza. A maioria deles reside nos bairros: Navegantes, Nossa Senhora de
Fatima, Balsa, Centro e Areal. A renda familiar da maioria & acima de um salario
minimo e a maioria mora com 0s pais, considerando um grande namero que reside
somente com as maes. O deslocamento da maioria € a pé e em segundo utilizam
o transporte coletivo. As familias dos alunos variam de duas a quatro pessoas. A
maioria tem acesso a internet e costumam permanecer de 1 a 2 horas conectados

diariamente. O uso da internet € para jogos, redes sociais, pesquisa € outros
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estudos. A maioria pretende ir para a universidade. Um numero reduzido (de 90
alunos) tem bolsa familia. A area de interesse nos estudos futuros compreende:
Informatica, Medicina, Veterinaria, Jornalismo, Direito e Artes, esta Ultima aparece
como nova area de interesse. Como lazer eles citam o esporte, a masica, o cinema,
a TV e ainternet.

A escola B localiza-se no centro da cidade de Pelotas, na rua General
Osorio, numero 818. Seu Decreto de criacdo data de 31 de janeiro de 1942. E
oficialmente transformada para escola de ensino médio em 12 de janeiro de 2007.
Oferece Educacédo Basica: Ensino Fundamental de Nove Anos e Ensino Médio
Politécnico.

A escola tem como finalidade no EMP propiciar o desenvolvimento do
educando, assegurar-lhe uma formacéo com foco nas dimensdes trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia, indispensaveis para o exercicio da cidadania, bem como
fornecer os meios para a inser¢cao no mundo do trabalho e em estudos posteriores.

Através de seu PPP, tem como objetivo garantir a aprendizagem de certas
habilidades e conteidos como instrumentos de compreensédo da realidade em que
o aluno esta inserido, possibilitando sua participacdo e promovendo agcbes que
garantam as transformacdes que a sociedade esta a exigir.

A sua concepcao de incluséo educacional expressa o conceito de sociedade
inclusiva como aquela que ndo elege, ndo classifica e nem segrega individuos, mas
que modifica seus ambientes, atitudes e estruturas para tornar-se acessivel a
todos.

No Plano de Estudos esta escrito que a escola adota no EMP a avaliacédo
emancipatoria, caracterizando esta como um processo continuo, participativo,
diagnéstico e investigativo, intimamente ligado a concepcdo de conhecimento e
curriculo, sempre provisorio, historico, singular, na medida em que propicia o tempo
adequado de aprendizagem para cada um e para o coletivo. Também encontra-se
no plano de estudos que a avaliagdo emancipatoria torna a escola mais flexivel, de
forma a superar o imobilismo, desconstituindo os padrdes estanques e investindo
na superacao da classificacdo e da exclusdo, na medida em que busca visualizar
cada sujeito em suas peculiaridades no processo de aprendizagem.

Ao final do EMP, o aluno deve compreender e utilizar de forma adequada as
informacdes recebidas, pesquisadas e estudadas, para se situar no mercado de

trabalho e/ou curso superior. Argumentar e dominar os contetdos cientificos para
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participar deste mundo em constantes transformacoes.

A escola B, possui 1100 alunos, distribuidos em 11 turmas de ensino
fundamental e 20 turmas de ensino médio politécnico. Tem um total de 68
professores e 19 funcionédrios. Deste total de professores, 38 estdo no ensino
médio.

Os alunos séo oriundos dos mais diversos bairros da cidade pela oferta de
acesso do transporte coletivo, dando uma caracteristica bem diversificada de
gostos, aptiddes e modo de ser. A escola recebe alunos inclusive do municipio
vizinho, Capao do Ledo, e bairros mais distantes, como Laranjal, Barro Duro e
outros.

Os alunos do EMP possuem entre 14 18 anos e costumam permanecer na
escola depois de ingressarem, porque enfrentam uma grande concorréncia no
ingresso devido ao facil acesso através do transporte coletivo. Quando solicitam
transferéncia geralmente é devido a questdes familiares (separacdo dos pais) ou
para ingressar nas escolas federais.

A escola B possui nas suas normas de convivéncia e funcionamento
aspectos bem evidentes, que todos devem cumprir, como: sair da sala sempre com
a agenda da escola (que custa R$5,00 reais e & de uso obrigatorio), onde € anotado
o horério de saida e regresso, ndo podendo ultrapassar cinco minutos fora da sala.
Ndo podem usar boné, mascar chicletes ou chupar pirulitos na sala de aula.
Também o uso do uniforme é obrigatdrio, quando se trata de aluno carente a escola
providencia o uniforme convenientemente.

Esta escola disponibiliza acesso a internet nos corredores e areas de
convivéncia em periodo de recreio para os alunos. Na sala de aula o uso de
celulares sO é permitido quando € para trabalho orientado por um professor. A
utilizacao indevida € motivo para solicitar a presenca da familia na escola. Uma das
coordenadoras pedagdgicas diz que quase 100% dos alunos fazem ENEM com o
objetivo de ingressar em cursos universitarios. A escola nao sabe dizer quais os
cursos mais procurados no momento pelos seus alunos.

Os objetivos do EMP nas escolas A e B séo:

e Propiciar a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos

adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de

estudos na finalizacdo da Educacéo Basica e no Ensino Superior;

e Consolidar no educando as nocdes sobre trabalho e cidadania, de que
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este seja capaz de, com flexibilidade, operar as novas condicbes de

existéncia geradas pela sociedade;

e Possibilitar a formacao ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual

e 0 pensamento critico do educando;

e Compreender os fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando teoria e prética, parcial ou totalmente, e o principio

da atualidade na producéo do conhecimento e dos saberes.

Quanto a metodologia, também, as escolas A e B descrevem em seus
documentos que a metodologia, neste nivel, estabelece que a concepg¢éo de escola
e ensino deve levar em conta a prética social e a teoria, que precisam contribuir
para uma acdo transformadora da realidade, necessitando considerar a
interdisciplinaridade, a pesquisa pedagogicamente estruturada, o trabalho como
principio educativo e a elaboracao de projetos vivenciais.

E sobre a questdo da avaliacdo, as duas escolas expressam que a
autoavaliacdo € associada a avaliacdo do professor, sendo estratégia fundamental
para a consisténcia do processo avaliativo. Para estas escolas, o sujeito constréi o
seu conhecimento e, consequentemente, constroi também sua avaliagdo, desta
forma ninguém melhor do que o proprio aluno para dizer o que esta ou néo
aprendendo.

A avaliagdo como ponto de partida da aprendizagem requer qualidade no
processo avaliativo. Para tanto, é essencial qualificar os meios, os instrumentos, as
técnicas e as metodologias, recriando e reinventando o ato pedagogico em dois
momentos:

1. Nos Componentes Curriculares: a partir do espaco da sala de aula se

configura a construgdo inicial do conhecimento do aluno em cada

componente curricular, em interface com a autoavaliagdo do aluno.

2. Nos Projetos Vivenciais: a partir do planejamento, execucéo e avaliacao

do projeto, no Seminario Integrado, os professores responsaveis pela

formacgé&o geral e parte diversificada através de instrumentos especificos de
acompanhamento, em interface com a autoavaliacdo do aluno, observarao

0 processo de construcao de conhecimento do aluno.

Na avaliagéo realizada em cada componente curricular, o professor utilizara
instrumentos diversos para avaliar individualmente a aprendizagem do aluno, tais

como: producbes textuais, producbes graficas, estudo de casos, portfolios,
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questbes dissertativas, producdo de jogos logicos, registro de experimentacao
cientifica, elaboracéo e aplicacdo de roteiros de entrevistas, producdo de mapas,
elaboracéo de diarios de campo e construcéo de diarios virtuais.

Finalizando o universo da pesquisa, na avaliacdo dos projetos realizada pelo
professor responsavel pelo Seminario Integrado, além dos instrumentos citados na
avaliacdo dos componentes curriculares, o aluno produzira relatério final. Este
instrumento, assinalando as atividades realizadas e 0s conceitos apropriados
fundamentados no trabalho de sala de aula, evidenciara, ao aluno e ao professor,
0 estagio do processo de construcdo de cada aluno ou de um coletivo de alunos.
Portanto, os projetos demarcaréo o ponto de partida e algumas das possibilidades

de chegada individuais e/ou coletivas.

3.3 O trabalho de campo

A pesquisa de campo teve seu inicio no momento da definicdo dos sujeitos:
as duas escolas, as quais foram convidadas a participar da pesquisa apds um
mapeamento na 52 Coordenadoria Regional de Educacgao de Pelotas, juntamente
com uma das Coordenadoras Pedagdgicas do EMP que abrange a regido. Os
critérios de escolha das Escolas foram: estar inserida na proposta de reestruturacao
(transformacao para politécnico), ter publico heterogéneo, ser escola de grande
porte na regiao e acolher jovens de diversos bairros.

Entdo foi realizado o contato inicial com as escolas, agendadas conversas
informais e apresentacdo da mestranda a equipe pedagogica. Nesta etapa,
participaram das conversas os vice-diretores e coordenadores pedagogicos. As
conversas informais focaram a escola como um todo: espaco fisico, equipe de
professores e funcionarios, o nimero de alunos, as modalidades atendidas, o
namero de turmas por turno, projetos desenvolvidos, dentre outros aspectos. Apos,
iniciou-se a analise da documentacdo das escolas: Regimento Escolar, Projeto
Politico Pedagodgico e Planos de Estudo — com a finalidade de caracterizar cada
uma delas. As conversas informais contribuiram na definicdo dos sujeitos
(professores e alunos) que seriam, posteriormente, convidados ou que se
voluntariassem a participar da pesquisa.

Desta forma, ficou estabelecido que de cada escola participariam cinco

professores, os quais estavam inseridos no EMP e contemplavam as seguintes
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areas do conhecimento: Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas,
Linguagens e Seminario Integrado. Ja os critérios que definiram a participacdo dos
alunos e das turmas no trabalho em questao foram: pertencer ao 3° ano do curso,
ser voluntério e postura receptiva nas atividades escolares. As entrevistas foram
realizadas com alunos que se dispuseram a falar, sendo que em ambas as escolas
foi mantido o mesmo namero de participantes.

Apoés analisada a proposta de reestruturacdo do Ensino Médio para o RS,
foram realizadas as entrevistas com cinco professores de cada uma das escolas
supracitadas, sendo que nesta entrevista os professores responderam a sete
questbes abertas semiestruturadas (anexo A) e os alunos responderam a seis
guestbes abertas semiestruturadas (anexo B), totalizando 8 entrevistados
voluntérios.

As duas turmas das quais faziam parte os alunos que foram entrevistados
participaram de uma atividade interativa em dois blocos (anexo C) na sala de aula,
com duracéo de uma hora e trinta minutos, produzindo as condi¢cdes necessarias a
motivacdo e a sensibilizagdo do grupo para o assunto em questao. Esta atividade
foi dividida em dois momentos. No primeiro momento houve a aplicacéo da técnica
da “teia”, de autor desconhecido, onde foi realizada uma observacédo participante
com relato descritivo da acdo. De acordo com Ludke e André (2013, p.30), “a
observacdo possibilita um contato pessoal e estreito entre o pesquisador com o
fendmeno pesquisado”.

Nesta atividade, o grupo de participantes foi disposto em circulo. O
coordenador (pesquisadora) tomou nas maos um novelo de |a. Em seguida prendeu
a ponta do mesmo em um dos dedos de sua méo. ApGs se apresentar brevemente
- dizendo quem era, o que fazia e o que pretendia com o trabalho de pesquisa -
jogou o novelo para um dos alunos a sua frente. Este aluno apanhou o0 mesmo e,
apos enrolar a 1 em um dos dedos, repetiu o que lembrava sobre a pessoa (no
caso a pesquisadora) que terminara de falar e que lhe atirara a |a. Apos fazé-lo,
esse aluno se apresentou, dizendo quem era, de onde vinha e sua expectativa para
o futuro préximo, sonho ou planejamento. Assim se deu sucessivamente, até que
todos os alunos tivessem participado. Como cada um atirou o novelo adiante, no
final houve no interior do circulo uma verdadeira teia de fios que os unia uns aos
outros. Foi solicitado que eles falassem: o que observaram? O que sentiram? O

gue significava a teia? Mensagem: Todos s&o importantes na imensa teia que
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€ avida, mas cada um deve ocupar um lugar na sociedade, ter um projeto de
vida. Na desconstrucdo da teia, o novelo retornou para quem lhe havia jogado
fazendo uma afirmacéo: no futuro eu vou... (neste momento os participantes
expuseram um projeto de vida).

No segundo momento da atividade interativa, todos os alunos da turma
foram convidados a responder um questionario contendo cinco questdes abertas e
semiestruturadas (anexo C) sobre o EMP e cinco questdes envolvendo vivéncias,
preferéncias e experiéncia de vida do aluno (anexo C); essas ultimas tiveram cinco
alternativas que foram numeradas na ordem de importancia para eles. O
questionario foi mais um instrumento de reflexdo do grupo em relacdo ao tema da
pesquisa, objetivando centra-los mais na questdo e prepara-los para 0 momento
seguinte, quando, ao dar continuidade ao entendimento das perspectivas dos
alunos em relacao a essa reestruturacdo, aprofundamos o tema, através de uma
entrevista com até o limite de quatro alunos das turmas selecionadas, convidados
naquele momento, através da manifestacdo espontanea dos sujeitos, que
responderam outras seis questdes (anexo B).

As questbes versaram sobre os seguintes tOpicos: a) a existéncia da
percepcdo ou ndo de que a escola publica e o ensino oferecido no EMP atende as
necessidades dos alunos; b) se as perspectivas dos alunos em relagdo ao curso do
EMP séo atendidas; e, ¢) quais sdo as concepc¢des de ensino e aprendizagem que
permeiam a pratica dos professores inseridos no EMP. As questbes que
compunham as entrevistas constituiram um roteiro, 0 que permitiu que o
entrevistado falasse além do previsto ou que o0 pesquisador interferisse
aprofundando algum ponto em discussdo. Como sugerem Lidke e André (2013,
p.40) “[...] a entrevista permite corregdes, esclarecimentos e adaptagcbes que a
tornam sobremaneira eficaz na obtencéo das informagdes desejadas”.

Apoés a realizacdo das entrevistas e aplicacdo da atividade interativa com as
turmas, o material foi organizado para posterior andlise, a partir de categorias que

emergiram dos dados coletados.

3.4 Resultados e discussao

Os resultados e discussao deste trabalho apoiaram-se na leitura de artigos

de dois autores que trabalham com a metodologia da Analise de Conteudo: Moraes
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(1999) e Camara (2013). Entretanto € importante salientar que a pesquisa nao
estabeleceu um grau elevado de rigor metodologico dentro da linha citada. Mas,
considerou os aspectos importantes para a realizacdo de uma pesquisa de cunho
qualitativa.
A respeito da Andlise de Conteudo, Moraes nos diz:
Essa metodologia de pesquisa faz parte de uma busca teérica e pratica, com
um significado especial no campo das investigacfes sociais. Constitui-se
bem mais do que uma simples técnica de analise de dados, representando

uma abordagem metodoldgica com caracteristicas e possibilidades préprias
(MORAES, 1999, p.08).

Apos a leitura e andlise das respostas coletadas nas entrevistas com o0s
professores e alunos das duas escolas pesquisadas, elencou-se algumas
categorias, mostradas nos Quadros 1 e 2, que emergiram das falas dos mesmos.
Também, na sele¢do das categorias, foi considerado importante o aspecto de estar
vinculada ao problema da pesquisa, bem como aos seus objetivos. O quadro 1,
constituido de quatro categorias, refere-se as falas dos professores. E o quadro 2,

constituido de duas categorias, refere-se as falas dos alunos.

Quadro 1: Categorias emergentes das entrevistas dos professores das escolas A e B integrantes
dessa pesquisa.

Categoria: n°1 Implantacao da proposta de EMP

Categoria: n°2 Concepcodes e usos das tecnologias (TICs) na Escola
Categoria: n°3 Condicdes de trabalho do professor

Categoria: n°4 Interdisciplinaridade x perspectiva conteudista

Quadro 2: Categorias emergentes das entrevistas dos alunos das escolas A e B integrantes dessa
esquisa.

Categoria: n°5 A escola

Categoria: n°6 O Ensino Médio Politécnico

3.4.1 Categoria 1: Implantagéo da Proposta
O EMP foi implantado nas escolas publicas estaduais em 2012, visando a
insercdo do jovem aluno ao mundo do trabalho, através de uma formacdo que

propiciasse o elo entre 0o conhecimento e questdes que envolvem o trabalho. A
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mesma justificava-se diante da apresentacdo de um quadro precario da educacao
gaucha nesta modalidade: repeténcia, evasao, curriculo dissociado da realidade
histérica e tecnoldgica e o distanciamento do mundo do trabalho. No sentido de
sanar a problematica, o governo do RS implementou a proposta do EMP num
contexto de politica publica educacional. Alicercamos a definicao de politica publica
em Souza (2006), que nos diz:
Pode-se, entdo, resumir politica publica como o campo do conhecimento
que busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo em ag¢ao” e/ou analisar
essa acao (variavel independente). A formulagcdo de politicas publicas
constitui-se no estadgio em que os governos democraticos traduzem seus

propositos e plataformas eleitorais em programas e a¢des que produzirdo
resultados ou mudangas no mundo real (SOUZA, 2006, p.26).

Ao longo deste trabalho persegue-se elementos que evidenciem a
implantacdo da proposta na sua realidade de politica publica escolar. Nesta
categoria, a pesquisa revela algumas questbes consideradas importantes no
estudo realizado: o comprometimento dos professores, a avaliacdo emancipatoria,
0 aluno como sujeito e a verticalizagcdo no processo da implantacao.

A maioria dos professores das duas escolas pesquisadas expde que nas
suas escolas o EMP foi implantado dentro do que a proposta sugeria: as disciplinas
organizadas por areas do conhecimento, com um espaco para o desenvolvimento
da pesquisa através de projetos, que seria um meio de aproximar o aluno ao mundo
do trabalho, o SlI; e uma avaliacdo emancipatoria, que visava uma participacao ativa
do educando no processo de aprendizagem. Em contrapartida, exigia do professor
uma metodologia mais interdisciplinar e, consequentemente, uma avaliacao
emancipatoria e integrada entre as disciplinas que compunham as areas do
conhecimento. A Resolucédo n° 02 de 2012, em seu art. 8°, 1° e 2° paragrafos:

1° - O curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com
tratamento metodolégico que evidencie a contextualizagdo e a
interdisciplinaridade ou outras formas de interacdo e articulacdo entre
diferentes campos de saberes especificos.

2° - A organizagdo por areas do conhecimento n&do dilui nem exclui
componentes curriculares com especificidades e saberes proprios
construidos e sistematizados, mas implica no fortalecimento das relacdes
entre eles e a sua contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na

realidade, requerendo planejamento e execucdo conjugados e
cooperativos dos seus professores (BRASIL, 2012, p.03).

Sobre a forma que receberam a proposta e como essa fora implementada
nas escolas pesquisadas, do total dos entrevistados, oito disseram que nas suas
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escolas o EMP foi trabalhado dentro do que sugeria 0 seu ensino, mas, dentre
estes, cinco salientam como negativo a imposicdo por parte do governo no
processo da implantacdo. Segundo alguns, aconteceu como em outras propostas

de ensino j& feitas anteriormente, como ilustra as citagdes abaixo:

...n6s tinhamos posicdo contra o Ensino Médio Politécnico, por qué?
Porque ele veio de cima para baixo, sempre acontece isso, ndao ha
formacéo, nés diziamos entdo que, se durante um ano se trabalhasse na
formacdo, na discussédo, com os trabalhadores em educacdo e com a
comunidade escolar, ai assim nds teriamos condi¢fes de aplicar o Ensino
Médio Politécnico, mas foi uma politica como tantas outras, veio de cima
para baixo, ndo que nos... o Ensino Médio Politécnico tem os seus méritos,
porque ele trouxe a discussédo para dentro da escola, ta, isso € importante.
(4° entrevistado — Escola A)

Isso fazem, uns quatro anos. Quando chegou aqui na escola, porque
essas coisas vieram meio assim de cima para baixo, entdo é tu faz e tu
faz e ai a gente teve muitas reunides, as formacdes continuadas que a
gente fez, muitas reunides com 0 grupo e comecamos essa caminhada
aqui na escola. Aquina escola o Politécnico, ndo sei nas outras, ndo tenho
conhecimento, mas aqui funciona desde da colocacao, a gente conseguiu,
tentar fazer um, ndo €? Funcionar mesmo, vamos trabalhar em cima disso
(5° entrevistado — Escola A).

Preocupacdes essas também foram destacadas por Peres (2015), que relata
em seu trabalho a implantagéo da proposta do EMP em uma escola de Cangugu -
RS:

Essa falta de escuta é sentida, provavelmente, porque as transformacdes
curriculares ja foram pré-estabelecidas em gabinetes, quando a discussao
abre-se a comunidade escolar. Quando nédo resta nada mais aos gestores

e professores fazer, a ndo ser cumprirem a lei e adaptarem-se a ela
(PERES, 2015, p.78)

[...] No entanto, pude observar que os acontecimentos se deram de forma
confusa, apressada e sem que as vozes de muitos dos representantes das
comunidades escolares, designados por delegados, fossem ouvidas.
Principalmente, no que diz respeito ao clamor de que esta proposta ndo
entrasse em vigor jA no ano seguinte, 2012, sem 0 necessario
amadurecimento e compreensdo acerca de como realmente se realizaria

tamanha reestruturacdo (PERES, 2015, p.86).

Entre os entrevistados, alguns citam outras questdes que, segundo eles,
contribuiram para o sucesso inicial da proposta: verbas extras para as escolas,
carga horaria mais flexivel para os professores e horarios para reunides. Apontam
ainda a importancia do comprometimento dos profissionais da educacéo,
envolvendo direcdes, coordenadores pedagodgicos e professores. Também é
salientado que o EMP para o aluno € muito enriquecedor, como revela a fala a

seqguir:
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Eu acho que o Politécnico para prepara-los para o mundo académico, para
o mundo académico eu acho que ele € bem bom, eu acho que ele atende
sim, pelo menos o trabalho que a gente desenvolve na nossa escola, que
foi acordado junto com o grupo quando chegou o Politécnico, eu acho que
ele tem essa preocupacdo e ele realmente esta fazendo o diferencial,
guando a gente vé o nosso aluno na busca pelo conhecimento, pela
informacé&o, quando ele partilha isso conosco. (4° entrevistado — Escola B)

Do total dos dez professores entrevistados, seis manifestaram-se a respeito
da avaliacdo emancipatoria, trés enfatizam que para o aluno foi boa a mudanca,
considerando a questdo de tornar o aluno mais participativo, critico e com uma
possibilidade maior de aprovacdo, uma vez que este ensino respeita de alguma
forma as aptidGes individuais do aluno. Outros trés dizem preferir a nota, pois
acham o processo complexo para o entendimento do aluno, citam a dificuldade de
sair do numero para o conceito ou ainda o acimulo de carga horéaria do professor,
muitas vezes dividindo sua jornada de trabalho em mais de um estabelecimento de
ensino, o que dificulta na questao de tempo, no parar e pensar o aluno de forma
individual e como um todo.

Sobre a questao da avaliacdo, o 4° professor entrevistado da escola B diz:

[...] o Ensino Politécnico é muito rico e abre um leque de experiéncias
muito grande. Com relacéo a avaliacao, como nés professores temos uma
vida corrida, bastante exaustiva, a grande maioria trabalhando 60 horas,
no minimo em duas escolas, a parte de avaliacdo, eu acho muito
comprometida, eu acho bastante dificil, é talvez o aspecto negativo de
maior relevancia. Todos o0s outros estanques, acho que, para 0 NosSso
aluno foi bastante interessante, ele se tornou mais, independente, ele
aprendeu a buscar ferramentas, a entender a necessidade de buscar
ferramentas, que € saber que isso ele vai precisar fazer no mundo
académico, mas o processo de avaliagdo eu acho ainda conturbado

porque ndo existe uma comunicacdo muito grande entre todas as areas,
disso eu senti falta.

Dos entrevistados, trés professores expressam uma posicdo bastante
positiva em relacdo ao fato de a proposta do EMP promover o aluno, tornando-o
sujeito da sua aprendizagem, mais critico e com um nivel de amadurecimento no
final do curso favoravel ao ingresso no mundo académico. Alguns associam iSso
aos trabalhos com projetos desenvolvidos na disciplina de Sl, que permite buscar,
organizar e compartilhar conhecimentos adquiridos através da pesquisa escolar.
Ou, ainda, a avaliacdo emancipatéria na qual a participacdo do aluno € efetiva e a
realizacdo por parte do professor como um processo continuo e individual. O

terceiro entrevistado da escola A coloca:



Capitulo 3 - Desenvolvimento 45

Uma outra coisa que atendeu a demanda, € esse aluno protagonista, esse
aluno presente... Esse aluno que é sujeito, que participa, que entende, que
quer saber o porqué das coisas. Entdo saiu daquela imposicéo, e ai nos
desacomoda, porque esse novo aluno, ele nos obriga a buscar, nos obriga
a dividir, aprender, entdo, eu ja estou assim. faltando um ano para me
aposentar. Entdo eu me sinto viva em funcéo desse aluno que me exige
mais, que ndo me deixa ficar acomodado, eu tenho que mudar, eu tenho
que estudar, eu tenho que correr atras, eu tenho que buscar tecnologias....
eu tenho que fazer eles me ensinarem a lidar com as tecnologias, entdo
eu penso que isso 0 Ensino Médio Politécnico ajudou bastante, e eles
agradecem....as vezes estdo trabalhando.... a gente ensina a fazer um
curriculo, néo é?

As falas dos professores entrevistados que abordam especificamente o
processo da implantacdo da proposta do EMP em si, demonstram que o coletivo
dos professores das escolas abarcou a proposta, tiveram interesse em
compreende-la e ministra-la da melhor forma possivel, revelando na maioria dos
casos um compromisso com suas escolas, com as equipes diretivas, com as
comunidades escolares e principalmente evidenciando um olhar especial ao
crescimento e formacéo do aluno.

E visivel o descontentamento da maioria dos professores com a forma pelas
quais as politicas publicas educacionais chegam nas escolas: de maneira arbitraria,
sem dialogo, sem preparo ou formacdo adequada, enfim, sem um estudo prévio
das condicOes para a efetivacdo de mudancas. Em alguns casos percebe-se que é
como se o0s professores tivessem cumprindo um protocolo béasico, com
profissionalismo e até extrema dedicacdo. Circunstancias similares foram
observadas por Ramos e Griitzmann (2016) em sua pesquisa, onde relatam a
percepcado dos professores de que a mudanga curricular foi realizada de forma
arbitraria, sem a consulta aos professores, mas apesar disso muitos buscavam o
engajamento. Entretanto, ndo ha uma crenca de continuidade, de credibilidade no
trabalho que eles préprios estdo executando, evidenciando até um estado de certa
alienacdo em relacdo ao proprio trabalho, diante, também, das condi¢des as quais
estdo submetidos hoje.

Observa-se esta questdo em algumas falas, como a do primeiro entrevistado
da escola A:

No inicio foi bem complicado, nédo &, muito complicado, porque veio tudo

assim de “sopetdo” e nés tivemos que nos adequar a galope néo é, eu
vejo até... Teve muita coisa positiva nesse decorrer assim nao é? NOs
temos uma equipe que coordenou esse trabalho muito bem e conseguiu
implementar de uma maneira nunca ideal, mas dentro dos recursos que
se tinha, ndo é? E uma maneira bem boa assim. Bah! Porque se vai

analisar mais a fundo, eu particularmente eu acho que nés perdemos... |
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] a implementacdo aqui na escola no inicio foi bem complicada, mas
depois foi implementado, se faz. Se faz os trabalhos, se faz, ndo é? Agora
o problema é o seguinte: As vezes a gente avalia, avalia situagdes, ndo
€? Na&o adianta, ndo é? Porque vem tudo la de cima pronto. A gente tem
que fazer e ndo estdo muito interessados, se isso realmente é bom para
o aluno ou néo.

Entdo, de negativo foi isso, [ ] e a situag&o de vir tudo de uma hora para
outra e “pum’! As pessoas tem que se virar em mil para implementar essa
coisa. Ta sendo agora de novo (sobre a Reforma do EM no ano de 2017),
entdo, maravilha € no papel.

Entdo, as falas dos professores quanto a questdo da implantacao,
denunciam um ato corriqueiro e autoritario na Escola por parte dos governos
mantenedores. Falam da questdo como uma situagcdo meio banalizada, pois
percebe-se que as politicas publicas educacionais sao alicercadas por politicas
partidarias. E visivel o desgaste da categoria quanto ao tema “reestruturacdo’,

mudanca na lei ou termos semelhantes.

3.4.2 Categoria 2: Concepcoes e Usos das Tecnologias (TICs) na escola
Constata-se nas escolas A e B que as mesmas possuem equipamentos de
informética, como projetores, televisores, aparelhos de DVD, notebooks, netbooks
e computadores disponiveis para uso dos professores e alunos, de certa forma
colocando-os numa situacdo confortavel de acessibilidade as novas tecnologias
educacionais. A fala dos professores revela bastante entrosamento e um uso
consideravel das TICs, expressando até alguma preocupacdo em ter que usa-las,
como se esse fato proporcionasse modernidade a sua acao na sala de aula. Sobre
essa questao Kenski (2007) fala:
N&o ha duvida que novas tecnologias de comunicagdo e informacao
trouxeram mudangas consideraveis e positivas para a educacao. Videos,
programas educativos na televisdo; no computador, sites educacionais,
softwares diferenciados que transformam a realidade da aula tradicional,
dinamizam o espag¢o ensino-aprendizagem, onde, anteriormente

predominava a lousa, o giz, o livro e a voz do professor (KENSKI, 2007,
p.46).

Por outro lado, a autora citada chama a atencdo quanto a importancia da
tecnologia escolhida que, segundo ela, para dar suporte necessario ao professor,
precisa ser a que mais se adapta ao seu conteudo, a sua metodologia de ensino e,
principalmente, a que melhor domina, reforcando a ideia exposta no tépico 2.3
deste trabalho: A tecnologia na Escola.
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Percebe-se uma politica de igualdade entre as escolas pesquisadas, quanto
as TICs que colocam a disposicao dos professores e alunos. A utilizac&o por parte
dos alunos, em alguns momentos, mostra-se um pouco restrita nas duas escolas,
mas nao chega a ser algo inacessivel a eles. Dos professores entrevistados, nove
relatam utilizar com frequéncia algum tipo de TIC nas suas aulas, podendo-se dizer
que sdo usados num processo natural do cotidiano escolar. A maioria demonstra
familiaridade com equipamentos de informatica e a utilizacdo destes torna-se
essencial para a dinamizacao das suas aulas. Alguns admitem recorrer aos alunos
com frequéncia para que utilizem seus proprios aparelhos celulares, por ser,
segundo os professores, um meio rapido e eficiente para se obter informacéo. Essa
questdo contrapde-se a Lei de numero 12.884, publicada pelo Diario Oficial do
Estado (DOE), que proibe o uso de celulares na sala de aula no RS, sob o
argumento de que estes aparelhos dispersam a atencéo do aluno ou atrapalham o
processo de ensino-aprendizagem. A referida lei em seu paragrafo 1° expde: “Fica
proibida a utilizacdo de aparelhos de telefonia celular dentro das salas de aula, nos
estabelecimentos de ensino do Estado do Rio Grande do Sul” (DOE n° 003, de 04

de janeiro de 2008). Veja a fala de dois professores:

Eu utilizo na...praticamente em todas as aulas, ndo é? Porque eu utilizo...
a gente tem aqui o datashow, nado é... para trabalhar com slides, no caso
do Seminario, os alunos produzem os slides, a gente trabalha com....a
sala de informatica... com os computadores, se tem internet a gente
usa...utilizando a internet, caso contrario a gente usa para outra atividade,
ndo €? Entdo, seria nesse contexto, depois os alunos nao €... como
celulares usam muito, as vezes o acesso a internet se d4 mais pelo
celulares que eles tém néo é... do que a nossa. Nés temos internet s6 na
sala de informatica, mas no auditério a gente usa isso... tem data show,
TV, o computador, o note, as filmadoras, quando eles trazem nao é...
guando eles filmam, ou com os celulares, sempre o mais pratico é o celular
mesmo. Entdo, seriam essas as tecnologias da informacdo (3°
entrevistado — Escola A).

[...] A gente através dos alunos... a gente utiliza muito smartphone,
gualquer davida de portugués, qualquer davida com palavras... que eu nao
saiba... digo para eles: vdo no Google. E comum a gente utilizar isso,
agora eu estava na sala de aula e a gente estava procurando alguma
coisa... entdo... a gente utiliza muito o que eles tém, ndo é... que é o
smartphone para pesquisar alguma coisa que a gente precisa ali na hora.
[...] (4° entrevistado — Escola A).

Olha...semanalmente, pelo menos, eu tenho duas aulas na semana, uma
delas tem que ter. Até porque eu trabalho com o terceiro ano agora, nao
é... E uma aula que tem que ser muito rapida, tem que ser muito
dindmica...é contelido e tempo para falar do PAVE, tempo... a cobranca
do Enem, é uma série de informacdes que muitas vezes ndo tem como
dar conta, transmitir a informacé&o, debater e eles copiarem alguma coisa
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gue seja. Entdo, vai ter que vir um slide, vai ter que vir um video, um
recurso para auxiliar o tempo. (2° entrevistado — Escola B)

Sobre o distanciamento do modo como a tecnologia esta impregnada na vida
da crianca ou adolescente e o modelo de politica educacional e escola que ainda
se tem, Sibilia (2012) nos fala:

Por motivos 6bvios, os jovens abragam essas novidades e se envolvem
com elas de maneira mais visceral e naturalizada, embora de modo algum
se trate de uma exclusividade das gera¢Bes mais novas. Todavia, surge
aqui um choque digno de nota: justamente essas criancas e adolescentes,
gue nasceram ou cresceram no novo ambiente, tém de se submeter todos
os dias ao contato mais ou menos violento com os envelhecidos rigores
escolares. Tais rigores alimentam as engrenagens oxidadas dessa
instituicdo de confinamento fundada ha varios séculos e que, mais ou
menos fiel as suas tradi¢cdes, continua a funcionar com o instrumental
analdgico do giz e do quadro-negro, dos regulamentos e boletins, dos
horarios fixos e das carteiras alinhadas, dos uniformes, da prova escrita e
da lic&o oral (SIBILIA, 2012, p.51).

E importante salientar que nas escolas pesquisadas, ao contrario do que a
Lei no Estado do RS sugere, o uso do celular € permitido e ndo foi cogitado por
nenhum professor que isso atrapalhe, mas que os auxilia em diversos momentos
das atividades escolares, inclusive que em muitos momentos sé&o os alunos que 0s
auxiliam com o uso de algumas tecnologias, como o uso do “smartphone”, por
exemplo.

A relacdo satisfatoria com as TICs nas duas escolas, porém, traz para a
discusséo outras questdes: ha queixas da falta de manutencdo dos computadores
nos laboratorios de informatica e recurso humano para auxiliar em alguma pratica
nesse laboratdrio. Ainda, na escola A o uso da internet parece restrito, devido a ma
qualidade da mesma, na B n&o se identifica o problema. Observam alguns
entrevistados:

Tipo assim data show? [...] Tecnologia eu uso frequentemente, ndo fago
aula no laboratério de informatica, porque justamente, ndo tem como
fazer, porque os computadores tém, mas ndo tem como fazer, falta a
contrapartida da mantenedora, assim de viabilizar, ndo é, tem os

computadores, mas estdo sempre estragados, ndo tem internet, sempre
falta alguma coisa. (1° entrevistado — Escola A)

[...] Marca o auditério, tem data show para levar para a sala de aula,
multimidia, dispomos de notebook para trabalhar também e alguns
professores... 0os professores tém também seus materiais, mas a gente
utiliza as tecnologias dentro do que é possivel. A internet ndo € boa, a
internet que o governo do estado fornece nédo é boa. Entdo a gente tem
alguma dificuldade de acessar a internet em alguns locais da escola,
varios locais da escola para dizer a verdade, mas a gente vai procurando
fazer o nosso trabalho, ndo € [...] (4° entrevistado — Escola A)
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As entrevistas demonstram que o0s professores utilizam mais o0s
equipamentos que estdo de facil acesso, nas duas escolas, como é o caso das
televisdes das salas de aulas conectadas ao Datashow ou ainda o “smartphone”
dos alunos. Evidencia-se, entdo, o uso de equipamentos tecnologicos de forma
consideravel nas escolas pesquisadas e a utilizacdo de redes sociais como
ferramenta auxiliar do ensino.

Quanto a utilizacao de outras tecnologias ndo ha muita evidéncia, somente
trés citaram como tecnologia de uso frequente: livros, revistas, EVA, papel
milimetrado ou outros materiais. Os professores deixam transparecer a ideia de que
tecnologia sao equipamentos de informatica e que o livro didatico, por exemplo, que
com certeza junto com o quadro branco e canetdes, agora, sdo as tecnologias mais
comuns e utilizadas nas escolas, ndo seriam tecnologias desenvolvidas em um
momento da histdria para auxiliar o professor e facilitar o ensino. Também, alguns
parecem acreditar que o EMP requer contato do aluno com tecnologia
informatizada. Entretanto, parece ser bem compreendido entre este universo de
professores o fato de que o uso das TICs tem como objetivo facilitar e dinamizar o
ensino,e que por si s6 ndo produzem conhecimento, mas sim séo ferramentas que
o professor utiliza para uma melhor compreensdo por parte dos alunos dos

conteudos ou para torna-los mais atraentes.

3.4.3 Categoria 3: Condic¢des de Trabalho do Professor

Essa categoria abrange as falas dos professores em questdes que se
relacionam diretamente a estrutura que lhes é oferecida ou que Ihes é negada, no
caso pelo governo como érgdo mantenedor das escolas publicas estaduais, bem
como dos professores. Entendeu-se como pontos que vao definir as condicdes de
trabalho do professor favoraveis ou ndo para o desenvolvimento da sua pratica,
elementos como o espaco fisico, a formacdo do professor, a politica salarial, a
jornada de trabalho e, consequentemente, o seu nivel de satisfacdo, que
entendemos estara atrelado com os anteriores. Sobre essa questao € importante
trazer o que propde a Resolucdo de n° 02, em seu artigo 18, que definem as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio em 2012:

Para a implementacdo destas Diretrizes, cabe aos sistemas de ensino
prover:
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| - Os recursos financeiros e materiais necesséarios a ampliacdo dos
tempos e espacos dedicados ao trabalho educativo nas unidades
escolares;

Il - Aquisicdo, producdo e/ou distribuicdo de materiais didaticos e
escolares adequados;

Il - Professores com jornadas de trabalho e formacéo, inclusive
continuada, adequadas para o desenvolvimento do curriculo, bem como
dos gestores e demais profissionais das unidades escolares (BRASIL,
2012, p.08).

A maioria dos professores entrevistados descrevem os espacos fisicos das
suas escolas apropriados para o desenvolvimento das suas aulas. Os professores
da escola A nomeiam a existéncia das salas tematicas, sendo cada uma designada
a uma area do conhecimento. A maioria dos professores desta escola enfatiza o
esforco da escola para organizar estes espacos e declaram o recebimento de verba
especifica para a implantacdo do EMP, podendo desta forma organizar melhor os
espacos, adequando-os a cada &rea do conhecimento. Somente uma professora
evidenciou descontentamento em relagéo a sala tematica da sua area, pois salienta
gque a mesma € pequena, ndo comportando uma turma de alunos e além disso ndo
possui nenhum material para a pratica de ensino na sua area.

Nés temos... Uma sala das linguagens, onde os professores da area
usam, utilizam essa sala, € uma sala grande, com armarios para que a
gente possa deixar o material[... O qué que na escola nao possui que é
das areas das linguagens, a quadra esportiva, 0 ginasio, que nés nao
conseguimos... ja fizemos inUmeros projetos para 0s governos, varios que
passaram e a escola tem uma area imensa, entdo, um quarteirdo inteiro,
mas 0 gindsio ou a quadra coberta, que € um sonho da escola, esse
projeto nunca obteve sucesso perante aos governos do Estado, entdo,
nossos alunos quando chove, no inverno, eles tem que fazer..., claro que

guando chove nédo vao fazer na chuva, mas se ta frio, tem que fazer na
guadra que tem... (1° entrevistado — Escola A)

Sim, porque eu acho que, todos eles correspondem, principalmente as
salas de aulas, laboratérios, laboratério de ciéncias, biblioteca e o pétio da
Escola que fica atrelado a quadra, que eu utilizo também como uma area
para praticas diferentes de ensino, mas todos eles eu utilizo, alguns com
maior frequéncia, outros menos, mas todos eu utilizo e séo bem proprios
para minha area do conhecimento, pra area que eu trabalho (1°
entrevistado - Escola B).

Os professores das escolas A e B relatam a existéncia, bem como a
utilizacdo de laboratérios de ciéncias, informatica, biblioteca, quadra esportiva,
auditorio com palco, entre outros. Isso evidencia se tratar de escolas de um espaco
fisico bom. A maioria dos entrevistados diz ser consciente que 0s espacos fisicos
das suas escolas ndo condizem com a realidade da maioria das escolas publicas

da regiéo e dizem sentirem-se privilegiados em relagcédo as demais.
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A nossa escola em relacdo as outras escolas € a mais bem estruturada,
ndés temos salas tematicas por area do conhecimento que foram
estruturadas a partir da reforma do Ensino Médio para EMP... (3°
entrevistado — Escola A).

Preocupacdes similares foram relatada por Peres (2015) na escola Carlos
Mesko, Cangucu — RS.

[...] Eram reflex6es em torno de preocupag¢des concretas: espaco fisico,
alimentacéo e laboratério de informatica. Além das abstratas, mas nem
por isso menos importantes: como agregar os colegas, como motiva-los
para os desafios pedagogicos que esta reestruturacao curricular propde?
Como fazer isso diante de um grande sentimento de desvalorizacdo
profissional e de impoténcia agregados a estes profissionais? [...]
(PERES, 2015, p.16)

Quanto a questdo da formacao que receberam para atuar no EMP, a maioria
revela que nao houve ou que aconteceu de forma precaria. E quanto a formacao
continuada dos professores das escolas publicas estaduais, também se nota, pelas
falas, que n&o acontecem ou nao buscam por falta de tempo ou condicdes

financeiras, como aparecera em falas posteriores a seguinte:

[...] Agora qual a formagdo que nos recebemos? Quando foi que nds
paramos para fazer essa discussdo. Um periodo... um turno, isso é
suficiente para formag&o? Fala-se tanto em formag&o continuada, quando
€ que o professor da escola publica tem direito a formagéo continuada?
Nunca!!! Em nenhum governo tivemos formag&o continuada. E uma farsa
gue se estabelece na escola publica sobre a formagéo continuada. Uma
categoria tdo desvalorizada... e tdo atacada... ndo existe... o0 que garantiria
a qualidade da educacéo, que é formacao continuada salarios, condi¢des
adequadas de trabalho dentro da escola, isso ndo existe [...] (4°
entrevistado - Escola A).

Sobre o dilema que envolve a formacgédo do professor, considerando estes
profissionais inseridos num contexto social o qual exige atualizacdo e
aperfeicoamento constantes, devido ao rapido avanco pela situacdo historica
vivida, atravessadas pela tecnologia e globalizacdo, sobre esta questdo Névoa
(2007) nos subsidia com sua fala proferida em Palestra na cidade de Séo Paulo,
oferecida pelo Simpro - SP, em 2007:

E também um paradoxo a glorificagdo da sociedade do conhecimento em
contraste com o desprestigio com que séo tratados os professores. Como
se por um lado achassemos que tudo se resolve dentro das escolas, e,
por outro, achassemos que quem esta nas escolas séo os profissionais
razoavelmente mediocres, que ndo precisam de grande formacéo,

grandes condi¢Oes salariais, que qualquer coisa serve para ser professor
(NOVOA, 2007, p.12).

Paralelo a questéo da falta de formacao para os professores, principalmente
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quando se trata de mudancas que incidem diretamente na pratica de sala de aula
e que a formacdo inicial do professor tdo pouco deve ter abrangido, associam-se
outras questdes que vém contribuindo para a completa precarizacéo da profissao,
uma situacao cadtica, refletida por baixos salarios, plano de carreira desvinculado
de uma profissdo que exige aperfeicoamento e formacgéao permanente. A questao
dos baixos salarios relaciona-se intimamente com a sobrecarga diaria de trabalho
do professor das escolas publicas estaduais. Essa questdo configura-se como a
mais latente e é percebida na fala da maioria dos professores nas Escolas A e B.
Leia os relatos:

[...] Isso ai, além do funcionamento, carga horaria, administrar o pessoal,
tem que ter salério, porque tem que ter tempo para pesquisar, tem que ter
dinheiro. N&o dessa forma: Tem que se trabalhar 60 horas para poder
comer, entdo tudo isso é utopia, ndo é? A gente faz aqui no colégio, essa
equipe é muito séria, se faz o0 melhor que a gente pode, mas eu nédo tenho
iluséo disso ai, muito €... na verdade é muito é tedrico, muita retorica, ndo
€7? (1° entrevistado- Escola A).

[...] A gente tenta, ao méximo trabalhar dentro do Regimento do
Politécnico, trabalhar a prova diria, trabalhar o tema transversal, é dificil,
é dificil porque ndo tem carga horaria para reunido, ndo é... tu ndo tem
espago para reunido, tu trabalha 40, 50, 60 horas, chega em casa, tu
ainda tem que planejar a prova da &rea em comum, entdo... mas a gente...
posso dizer assim pelo o que eu conheco do Politécnico, a gente ta na
linha dele, sempre tem que crescer, sempre tem que crescer, nao tem
como, com certeza (2° entrevistado — Escola B).

No sentido de explicar melhor a realidade explicitada pelos professores,
utilizamo-nos da ideia de Marx, escrita no XIV capitulo de O Capital, que
fundamenta sobre a exigéncia da extensa jornada de trabalho as quais o0s

(trabalhadores) professores sdo submetidos, em detrimento dos baixos salérios:

[...] O valor da for¢a de trabalho é formado por dois elementos, um dos
guais puramente fisico, o outro de caréter histérico e social.

Seu limite minimo é determinado pelo elemento fisico, quer dizer — para
poder manter-se e se reproduzir, para perpetuar a sua existéncia fisica, a
classe operaria precisa obter os artigos de primeira necessidade,
absolutamente indispensaveis a vida e a sua multiplicacédo. O valor desses
meios de subsisténcia indispensaveis constitui, pois, o limite minimo do
valor do trabalho. Por outra parte, a extensdo da jornada de trabalho
também tem seus limites maximos, se bem que sejam muito elasticos. Seu
limite maximo é dado pela forga fisica do trabalhador. Se o esgotamento
diario de suas energias vitais excede um certo grau, ele ndo podera
fornecé-las outra vez, todos os dias [...] (MARX, 1996, p.114).

Sobre a questéo da exaustiva jornada de trabalho dos professores também
€ interessante a contribuicdo de Dal Rosso (2013), quando em seu artigo remete a

reflexdo sobre qual modelo de desenvolvimento estamos construindo na sociedade
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e 0S prejuizos que o acompanham:

[...] Quais os efeitos do trabalho prolongado sobre a saude fisica e mental
dos trabalhadores? Qual o impacto dessa imensa massa de trabalhadores
gue laboram para além das 48 horas na producéo de valores econémicos
na sociedade? Eles trabalham e retem em suas méos os resultados do
trabalho? Considerando 6tica do desenvolvimento, esta percentagem
permite questionar se é este o modelo de desenvolvimento que se deseja
construir no planeta Terra (DAL ROSSO, 2013, p.80).

Pelos relatos dos professores observa-se que a questdo de estarem
inseridos num modelo de ensino diferenciado, que é o Politécnico, ndo angustia o
professor. Dentro das possibilidades que foram oferecidas, nessas escolas,
percebe-se que houve uma mudanca na pratica dos professores. Muitos apontaram
diversos pontos positivos em trabalhar inserido nesta proposta, obviamente, como
ja foi exposto acima, repudiam a forma como foi implanta nas escolas, ou seja, sem
dialogo com a comunidade escolar. Apenas foi sendo exposto como deveriam
proceder dentro da proposta, a partir do documento da SEDUC (2011).

As questdes mais cruciais que sdo identificadas dizem respeito a falta de
formacdo continuada, a falta de politica salarial condizente com o trabalho
desempenhado e a extensa carga horaria a que séo obrigados a se submeterem
devido aos baixos salarios. Esses fatores se traduzem num nivel de satisfacéo
muito baixo dos professores em relacéo ao trabalho que executam diariamente. Em
muitas entrevistas foi percebido lagrimas nos olhos dos professores ao se referirem
as suas condicdes de trabalho, para ilustrar este cenario de desgaste e humilhacao
da categoria, consideramos oportuno novamente citar Marx (2004, p.81):

Na determinacéo de que o trabalhador se relaciona com o produto de seu
trabalho como [com] um objeto estranho estdo todas estas
consequéncias. Com efeito, segundo este pressuposto esta claro: quanto
mais o trabalhador se desgasta trabalhando (ausarbeit), tanto mais
poderoso se torna 0 mundo objetivo, alheio (fremd) que ele cria diante de
si, tanto mais pobre se torna ele mesmo, seu mundo interior, [e] tanto
menos [o trabalhador] pertence a si préprio. [...] O trabalhador encerra a
sua vida no objeto; mas agora ela ndo pertence mais a ele, mas sim ao
objeto. Por conseguinte, qudo maior esta atividade, tanto mais sem-objeto

€ o trabalhador. Ele ndo € o que € o produto do seu trabalho. Portanto,
guanto maior este produto, tanto menor ele mesmo.

As falas revelam uma responsabilidade dos professores em relacdo a escola
como instituicdo e aos alunos, na questao de fazer o melhor que podem, porém,
visivelmente inseridos num contexto de trabalho atravessado por precarias

condicdes. Foi verificado através das entrevistas, que no inicio do EMP havia tempo
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para os professores se reunirem, planejarem, discutirem e formarem parcerias para
desenvolverem o0s seus projetos e isso refletia numa pratica mais dinamica e de
interacdo com o aluno. Mas em seu ultimo ano as falas denunciam uma pratica
desmotivada, um trabalho que havia perdido o sentido para os professores, por nao
haver mais incentivo e principalmente porque sabiam que o EM, assim como toda
a Educacao Basica, estaria sujeita a uma nova reforma no ano seguinte, como

aconteceu de fato.

3.4.4 Categoria 4: Interdisciplinaridade x Perspectiva Conteudista

A interdisciplinaridade € discutida neste trabalho numa perspectiva de
integracdo das disciplinas, principalmente quando esta proposta de EMP sugeria
um ensino organizado em areas do conhecimento. Esta organizacéo, além do viés
da pesquisa desenvolvida através dos projetos vivenciais na disciplina de S, seriam
mecanismos que possibilitariam a relacdo e o didlogo entre as disciplinas. A
pesquisa realizada na disciplina de Sl, através dos projetos, seria um instrumento
de producgdo do conhecimento. A interdisciplinaridade € pensada aqui de acordo
com Japiassu (1995, p.132), que coloca como premissa de um ensino
interdisciplinar o “trabalho em comum tendo em vista a interacdo das disciplinas
cientificas, de seus conceitos, diretrizes, de sua metodologia, de seus
procedimentos, de seus dados e da organizagao do seu ensino”.

Dos entrevistados, cinco manifestaram-se sobre a questdo da
interdisciplinaridade como ponto positivo no EM, possibilitada, segundo esses
professores, pela disciplina de Sl, na qual o encontro das disciplinas através dos
projetos era efetivado. Entretanto, apontam muita dificuldade inicial, mas um
crescimento razoavel no decorrer dos primeiros anos. Ainda que quando o EMP foi
implantado a carga horéria dos professores permitia espaco para desenvolverem,
através do Sl, um trabalho em conjunto.

[...] NOs estavamos as duas dentro da sala de aula. Ela falando sobre
latitude e longitude e eu ja representando isso no grafico, gente olha aqui
esta matematica, o que a gente ta fazendo sabe? Entéo, foi muito legal.
Ai claro, individualmente, na sala de aula eu também conseguia reforcar
entdo algumas coisas, eu com relacdo a matematica consegui usar um
pouco mais de exercicios de geografia ta... trazendo um pouco dos meus

gréficos, relacionando, reforcando algumas ideias e ela conseguiu
também reforcar algumas ideias na geografia, reforcar ideias de
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matematica, ai entdo, eles usaram a ideia de gréaficos em geografia num
determinado momento juntos (2° entrevistado- Escola A).

Eu acho que a possibilidade que nés temos Professora, ainda com tempo
reduzido de sentar para conversar dentro da nossa area, ndo €? Professor
de Portugués, de Espanhol, de Literatura, de Educacéo Fisica, de Arte,
organizando uma atividade junto para o seu aluno, preparando essas
atividades, construindo essa atividade, acho que isso foi fenomenal, essa
parceria que se organizou no decorrer do Ensino Médio Politécnico, acho
gue isso foi muito bom. As areas todas ndo estdo ainda muito integradas,
mas ja ha uma comunicacdo com colegas nesse sentido. A gente ja
consegue fazer uma troca, ndo a troca que a gente gostaria que fosse,
uma intensidade muito grande, mas ja existe uma discussdo, uma
elaboracdo em cima disso, ja existe a preocupacédo dos colegas, da area
da Matematica que é sozinha, em bater um papo conosco da area das
Linguagens para que a gente possa ajuda-los a construir as questdes de
uma forma que permeie aquilo que a gente ta trabalhando como tema
gerador de cada adiantamento, eu acho que nesse sentido foi muito bom,
aspecto positivo (4° entrevistado- Escola B).

Apesar da metade dos professores colocarem como possivel e positivo
desenvolver um trabalho interdisciplinar na escola, revelam dificuldades no sentido
de que o trabalho interdisciplinar requer: horario para troca, para dialogo com o
colega e também salientam o fato de que no momento da realizacdo desta pesquisa
0 cenario ndo era mais o mesmo de quando foi implantada a proposta. A questao
da sobrecarga de trabalho do professor, de acordo com as entrevistas realizadas,
permeia de forma sistematica as suas praticas, transparecendo por parte destes

uma descrenca em acdes interdisciplinares efetivas na escola:

[...] Mas nés tinhamos professor para trabalhar, eu consegui trabalhar,
carga horaria disponivel. E... é... tempo para se reunir. Os professores
das areas, no inicio do Politécnico, eram quatro ou cinco cabecas
pensando para uma disciplina e atuando na mesma sala de aula. No
momento que nés tinhamos essa carga horaria, no momento que nds
tinhamos professores a disposicéo para poder dizer assim: Hoje a tarde
o grupo tal e tal tem que vir, que eu vou estar aqui, e vou orientar voceés,
porque na semana que vem o professor de Histéria ou de Geografia vai
orientar vocés, na outra o professor de Portugués vai sentar, e vai ler e
organizar o texto com vocés. Entdo, tinha carga horaria, a gente
trabalhava, mas a gente tinha como exigir e sairam [...] (2° entrevistado-
Escola A).

O qué que aconteceu? Ao longo dos anos, nds ndo podemos mais contar
com aqueles professores, eles tinham que atender outras turmas e o que
gue acontece hoje? Aqui na escola acontece o seminario e a reforma do
Ensino Médio Politécnico continua acontecendo pelo comprometimento
dos professores, mas hoje nés s6 temos um professor para atender o
Seminario Integrado. NGs fomos perdendo, perdendo... [...] ... atualmente
falta esse espaco... para 0s encontros, 0 seminario com o0s demais
professores... [...] ...falta essa disponibilidade de um professor de cada
area para trabalhar um projeto no Seminario Integrado, entao seria isso.
Aqui na escola a gente vé pouco nhegativo, porque deu certo (3°
entrevistado — Escola A).
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Para Japiassu (1976, p.108), a “interdisciplinaridade se caracteriza pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracao real das
disciplinas, no interior de um projeto especifico de pesquisa”. Desta forma, quando
ndo ha mais a possibilidade para a troca e a integracao do fazer pedagogico, esvai-
se a perspectiva interdisciplinar.

Outro fato evidenciado diz respeito a formacdao inicial do professor, na qual

ndo ha nenhum preparo para uma pratica posterior num enfoque interdisciplinar:

De positivo, € no inicio assim parece negativo, porque parece uma coisa
de outro mundo. L4 em 2012 a gente até ficava um pouco assustada por
esse transito interdisciplinar, porque a gente é licenciado, formado e
licenciado num componente curricular, entdo tu tem dominio, ndo é um
dominio absoluto, mas relativo do teu componente, ai a politecnia te
oferece esse transito nas mais variadas disciplinas, nos mais variados
componentes, porque nao sé dentro da area como... entre as areas
também, a politecnia te oferece isso. Isso é muito assustador assim no
comeco, mas como a gente pra aprender a caminhar a gente tem que
comecar a sair caminhando, e dando os primeiros passos nesse curso do
caminhar as coisas vao, vao se encaixando (5° entrevistado — Escola A).

Foi muito dificil, foi um susto, tem que imaginar o seguinte: sair de uma
formacdo que a gente trabalha somente conosco, ndo é? Tu nunca
trabalhou por area, nunca trabalhou em grupo, nunca fez prova por area,
alias nunca se discutiu a nossa aula, ndo é? E ai o Ensino Médio
Politécnico foi sentar e discutir e debater com um grupo de trés, quatro,
cinco professores a nossa aula e se a gente estava certo ou estava errado.
E ai... conseguir chegar nesse consenso foi muito dificil, numa caminhada
de cinco anos, os ultimos trés foram muito bons aqui para nossa equipe
(2° entrevistado- Escola B).

Quanto a questdo da formacéao inicial do professor, sobre a forma que o

ensino é feito na prépria universidade, Japiassu (1976) diz:

[...] de modo mais preciso, podemos dizer que a interdisciplinaridade se
nos apresenta, hoje, sob a forma de um triplice protesto:

a. contra um saber fragmentado, em migalhas, pulverizado numa
multiplicidade crescente de especialidades, em que cada uma se fecha
como que para fugir ao verdadeiro conhecimento;

b. contra o divércio crescente, ou da esquizofrenia intelectual, entre uma
universidade cada vez mais compartimentada, dividida, subdividida,
setorizada e subsetorizada, e a sociedade em uma realidade dindmica e
concreta, onde a “verdadeira vida” sempre é percebida como um todo
complexo e indissociavel. Ao mesmo tempo, porém, contra essa propria
sociedade, na medida em que ela faz tudo o que pode para limitar e
condicionar os individuos a funcdes estreitas e repetitivas, para aliena-los
de si mesmos, impedindo-os de desenvolverem e fazerem desabrochar
todas as suas potencialidades e aspira¢cdes mais vitais;

c. contra o conformismo das situagdes adquiridas e das “ideias recebidas”
ou impostas. (JAPIASSU, 1976, p.43).

Percebe-se que a interdisciplinaridade, embora compreendida como

possibilidade de uma acdo pedagdgica mais centrada na formagdo humana integral
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e capaz de propiciar ao aluno um ensino mais dinamico, global, sendo eixo de um
todo que apreende com certa desenvoltura suas partes, esta distante de ser
pensada como pratica das escolas e universidades.

Outra questao que contribui de forma negativa para a aproximacgao entre a
pratica dos professores e a interdisciplinaridade é a percep¢éo conteudistica que
norteia o cotidiano de sala de aula de muitos professores, fato revelado em algumas
falas, durante as entrevistas:

E uma proposta inovadora, mas ai essa proposta vai nos levar aonde, qual
0 NOSSO préximo passo, 0 qué que o aluno precisa para vida..., mais o0 qué
que é o proximo passo da vida dele, ndo é o vestibular? Ah! Mas nem
todos vao querer, mas a vontade do professor € que todos consigam
avangcar, assim estudando, para ter um futuro melhor. Ent&o, a gente se
preocupa que o aluno também aprenda e consiga avancar. Acho que
também isso ja € um preparar para a vida, claro que a gente desenvolve
todas as outras habilidades, ndo é...socialmente, mas a gente ndo pode
esquecer que, a gente também tem que preparar o aluno para depois
fazer uma prova, fazer um concurso, mesmo que ele nao faca vestibular,
ele vai fazer algum tipo de concurso, a gente ndo pode deixar ... para
depois, sO trabalhar com projeto, acho legal os projetos, mas nédo
esquecendo que a gente também tem que trabalhar outra forma, porque

depois eles véo fazer um concurso, alguma coisa assim, ndo soO fazer
projetos (3° entrevistado- Escola B).

Entdo, a grande preocupacdo de nédo ter de forma visivel e concreta o
contetdo através dos projetos desenvolvidos, apresenta-se em alguns casos
praticas movida essencialmente pela transmisséao do contetdo que talvez um dia o
aluno utilize. Alguns professores relataram o auxilio de alguma tecnologia para dar
conta do conteudo que o aluno possa vir a fazer uso no ENEM ou em outros

sistemas de selec¢des.

3.4.5 Categoria 5: A Escola

A categoria de numero cinco emergiu das falas dos alunos quando revelam
a visdo que tém sobre alguns aspectos da Escola. Sendo que estes abordam, a
estrutura fisica, a pratica do professor, o uso das TICs e a relacdo destas com a
sua aprendizagem. E importante salientar aqui que, pelas observacoes feitas pela
pesquisadora no interior e entorno das escolas pesquisadas, constata-se que
ambas possuem uma estrutura fisica boa dentro de uma realidade de escola
publica estadual.

A maioria dos alunos entrevistados ratifica a observacdo realizada pela
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pesquisadora, considerando a estrutura fisica que dispde nas suas escolas como
boa, alguns identificam com clareza o que a escola necessita quanto a sua
estrutura, como, por exemplo, quadra esportiva coberta ou piso adequado.
Também, as falas dos alunos deixam bastante explicita a consciéncia que eles tém
quanto a estrutura bem inferior de outras escolas publicas da regido, em relagcéo as
que frequentam no momento. As escolas pesquisadas sao polos importantes na
formacdo do Ensino Médio, elas recebem alunos das escolas de Ensino
Fundamental de todos os bairros da cidade.

[...] a escola é boa, eu gosto e sei la... tem gente que... se quer aprender...

aprende mesmo, porque tem gente que aprende em lugares piores. Entao,

a escola aqui € muito boa. A escola é 6tima perto de muitas outras que ja
frequentei (3° aluno entrevistado - Escola A).

[...] eu acho que a Escola tem um espaco amplo, com refeitério, tudo limpo
e amplo, a Unica coisa que eu acho que deixa a desejar um pouco € a
qguadra esportiva, porque ela ndo é coberta e os professores, tem muitos
esportes que eles ndo podem nos mostrar como faz, por nédo ter
equipamento, mas o0 resto tudo..o laboratério de informética,
principalmente o laboratério de ciéncias que tem até formas do corpo
humano. A gente pode desmontar e montar (2° entrevistado - Escola B)

Em alguns momentos das falas, os alunos se referem a utilizagdo ou ao
aproveitamento dos espacos por parte dos professores, sugerindo em muitos
momentos que nem sempre sao bem feitos.

Sim, pelo fato de eu ter vindo de uma escola que ela era bem debilitada.
Eu achei a estrutura dessa aqui... supri bastante as nossas necessidades,
mas devido ao Laboratério de Ciéncias, a gente ndo utilizou bastante

nesse ano. Entédo, eu ndo sei se é porque ndo tem materiais ou se a gente
ndo tem mesmo (1° entrevistado da Escola B).

A respeito da pratica desenvolvida pelos professores na sala de aula, a
maioria dos alunos entrevistados sugere que aprende melhor com a utilizagéo de
metodologias que despertem o interesse, o didlogo ou a realizacéo de atividades
praticas sobre o conteudo. A questéo da pratica pedagogica centrada na autonomia
do educando e tendo como proposta o respeito ao conhecimento, a cultura e a
vivéncia do sujeito é defendida por Freire (2002). Esse autor, em sua teoria,
considera a vivéncia dos sujeitos, seus contextos de realidade e vé a educacao
como ato politico, que envolve ac¢des transformadoras num processo de construcao
e elaboracdo do conhecimento de forma critica. Destaca a autonomia do sujeito,
estimulando a colaboracao, a deciséo, a participacdo e a responsabilidade social e

politica desse suijeito.
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Ainda segundo Freire (2002), o ato de ensinar implica em uma relacéo entre

o educando e o mundo de forma critica e transformadora, na qual se faz sempre

necessario o didlogo entre o educador e o educando. Nesse dialogo se da a

problematizagdo, estimulando a curiosidade dos professores e alunos. Ao

problematizar, o professor aproxima-se da experiéncia do aluno, obtendo o seu
ponto de partida para estimular a aprendizagem.

Eu acho que é o datashow e atividades dindmicas assim, em grupo, a

gente consegue aprender mais. Como a maquete que a gente ta fazendo,

a gente faz maquete, a gente faz, a gente mexe com eletricidade na aula
de Fisica (3° entrevistado — Escola A).

No meu caso, eu prefiro muito mais uma roda de conversa, porque eu
acho que os debates é muito mais proveitoso, porque a gente consegue
adquirir mais conhecimento, mas claro, o data show é muito bom porque
a gente pode ver um video, na TV também. Mas, eu prefiro uma roda de
conversa (3° entrevistado — Escola B).

Evidencia-se nas falas dos alunos a opg¢&o por um processo de ensino-
aprendizagem onde trocas acontegam naturalmente, sem um “mestre” detentor de
todo o saber, mas sim um professor comprometido e responsavel pela
aprendizagem dos seus alunos e que procura adequar a sua metodologia a
demanda na qual atua.

No mesmo viés da valorizacdo de atividades que permitam ao aluno a
conversa, a troca de experiéncia e a construcdo do seu conhecimento, os alunos
expbem a sua familiarizagdo com as TICs, mas muitos observam, mais uma vez,
sobre a importancia do professor, ndo como o “grande sabio”, mas como mediador
no processo ensino-aprendizagem. Lembramos ainda a necessidade do
conhecimento e apropriacdo das TICs por esses profissionais, para que ao usa-las
possam servir como meios eficazes de facilitacdo do processo ensino-
aprendizagem.

Ah, sem duvida ainda com as explicacdes da professora ainda tipo: nao
adianta... Claro a tecnologia ajuda bastante, mas nada que um professor
bem informado e bem atualizado no dia a dia e com as suas experiéncias
nos ajude. Entdo, eu creio que ainda o professor ainda... bem... tem
mais... completo, &€ mais completo do que uma tecnologia, ainda. E o que

eu acho, a minha opinido. Acho que o professor, aprofunda total nessa
educacéo (2° entrevistado - Escola A).

Na maioria sim, praticamente todas as aulas porque... todos os
professores na grande maioria utilizam o quadro, utilizam a televiséo para
passar slides e utilizam o projetor, porque fica uma maneira mais facil da
gente aprender, através de imagens, podendo ir fazendo anotacgfes e
muitos também disponibilizam as redes sociais, num grupo no facebook,
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onde eles pde os slides para a gente ter em casa, ho hosso computador
(2° entrevistado — Escola B).

No sentido de clarear o enfoque dado a relacdo das TICs com o processo de
ensino-aprendizagem e com a pratica propriamente desenvolvida pelo professor, é
importante mais uma vez recorrer as palavras de Sancho e Hernandez (2006),
considerando neste aspecto a escola inserida num processo mais amplo de
exigéncia de adaptacdo ao mundo informatizado, por consequéncia, portadora de
um aluno também oriundo desse meio.

[...] de um lado, diferentes organismos internacionais (Unesco, OCDE,
Comissado Europeia, etc.) advertem sobre a importancia de educar os
alunos para a Sociedade do Conhecimento, para que possam pensar de
forma critica e autbnoma, saibam resolver problemas, comunicar-se com
facilidade, reconhecer e respeitar os demais, trabalhar em colaboracao e
utilizar, intensiva e extensivamente, as TIC. Uma educacdo orientada a
formar este tipo de individuos requereria professores, convenientemente
formados, com grande autonomia e critério profissional. Mas também
escolas com bons equipamentos, curriculos atualizados, flexiveis e

capazes de se ligar as necessidades dos alunos. [..] (SANCHO;
HERNANDES, 2006, p.9-10).

Em contrapartida, a real apropriacédo pela escola e professores envolvidos
na pesquisa parece que ainda ndo se da de forma satisfatoria, pelas falas dos
alunos percebe-se que as Escolas pesquisadas possuem e utilizam as TICs que
dispbem em certa medida, mas que nem todos apropriaram-se destas, néo
passando para o aluno de que ndo ha limitagdo para o seu uso, desde que este
esteja claro para o professor.

A gente tem uma sala onde a gente usa o Datashow, isto é bastante usado
por bastante professores, o pessoal mas nédo € todos, da Ciéncias da
Natureza ndo usa até porque ndo h& necessidade, a professora de
matematica também néo usa, o pessoal de humanas e de linguagens que
trabalha nesse método. Eu acho que funciona, tu mostrando para o aluno,

tu consegue tirar mais informagdo, mais conhecimento dele (1°
entrevistado- Escola A).

Evidencia-se um certo distanciamento em alguns casos das TICs, pelos
professores, podendo configurar e endossar a fala dos préprios professores na falta
de formacéo e apropriacdo de muitos aparatos tecnolégicos. Este fato recorre mais
uma vez ao ndo comprometimento da mantenedora com a questdo da formacao

continuada dos professores.
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3.4.6 Categoria 6: O Ensino Médio Politécnico

A sexta categoria elencada no trabalho em questao refere-se ao EMP na
perspectiva dos alunos. Esta revela de alguma maneira, o posicionamento dos
alunos sobre componentes importantes dessa modalidade de ensino: a disciplina
de SI, a avaliacdo e o proprio desempenho obtido nesse ensino. Paralelo a estas
questdes, refere-se também ao seu crescimento, revelado num estigio de
protagonismo préprio ao jovem de EM. E, por ultimo, o aluno retrata um pouco do
seu meio social e vivéncias, permitindo um delineamento mais aproximado da
identidade do aluno inserido no EMP.

A disciplina de Sl foi incluida na proposta do EMP na perspectiva de que a
mesma serviria de “eixo integrador” entre as demais que compdem as quatro areas
do conhecimento. O seu processo metodologico e a definicdo de um conteudo a
ser ministrado eram fatores que influenciavam na motivacdo e interesse pela
aprendizagem. Entéo, desta forma o professor ao entrar na sala de aula teria claro
‘o que ensinar’ e “de que forma ensinar’. Durante os anos de 2012 a 2016 a
experiéncia em sala de aula demonstrou resultados interessantes que estdo
identificados nas falas de alguns alunos das escolas pesquisadas, buscando
identificar e solidificar as possibilidades de se trabalhar com pesquisa escolar num
contexto de interdisciplinaridade, na proposta de um Ensino Politécnico.

Sim, porque com o EMP teve a implantacdo do Ensino Médio Integrado,
gracas a matéria que nos ensina a aprender, a discutir, tudo que esta em
relacdo ao meio que a gente vive, gracas a Semindrio, porque a gente
também passa a ver o0 mundo com outros olhos e passa a questionar
aquilo que esta a nossa volta, e quando nédo tinha, no Ensino Fundamental
a gente soO aprendia a matéria para reproduzir e o professor passava e a
gente reproduzia, com o EMP ndo, passa a matéria, te ensina reproduzir,
e também te ensina a aplicar isso na tua vida. Isso vai proporcionar ao
futuro porque ao invés da educacéo te transformar em uma maquina, vai

te transformar em um ser humano capaz de se socializar com outro (4°
entrevistado- Escola A).

Como cidadado no meio social, eu acredito que sim, porque as aulas de Sl
disponibilizam uma maneira da gente poder discutir, poder ouvir diversas
opinides, entdo, a gente....agrega muito no nosso conhecimento, no Nosso
vocabulario e pra gente conviver em sociedade, € necessario que nos
possamos conviver com opiniées diferentes das nossas, porque se nao
estaria em constante conflito, s6 que eu acho... acredito que na area
profissional ndo, que o Ensino Politécnico ndo focou muito, pra gente ter
um bom amparo profissional [...]. (2° entrevistado- Escola B).

Os relatos demonstram o quanto é necessario pensar a pratica inserida num

contexto metodoldgico voltado para o dialogo docente-discente embasado na
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reflexdo interdisciplinar sobre temas selecionados a partir desse dialogo, que num
processo quase natural encaminha-se para o desenvolvimento da pesquisa
propriamente. Dos oito alunos entrevistados, seis fizeram observacdes bastante
positivas sobre o S, evidenciando a producéo de aprendizagens significativas e
tornando visivel que estas escolas, apesar dos problemas enfrentados,
desenvolveram praticas interdisciplinares dentro de projetos que atingiram em
alguma medida o propdsito da disciplina. Importante destacar a sintonia das falas
a respeito desta disciplina entre professores e alunos. Outro fato a destacar foi a
observacao de producdes de projetos que a Escola B possui registrado em banners
e exposto em um espaco da Escola.

O EMP sugeria a avaliacdo emancipatoéria, traduzida em seu documento
(SEDUC, 2011) como um tipo de avaliacao capaz de sinalizar os avancos do aluno
em suas aprendizagens, apontar os meios para superacao das dificuldades e que
se traduziria na melhor oportunidade de reflexdo das praticas desenvolvidas na
escola. O documento previa, ainda, a incorporacdo de novas praticas avaliativas
em substituicdo aqueles instrumentos utilizados na escola com significados
classificatorios, autoritarios, seletivos e, consequentemente, excludentes. Como
traducdo da avaliacdo foram adotados conceitos: construcdo satisfatoria da
aprendizagem (CSA), construcédo parcial da aprendizagem (CPA) e construcdo
restrita da aprendizagem (CRA).

Na perspectiva de uma avaliacdo emancipatoria € oportuno citar Hoffmann
(2003), que incentiva uma acdo mediadora, onde a relacdo dialégica, de trocas,
discussoes e provocacgOes dos alunos possibilita entendimento progressivo entre
professor e aluno. Ainda, esta avaliacdo, deve se dar de forma continua, coletiva e
sisteméatica, envolvendo os conhecimentos e produgdes dos alunos. Outra
contribuicdo importante nesse sentido € de Saul (2010, p.61), quando alerta para a
questdo da mudanca que a avaliagdo podera propor no processo da aprendizagem
“a avaliagao € um processo de descri¢cdo, andlise e critica de uma dada realidade,
visando transforma-la”.

Para Saul (2010), a avaliacdo emancipatéria apresenta dois objetivos,
descritos a seguir:

[...] iluminar o caminho da transformagé&o e beneficiar as audiéncias no
sentido de torna-las autodeterminadas. O primeiro objetivo indica que

essa avaliagéo esta comprometida com o futuro, com o que se pretende
transformar, a partir do autoconhecimento critico do concreto, do real, que
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possibilitaria a clarificacdo de alternativas para a revisao desse real. O
segundo objetivo acredita que esse processo pode permitir que o homem,
através da consciéncia critica, imprima uma direcdo as suas agbes nos
contextos em que se situa de acordo com valores que elege e com 0s
quais se compromete no decurso de sua historicidade. O sujeito aqui,
submetido a avaliagdo emancipatoria, surge como capaz de participacao
e de construcdo em sua sociedade num processo de total autonomia
(SAUL, 2010, p.61).

Na perspectiva apontada por Saul (2010), a avaliagao requer por parte dos

professores planejamento claro, acompanhamento sistemético e comprometimento

com o avanco do aluno, a medida que este incorpora meios para sua autonomia e

processo de emancipacao intelectual.

As entrevistas apontam na questao da avaliacéo posic¢oes distintas, pois dos

oito entrevistados trés expressaram claramente satisfacdo com a avaliacdo

emancipatoria, sentindo-se valorizados dentro das suas aptidées e percebidos de

forma individual como parte do grupo.

Particularmente sim, porque com os conceitos, fica mais facil de avaliar,
ndo mais facil, mas a mencao é melhor, porque ao invés de avaliar sé por
nota, avalia também o comportamento do aluno, a ética do aluno e a
posicdo do aluno. Tanto que com as notas ndo importava, até tinha o
gualitativo, mas nem todos os professores optavam por avaliar o
gualitativo, ndo adianta o aluno saber, saber a matéria, saber matematica,
saber portugués e ndo saber ndo saber se comportar com outros, com o
préximo, ndo saber se dirigir ao préximo, isso que eu acho importante com
a implantacdo do Ensino Médio Politécnico (4° entrevistado- Escola A).

Enquanto que o0s outros cinco alunos expressaram posicionamentos

negativos, contrarios aos demais sobre o sistema de avaliacdo a que estavam

submetidos, demonstrando inclusive em alguns momentos pouco entendimento do

referido processo.

Eu acho que nao, por qué? Por causa que se tu te dedica, é uma area. Tu
te dedica a uma matéria e tu ndo te dedicou tanto as outras, tu ndo vai ter
0 mesmo desempenho e por isso tu vai ficar com uma nota menor, na
area. E ai as vezes tu foi mal s6 em uma matéria, um trabalho de uma
matéria, e tu vai ficar mal na area, do mesmo jeito. O conceito as vezes
facilita porque conta caderno e o comportamento, mas as vezes também
atrapalha um pouco porque, huma tu sai bem e na outra néo, e ai tu fica
com o conceito mais ou menos. Tu nunca sabe o que tem que tirar para
passar, porque agora mesmo, a gente ta no final do ano e a gente néo
sabe. Vai ter que passar em tudo para poder passar no terceiro ano
principalmente. Com nota a gente sabe quanto precisa, em que matéria
se dedicar mais, em que matéria se dedicar menos (3° entrevistado —
Escola A).

Eu acho que o Ensino Médio Politécnico, na teoria ele é muito bonito, mas
na pratica nem sempre corresponde, né. Entdo, eu acho que algumas
coisas eles... € bom porque exige da nossa capacidade. A gente tem que
se esforcar ao maximo pra sair bem, mas em algumas coisas ele nédo é
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muito bom, tipo, como por exemplo na menc¢édo, que a gente nunca sabe
como é que t4 a nossa situacdo na Escola, se a gente tem condi¢cBes de
passar ou se a gente ta... principalmente se sai um CPA por exemplo, a
gente fica meio indeciso. Eu acho que isso é o que mais confunde as
expectativas, mas eu acho sim, eu acho que é bom [...] Ndo, € que a
[mencéo] ndo seja transparente, acho que as vezes é meio confuso,
porque a gente ta no terceiro ano ja com esse sistema e acaba que a gente
ainda tem uma certa dificuldade, que envolve as misturas das mencoées.
Tipo: a soma de CSA com CRA, soma CPA? E uma divida ainda isso pra
mim (3° entrevistado - Escola B).

As entrevistas com o0s alunos apontam para a possibilidade de o EMP ter
atingido os seus objetivos em alguns aspectos, como na questdo da metodologia
proposta, disciplinas agrupadas em areas do conhecimento e através da disciplina
de SI, permitindo a este aluno espaco para pesquisa e construcdo do seu
conhecimento num ambiente de exercicio da sua livre expresséao, levando-os ao
desenvolvimento das suas potencialidades de forma ampla e capaz de motivar o
protagonismo no jovem aluno, demonstrando a possibilidade de uma aproximacao
da avaliacao defendida por Saul (2010). Por outro lado, a avaliagdo experimentada
nas escolas pesquisadas parece nao ter cumprido com seu objetivo na questao de
permitir ao aluno de forma clara a compreensao do seu processo avaliativo.

Percebe-se também pelas entrevistas com os alunos das Escolas A e B um
jovem que, quando nao esta na escola, permanece bastante tempo em casa, porém
nao deixando transparecer uma convivéncia familiar em maior intensidade. Poucos
citam colaborar nas atividades domésticas diarias. N&o foi mencionado atividades
fisicas fora da escola, nem a associacdo de amigos a momentos de lazer. Dos oito
entrevistados, todos dizem utilizar diariamente algum tipo de rede social. E destes,
somente dois dizem que utilizam a internet para fins de estudos e somente um diz
utilizar para jogos.

Entao, este estudo permite dizer que o jovem que frequenta o Ensino Médio
na nossa regiao tem uma grande aproximacao da tecnologia contemporanea e
utiliza-se desta para passar a maior parte do seu tempo, contando que a escola
também propicia isso em muitos momentos. Podemos dizer que sédo portadores de
uma identidade inserida num contexto tecnoldgico digital sem retorno. Desta forma,
qualquer politica educacional implantada no meio escolar deve de anteméo

considerar este fato.
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Capitulo 4

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa permitiu aprofundar conhecimentos a respeito do Ensino
Politécnico, implantado como politica educacional no RS, entre os anos de 2012 e
2016. Os resultados obtidos nesse trabalho revelam dados interessantes acerca da
aplicacdo da politica de reestruturacdo do EM que nos instrumentam para fazer
algumas consideracdes.

A pesquisa demonstrou que o EMP teve aproveitamento satisfatério em alguma
medida nas escolas pesquisadas, atendeu em grande parte as expectativas dos
alunos em relagdo ao seu ensino e metodologia empregada, principalmente na
disciplina de SlI, um espaco que permitiu o desenvolvimento de capacidades do aluno
e de relacdo com o seu meio social, facilitando a expressao e a comunicagédo do
mesmo. Percebemos também uma relacdo importante entre as experiéncias
tecnoldgicas dos alunos e as aprendizagens que estas escolas propdem a partir do
projeto EMP. E, ainda, que ha uma interacdo bem favoravel entre os alunos e as
escolas em questdo, sendo possivel considerar que estas primam por estratégias de
ensino que promovam o conhecimento e a emancipagéo do aluno.

A metodologia desenvolvida nas escolas pesquisadas revela uma aparente
postura de receptividade dos professores a novas praticas, mas com restricdo em
relacdo a mudancgas promovidas no que concerne a mantenedora, em situacéo de
projetos politicos de governos, como configurou-se a reestruturacdo do EM de 2012 a
2016. Porém, a pesquisa aponta uma responsabilidade bem marcante no trabalho
destes profissionais em relacdo a escola como instituicdo e aos alunos no empenho
de realizar o melhor que podiam, num contexto atravessado por condicdes precarias.

Foi verificado que ha necessidade de tempo para os professores se reunirem,
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planejarem, discutirem e formarem parcerias para desenvolverem seus projetos, pois
isso reflete numa pratica mais dinamica e interativa com o aluno.

O trabalho em questéo identificou fragilidades na proposta de reestruturacao
do EM nas Escolas pesquisadas nos seguintes itens:

a. quanto a forma como foi implantado: sem discussao prévia, sem tempo de
amadurecimento e estudo da proposta, evidenciando um ato arbitrario e
vertical por parte do governo do estado, fato que colaborou para que os
profissionais demorassem mais para assumir a proposta e estabelecessem
um grau razoavel de aceitacdo. No mesmo viés, a pesquisa captou também
toda a desmotivacdo do encerramento da proposta do Ensino Politécnico
no RS, no final do ano de 2016, em razdo da mudanca em nivel nacional
de toda a Educacéo Basica. Desta forma, naquele momento o trabalho que
havia sido realizado ou a busca por novas aprendizagens havia perdido o
significado e, entdo, os professores reforcavam a imagem do descrédito
com as politicas publicas educacionais.

b. quanto a avaliagdo emancipatoria: foi demonstrada dificuldade nesse
processo por parte dos professores em decorréncia de fatores
problematicos do profissional que atua na educacao publica, como a falta
de um conhecimento mais aprofundado do assunto, falta de tempo pela
extensa carga horaria de trabalho ou grande nimero de turmas que atende
em decorréncia da extensa jornada. Na mesma proporcdo, os alunos
também se mostraram sem apropriacdo do processo avaliativo a que
estavam submetidos, ndo foram esclarecidos suficientemente de maneira
gue compreendessem a avaliagdo emancipatéria no seu conjunto.

Diante dos resultados obtidos com a pesquisa, sugerimos que as escolas, para
cumprir com mais eficiéncia as diretrizes apontadas pelo EMP, optem por adotar e/ou
aprofundar um sistema de avaliacdo emancipatéria, para cujo propoésito devem
articular meios para capacitar seus profissionais a fim de que sejam capazes de
trabalhar de forma integrada, com clareza de ideias, com compreensao do significado
desta forma de avaliacdo e direcionados aos seus objetivos. Dessa forma, € possivel
motivar nas escolas a realizagéo de cursos de formacgao continuada sobre avaliagao
e, nesse sentido, reforcar a discussdo sobre Avaliacdo Emancipatéria — produto

apresentado apos os resultados e analises realizadas nesta pesquisa.
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ANEXO A

Questionério para os professores:

a. Pratica/atuacéao

1. Os espacos destinados as aulas (salas de aulas, laboratorios de ciéncias e
informética, biblioteca, quadra esportiva...) na sua area do conhecimento
corresponde as suas necessidades na questao do ensino? Por qué?

2. Com que frequéncia vocé utiliza algum material didatico- pedagogico (TICs)
nas suas aulas?

3. Quais as TICs mais utilizadas por vocé?

b. Aceitacdo da proposta
Fale a respeito da implantacdo do EMP no RS, o que significou para vocé?
5. Vocé desenvolve sua préatica de acordo com a perspectiva do EMP?

c. Ensino Médio Politécnico

6. A proposta de reestruturacdo do EM no RS atende a sua demanda? Por
qué?

7. O que ha de positivo e de negativo na modalidade do EMP para o professor?
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ANEXO B

Questionério para os Alunos:

a. Referente a Escola

1. Os espacos destinados as aulas (salas de aulas, laboratérios de ciéncias e
informatica, biblioteca, quadra esportiva...) nas diversas areas do conhecimento
correspondem as suas necessidades na questao da aprendizagem?

2. Os professores dispem e utilizam materiais didaticos-pedagdgicos (TICs) no
desenvolvimento das aulas?

b. Preferéncias/Aptidées

3. Entre os materiais didatico-pedagogicos utilizados pelos professores, quais
facilitam mais sua aprendizagem?

4. Quando vocé ndo estd na escola e ndo tem outra tarefa importante para
desempenhar, como utiliza o seu tempo?

c. O curso de Ensino Médio Politécnico

5. Vocé acredita que o que Ihe é ensinado no Ensino Médio Politécnico ir& suprir no
futuro as exigéncias em relacdo a sua vida profissional e como cidaddo no meio
social? Por qué?

6. A forma como o EMP esta estruturada: areas do conhecimento, seminario
integrado, sistema de avaliagdo...; corresponde as suas expectativas? Por qué?

d. Atividade interativa

7. Realizacdo de uma atividade no tempo de 1 hora e 30 minutos: roda de conversa,
técnica da teia, questdes objetivas envolvendo o mundo tecnoldgico.



1)

2)

3)

4)

5)
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ANEXO C

Parte 1

Questionario para as turmas:

RESPONDA:

Como vocé considera o espaco fisico que a sua escola oferece (salas de aula,
laboratérios de ciéncias e informatica, biblioteca, quadra esportiva, refeitorio...)? Por
qué?

Como sdo as aulas no EMP? O que & mais interessante? E o que € menos
interessante? Por qué?

O que facilita a sua aprendizagem na sala de aula? Por qué?

O que vocé mais gosta na Escola? Por qué?

Se vocé pudesse escolher, como ocuparia seu tempo na escola?




1)

2)

3)

4)

5)
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Parte 2

Questionario para as turmas:

NUMERA DE 1 A 5 AS ALTERNATIVAS NA ORDEM DAS SUAS PREFERENCIAS:

Quando nao esta na escola, vocé prefere.

(o0) permanecer algum tempo com a familia e/ou amigos.

(o0) permanecer algum tempo pesquisando algum assunto que envolva
conhecimentos gerais na internet.

(00) ler um livro, revista ou jornal.

(00) permanecer algum tempo em redes sociais.

(o0) praticar algum esporte.

Na escola, vocé prefere ter suas aulas.

(oo) de forma que o professor explica o conteido e vocé presta atencdo e faz
anotacoes.

(0o0) de maneira que o professor explica o conteudo, troca informacgdes e ideias com
0 grupo e depois realiza alguma atividade.

(oo) fazendo pesquisas sobre contelidos ou tematicas, em pequenos grupos.

(0o0) de forma mais pratica, quando o professor utiliza laboratérios, jogos ou outros
materiais concretos.

(00) de forma expositiva com atividades no livro didatico.

O curso de EMP Ihe proporcionou.

(o0) o conhecimento de contetdos diversos.

(00) seguranca para realizar um concurso publico.

(00) motivagéo para continuar seus estudos.

(o0) conhecimento sobre o mundo do trabalho.

(oo) conhecimento de como relacionar-se com outras pessoas e falar para um grupo,
expondo suas ideias.

ApOs concluir o EMP, vocé pretende.

(oo) fazer o ENEM para ingressar num curso superior.
(oo) fazer um curso técnico.

(o0) conseguir um trabalho.

(oo) fazer um cursinho preparatério para o ENEM.
(00) néo pensou sobre isto.

Na sua opinido, o que colabora para um profissional ser bem-sucedido.
(o0) a sua formacéo.

(oo0) escolhas bem feitas.

(00) ter um projeto de vida.

(o0) a sorte.

(00) a sua familiaridade com a tecnologia.



