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RESUMO

A Educacéo Infantil, primeira etapa de ensino da Educacdo Bésica, é o primeiro local de socializacdo da crianca
apos a familia, onde o cuidar e o educar caminham em sintonia, lugar onde as préaticas acontecem sempre com
uma intencionalidade educativa. Desta forma, discutir e refletir sobre o fazer pedagdgico nessa etapa de ensino é
de expressiva importancia. Junto a esses debates, muito se argumenta sobre a importancia do trabalho com as
Ciéncias desde os primeiros anos de escolarizagéo, buscando evidenciar propostas que valorizem e incentivem a
atencdo, a memoria, a fala, a percepcdo, a imaginagdo, a criagdo e até mesmo a deducdo e a investigacao.
Trabalhar Ciéncias na Educacdo Infantil é, acima de tudo, proporcionar momentos de exploragcdo do mundo real,
desenvolvendo habilidades de raciocinio e formacéo de identidade, numa busca ativa por novos conhecimentos,
possibilitando a crianca se reconhecer como parte do mundo. Sendo assim, esta dissertacdo teve por objetivo
investigar o desenvolvimento (construgdo e aplicacdo) de uma Sequéncia Didatica para o Ensino de Ciéncias nos
dois ultimos anos da Educagdo Infantil, com base nos eixos norteadores (interagdes e brincadeira) das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Nesse sentido, propomos uma estratégia para o enfrentamento
de uma situacdo real que as escolas, de maneira geral, enfrentam, qual seja a deficiéncia na formag&o inicial dos
professores da Educacéo Infantil para trabalharem as quest@es relacionadas ao Ensino de Ciéncias. As atividades
desenvolvidas fundamentadas na teoria de Vygotsky, valorizaram 0s conhecimentos prévios dos estudantes 0s
impulsionando a aprender cada vez mais, visando introduzir conhecimentos cientificos sobre o tema luz. O
trabalho foi concretizado nas turmas de Nivel Il (criangas de cinco e seis anos de idade) da EMEF Prof? Zelly
Pereira Esmeraldo da cidade de Rio Grande/RS. Realizando, desta forma, uma pesquisa do tipo Intervencéo
Pedagdgica, onde a professora/pesquisadora pode participar de um estudo sobre sua prépria pratica, na tentativa
de incentivar e mostrar a outros docentes as possibilidades de se trabalhar com conceitos cientificos com
criangas. Para isso, a dissertacdo conta com uma revisdo de literatura que contempla estudos realizados com a
tematica Ciéncias e Educaco Infantil publicados nos altimos cinco anos; um referencial teérico sobre Vygotsky,
nosso tedrico base, como também, o caminho metodoldgico da pesquisa e a organizacéo e aplicacdo da proposta
gue nos mostrou ser possivel o trabalho com Ciéncias na Educacdo Infantil. Por meio de atividades ludicas que
agucaram a curiosidade das criancas, as mesmas foram incentivadas a conhecer e/ou reconhecer o mundo a sua
volta a partir de pequenas exploracBes e observacBes orientadas pela professora/pesquisadora, mediadas por
instrumentos. Com o decorrer da aplicacdo da proposta também pode ser observado uma mudanca no
vocabulario dos estudantes, que passaram a fazer uso de conceitos cientifico em seus dialogos, evidenciando
suas aprendizagens e construindo uma base de conhecimentos importantes para as aprendizagens a serem

realizadas nos anos seguintes, ou seja, no Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Educacéo Infantil, Ciéncias, Sequéncia Didatica



ABSTRACT

Early Childhood Education, the first stage of Basic Education, is the child's first place of socialization besides
family, where care and education go hand in hand, a place where practices always happen with an educational
intention. Thus, discussing and reflecting on pedagogical practice in this schooling stage is really important.
Along with these debates, much is argued about the importance of working with Science since the early years of
schooling, seeking to highlight proposals that value and encourage attention, memory, speech, perception,
imagination, creation and even deduction and investigation. Working with Science in Early Childhood Education
is, above all, providing moments of exploration of the real world, developing reasoning skills and identity
formation, in an active search for new knowledge, enabling children to recognize themselves as part of the
world. Thus, this dissertation aimed to build a Didactic Sequence for Science Teaching in the last two years of
Early Childhood Education, based on the guiding axes (interactions and play) of the National Curriculum
Guidelines for Early Childhood Education. In this sense, we propose a strategy to deal with a real situation that
schools, in general, face, which is the deficiency in the initial training of Early Childhood Education teachers to
work on issues related to Science Teaching. The activities developed based on Vygotsky's theory, valued the
students' previous knowledge, driving them to learn more, aiming to introduce scientific knowledge on the theme
of light. The work was carried out in the Level 11 classes (children of five and six years old) of EMEF Prof? Zelly
Pereira Esmeraldo from the city of Rio Grande / RS. Thus, conducting a research of the type Pedagogical
Intervention, where the teacher/researcher can participate in a study about her own practice, in an attempt to
encourage and show other teachers the possibilities of working with scientific concepts with children. For this,
the dissertation has a literature review that includes studies carried out with the theme Science and Early
Childhood Education published in the last five years; a theoretical reference about Vygotsky's framework, our
theoretical base, as well as the methodological path of the research and the organization and application of the
proposal that showed us that it is possible to work with Science in Early Childhood Education. Through playful
activities that aroused the children's curiosity, they were encouraged to know and/or recognize the world around
them through small explorations and observations guided by the teacher/researcher and mediated by instruments.
During the application of the proposal, a change in the vocabulary of the students also could be observed, theu
started to use scientific concepts in their dialogues, highlighting their learning and building an important

knowledge base for the learning to be carried out in the following years, that is Elementary School.

Keyword: Early Childhood Education, Sciences, Didactic Sequence
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1 INTRODUCAO

Com alegria que volto meu olhar ao lugar no qual trabalho ha tanto tempo; lugar
este antes visto somente como campo de atuacéo profissional e hoje aberto a ser mais que
iSS0: a se tornar um campo de pesquisa.

Falo de uma escola localizada na periferia do municipio de Rio Grande - RS, que
recebe criangas de diferentes idades; onde bebés tem oportunidade de crescer tornando-se
jovens, onde histérias sdo construidas, neste mesmo lugar. Uma escola de muita
rotatividade entre os docentes. Distancia, precariedade, vulnerabilidade; esses sdo alguns
dos motivos com que faz que o grupo se renove tanto, deixando a mim o titulo de
professora mais antiga da instituicdo, com 11 anos de regéncia.

Neste lugar ja vivi diferentes emocdes: alfabetizar, driblar a distor¢do idade/série,
brincar, etc. Conviver com a inseguranca frente ao mundo marginalizado, tentando mostrar
possibilidades ao se aprender € um desafio constante. Foi com estas criancas que aprendi a
ndo desistir, a perceber que todos temos muito o que ensinar e, também, aprender, haja
visto que nem mesmo o ensino formal é fechado, pronto. Tudo pode ser repensado,
reformulado, tendo um tempo certo para acontecer.

Recém nomeada, no ano de 2010, fui encaminhada a este local e, assim, me
constitui professora. Primeiro, convivendo com a fragilidade de uma escola a pouco
inaugurada, literalmente sem muros, de livre acesso a todos. A escola, pouco a pouco, foi
se tornando mais robusta, crescendo, abrigando mais e mais sonhos.

A esse contexto devo meu carinho e minhas aprendizagens. Como forma de
retribuicdo, o escolhi para fazer parte deste estudo e, dessa maneira, poder pensar como
qualificar o fazer docente.

Entre conversas com amigos e colegas aquele incentivo, ja que sempre gostei de
estudar, e, ap0s trés especializa¢bes, vejo/via a necessidade de dar um passo a frente. Mas
0 que pesquisar? De que ponto partir? Mais uma vez, um amigo com suas experiéncias me
impulsionou a escolher as Ciéncias como elemento central dessa aventura, a partir de sua
paixao, que contagiava a todos e todas.

Apbs algumas reflexdes, percebi que as Ciéncias, assim como outras areas do
conhecimento, ndo sdo de dominio dos pedagogos que lecionam nos primeiros anos da
Educacdo Bésica. Ndo por desleixo ou falta de interesse, mas pelas lacunas em nossa
formacdo, que ndo sustenta o aprendizado de conceitos mais aprofundados das areas,

ficando apenas em algumas pinceladas das didaticas desse conhecimento. No curso de
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Pedagogia, de maneira geral “ndo ocorre uma adequada abordagem para o Ensino de
Ciéncias e ha uma escassez de recursos didaticos para auxiliar no ensino desta disciplina,
levando a insuficiéncia de conhecimento metodoldgico em Ciéncias” (FIN, 2014, p.41).

A partir disso, uma proposta para 0 enfrentamento de uma situacao real da escola,
ou seja, essa lacuna deixada pela deficiéncia durante a formagdo inicial dos professores da
Educagéo Infantil para trabalhem as questdes relacionadas ao Ensino de Ciéncias, se faz
importante.

Por conseguinte, em meio a outros pensamentos, uma questdo: devo,
definitivamente, focar os estudos em um caminho que j& conhego as paisagens e ando a
tanto tempo (a Educacéo Infantil)? Penso que sim, pois um caminho novo quando trilhado
pela primeira vez é sempre muito gostoso e colorido, um caminho ja conhecido nos faz
enxergar além das flores, sendo possivel ver alguns espinhos, ou entdo algumas folhas se
decompondo.

Por isso, acredito precisar de maior colaboracdo a trilha que ja apresenta alguns
obstaculos, onde o encantamento com 0 novo ja passou e a realidade pula aos olhos sem
enfeites. A Educacdo Infantil, para mim, sempre foi um espaco de ludicidade, e nos
primeiros anos de meu fazer docente, foi vista como o brincar por brincar, para ocupar o
tempo e divertir as criancas. De uns anos pra cd, ja com outro enfoque, embora ainda
ludico, consigo enxergar o brincar como possibilidade de aprendizagem. Foi esta
instituicdo da periferia que me possibilitou essa mudanca de olhares, esse amadurecer da
pratica, vindo entdo a unir essas duas inquieta¢bes: as Ciéncias como importante area a ser
mais explorada e a Educacdo Infantil como etapa de ensino em potencial para essa
introducao.

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacéo Bésica, sendo ela, portanto, o
inicio do processo educacional e, muitas vezes, também caracterizando, para a crianga que
nela ingressa, a primeira experiéncia de uma socializagéo estruturada, fora da comunidade
familiar.

Esse processo educacional mencionado sera realizado a partir de um

conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnol6gico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2010, p.12)

Essas préticas, por sua vez, devem estar relacionadas com a proposta pedagdgica
das instituicbes que oferecem essa modalidade de ensino. Segundo as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), devem
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[...] ter como objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriacao,
renovacdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a salde, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criangas. (BRASIL, 2010, p.18)

A partir desse enfoque, minhas inquietacbes comecam a se encaixar, pois percebe-
se a importancia do ensino das diferentes linguagens ja no inicio da Educacdo Basica,
estando a Ciéncias assim envolvida. Como identificamos em outros trabalhos “é objetivo
do ensino de Ciéncias possibilitar ao estudante situacGes nas quais possam significar e
ressignificar o modo de leitura de mundo, interpretando e descobrindo, ao seu modo, 0s
fendmenos que encontram ao seu entorno” (CRAVO e LIMA, 2015, p.04), tornando a
pratica do docente mais envolvente possibilitando a formacao de futuros pensantes.

E por que ndo ter a chance de realizar uma pesquisa acerca de sua propria pratica, ja
que ela possibilita tantas transformacdes. A partir desta reflexao, foi escolhido realizar uma
pesquisa do tipo Intervengdo Pedagodgica, pois “segundo nossa concepgdo, sdo
investigacbes que envolvem o planejamento e a implementacdo de interferéncias
(mudangas, inovagdes) destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos de
aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas
interferéncias” (DAMIANI et al., 2013, p.02).

Segundo Damiani et al. (2013), a pesquisa do tipo Intervencdo Pedagdgica requer
planejamento e criatividade de quem vai aplica-la, do pesquisador, bem como um dialogo
constante com a teoria que ird auxiliar no entendimento da realidade e na melhoria desta
intervencdo. Por isso, este trabalho surge a partir de reflexdes feitas a cerca de minha
trajetéria profissional.

Hoje sou a professora que fez magistério como opcao durante o Ensino Médio, que
realizou, nesse periodo, inUmeras aulas como substituta com o objetivo de se por em prova.
Seré esse mesmo o trabalho que desejo realizar? E que com uma resposta positiva ingressei
na Pedagogia, escolhendo a habilitacdo de Educacdo Infantil/Anos Iniciais/Matérias
Pedagogicas, focando sempre na sala de aula e suas aventuras diarias.

ApoOs poucos meses de formada, fui convidada a lecionar como professora
contratada na periferia de Pelotas. Com esse desafio, buscando mais saberes, ingressei na
Especializagdo em Psicopedagogia; logo em seguida, em Orientagdo Educacional e,
depois, em Atendimento Educacional Especializado. Esse caminho formativo sempre teve

como objetivo melhorar o dia a dia dos estudantes por meio de minha pratica docente.
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Nesse sentido, ndo tem como abandonar a periferia se foi ela que me ensinou a ser quem
Sou.

Refletindo em conversas com amigos, e agora revendo minha trajetoria, percebi
que, quando estava nas praticas de estadgios, muitos campos dos conhecimentos eram
abordados de forma sistematica em minhas praticas, bem como de minhas colegas; ficando
a pergunta: Por que quando estamos sozinhos temos dificuldades de vivenciar as vérias
areas? O que precisa ser incentivado?

Sabemos que na Educacdo Infantil, mesmo nos seus dois Gltimos anos, o ladico
deve se fazer presente e, assim, mediar conhecimentos e explorar as diferentes habilidades.
Entretanto, infelizmente na atualidade percebemos o grande trabalho com os
Conhecimentos Logicos Matematicos (mais especificamente nimeros) e a Linguagem Oral
e [Escrita, deixando um pouco de lado as descobertas a partir de
exploragdes/experiéncias/vivéncias.

Penso, sim, ser possivel a docéncia na Educacdo Infantil com um olhar voltado para
Ciéncias sem abandonar o ludico e interligando os diferentes saberes, sempre respeitando o
principal objetivo da mesma: interacdes e brincadeira, lembrando que muito ja se
caminhou para chegar a esse ponto.

Historicamente, a expressdao educagdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a
década de 1980, expressava o entendimento de que a Educacdo Infantil era uma etapa
anterior, independente e preparatdria para a escolarizacdo, que s teria seu comego no
Ensino Fundamental. Situava-se, portanto, fora da educacéo formal.

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola as
criancas de zero a seis anos de idade torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a
promulgacdo da LDB, em 1996, a Educacdo Infantil passa a ser parte integrante da
Educagdo Baésica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. A partir da modificagdo introduzida na LDB em 2006, que antecipou 0 acesso ao
Ensino Fundamental para os seis anos de idade, a Educacéo Infantil passa a atender a faixa
etaria de zero a cinco anos.

Embora reconhecida como direito de todas as criangas e dever do Estado, a
Educacdo Infantil passa a ser obrigatoria para as criancas de quatro e cinco anos apenas
com a Emenda Constitucional n° 59/2009, que determina a obrigatoriedade da Educacao

Basica dos quatro aos 17 anos. Essa extensdo da obrigatoriedade é incluida na LDB em
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2013, consagrando plenamente a obrigatoriedade de matricula de todas as criancas de
quatro e cinco anos em instituicbes de Educacao Infantil.

Com a inclusdo da Educacédo Infantil na BNCC, mais um importante passo € dado
nesse processo historico de sua integracao ao conjunto da Educacdo Béasica (BNCC, 2017).
Um desses passos € a designacdo dos campos de experiéncias, que norteardo a pratica
docente nesta etapa de ensino.

Sendo assim, a juncdo da Ciéncias (em especifico) e a Educacao Infantil concretiza
algo que vem sendo construido ao longo dos anos e discussdes, vivenciando um direito de
todos a terem uma educacdo de qualidade privilegiando o desenvolvimento de diferentes
habilidades e conhecimentos, tendo como base para a pratica 0s eixos norteadores:
interacdes e brincadeiras.

Tais eixos estdo expressos no documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Infantil de 2010, e visam garantir a vivéncia de algumas experiéncias na referida
etapa de ensino, como: conhecimento de si e do mundo, imersdo nas diferentes linguagens,
interacdo com a linguagem oral e escrita, orientacdes espaciais, participacdo em atividades
individuais e coletivas, autonomia, vivéncias éticas e estéticas, incentivo a curiosidade e
exploracdo, entre outros (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, o objetivo geral deste projeto é investigar o desenvolvimento de
uma sequéncia didatica para o Ensino de Ciéncias nos dois ultimos anos da Educacdo
Infantil, com base nos eixos norteadores (interacdes e brincadeira) das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil.

Desta forma, identificamos os seguintes objetivos especificos:

i.  Analisar a construcdo e o desenvolvimento de uma sequéncia didatica para 0s
professores que atuam na Educacdo Infantil, articulando saberes e praticas
aplicadas ao Ensino de Ciéncias, mais especificamente ao tema luz;

ii.  Propor atividades préaticas e ludicas para o Ensino de Ciéncias, que permita a
crianga explorar o mundo, fazendo com que ela compreenda os fendmenos naturais
e sociais com base nas explicagGes cientificas possiveis para a faixa etaria, tendo
como base a teoria vygotskyana;

iii.  Produzir video aulas a serem utilizadas pelos professores da Educacdo Infantil
contendo toda a proposta da sequéncia didatica de uma forma digital;
iv. Desenvolver a proposta de sequéncia didatica na EMEF Profd Zelly Pereira

Esmeraldo, do bairro Cidade Agueda, Rio Grande /RS.
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2. ESTUDOS RELACIONADOS

Neste capitulo sera apresentado um levantamento parcial de diferentes pesquisas
realizadas sobre o Ensino de Ciéncias ligadas a Educacao Infantil, oportunizando um olhar
sobre o que ja foi escrito nos Gltimos anos sobre o0 assunto.

Para chegar até os documentos, realizamos, no més de junho de 2019, um
levantamento no Google Académico, onde delimitamos a busca aos textos publicados entre
2014 e 2019 (Gltimos cinco anos) e que contivessem as palavras escolhidas (descritores) no
titulo dos mesmos. A partir disso, quatro buscas foram realizadas.

Como primeiros descritores foram utilizadas as palavras entre aspas “ensino de
ciéncias educagao infantil”, sendo selecionados pelo programa 37 titulos, onde foram lidos
0 resumo e a conclusao para uma segunda selecdo, restando o total de nove titulos validos.

Numa segunda pesquisa se utilizou o descritor “experimentos educacdo infantil”,
aparecendo somente um trabalho (Pereira, 2015) que nao possui relacionamento direto com
0 tema a ser estudado.

Uma terceira busca foi realizada agora com o descritor “experimentos cientificos na
Educagao Infantil”, ndo sendo encontrado nenhum titulo correspondente.

Finalizando esta primeira etapa da pesquisa, um ultimo descritor foi utilizado,
“ciéncias na educagdo infantil”, onde o programa selecionou 57 titulos e, como ocorreu na
primeira selecdo, apds a leitura do resumo e concluséo, oito titulos foram classificados
como Validos, realizando assim uma leitura total dos documentos.

Nesse momento de leitura classificatoria os documentos necessitavam obedecer a
alguns critérios para serem separados como Uteis a proxima etapa do trabalho, a saber:
falar diretamente do trabalho de Ciéncias na Educacdo Infantil, na forma de relato de
experiéncias, pesquisas bibliogréficas, etc. A partir disso, chegamos a um total de 17
documentos para a segunda etapa. O quadro 1 contempla os artigos selecionados ap0s 0

processo supracitado.

Quadro 1: Titulos dos documentos selecionados pelo Google Académico e seus

respectivos autores

Trabalho Autor
1 Ciéncias da natureza na educacao infantil: VERA. Ariélla Ferreira
um estudo sobre a prética docente
2 Ciéncias para criangas: trabglhando como AVERO, Cétia Cilene Saraiva
tema sol na educacdo infantil
3 A’aprendlzagem de Clencw\_s na Educacéo DA COSTA, Aline Feitosa:
Bésica e a Literatura Infantil
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about:blank
about:blank
about:blank
about:blank

GOUVEIA, Barbara Maria Casusa

Pedagogia e ciéncias da natureza: aprender

OLIVEIRA, Kelly; DELLA VALLI, Manuela;

4 pela pesquisa na educacéo infantil MARIN, Eulalia
O conhecimento em ciéncias na educacéo
5 | infantil: uma abordagem tedrico- CARDOSO, Michele Ferreira.
metodologica
L . . AIKAWA, Monica Silva;
" ) ;
6 | E tem Ciéncias na Educagdo Infantil? DA COSTA., Lucinete Gadelha.
Ciéncias na Educacéo Infantil; uma DE LIMA SILVA, Vera Maria;
7 | abordagem investigativa para brincadeira DE MORAIS CAPECCHI, Maria Candida
com bolinhas de sabdo Varone.
Ciénei Ed 50 Infantil: | d SCHNEIDER, Marcia Cristina;
o | e s O202 | DUARTE, Michelly Crstine
P DE ARRUDA SILVA, Lenice Heloisa.
Ensino de ciéncias na educacdo infantil:
9 | formacdo de professores da rede municipal BOTEGA, Marcia Palma.
de ensino de Santa Maria, RS, Brasil
A perspectiva historico-cultural de Vygotsky | N\ Asc|MENTO, Rachel Alfano Bastos P.:
10 | e aimporténcia do professor no Ensino de DOS SANTOS. Lincoln Tavares
Ciéncias para a Educagdo Infantil L vares.
11 | Oensino de ciéncias na educacdo infantil HAILE, Ana Caroline.
Ensino de ciéncias na educagdo infantil: uma
1o | @nalise sobre a pratica docente nos centros BUENO, Eliana Correa.
municipais de educacéo infantil do
municipio de Ibaiti
13 ~ Ensino de ciéncias na ec_jucagao infantil: os FIN, Alexsandra Soares de Souza.
primeiros passos na ciéncia
DA SILVA FERNANDES, Karina Luiza;
BONALUMI FERREIRA, Gislaine Cristina;
14 Educagdo Infantil e Ensino de Ciéncias: um CALCA MANDAJI, Karina;
panorama de teses e dissertagOes brasileiras COUTO, Adriana;
CHIACCHIO AZEVEDO FERNANDES,
Rebeca.
15 | O Ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil BARBOSA, Sandra dos Santos.
16 Percepcéo e formacéo de conceitos no DE SOUZA CARDOSO, Edna Fernanda;
Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil SERRA, Hiraldo.
17 O Ensino de Ciéncias/Quimica na Educagéo DO NASCIMENTO, Bérbara Beatriz Moreira;

Infantil: em foco “os materiais”

PEREIRA, Lidiane de Lemos Soares.

Fonte: Elaborag&o propria.

projeto de ensino graduacdo; uma monografia; cinco dissertagcdes; uma tese e nove artigos;

Os 17 titulos encontrados foram separados de acordo com sua natureza, a saber: um

assim classificado no quadro abaixo.

Quadro 2: Titulos dos documentos selecionados pelo Google Académico e sua hatureza

Natureza Trabalho / Autor

Prérjgti?]ge 1. O Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil / BARBOSA, Sandra dos

Graduacdo Santos.

Monografia 1. Ensino de ciéncias na educacdo infantil: uma analise sobre a pratica docente
nos centros municipais de educacdo infantil do municipio de Ibaiti / BUENO,
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Eliana Correa.

1. Ciéncias da natureza na educacao infantil: um estudo sobre a pratica
docente / VERA, Ariélla Ferreira.

2. Ciéncias para criancas: trabalhando com o tema sol na educacdo infantil /
AVERO, Cétia Cilene Saraiva.

Dissertacdes 3. O conhecimento em ciéncias na educacéo infantil: uma abordagem teérico-
metodolégica / CARDOSO, Michele Ferreira.

4. O ensino de ciéncias na educacao infantil / HAILE, Ana Caroline.

5. O ensino de ciéncias na educacao infantil: os primeiros passos na ciéncia /
FIN, Alexsandra Soares de Souza.

1. Ensino de ciéncias na educacdo infantil: formacao de professores da rede

T - . . : .
ese municipal de ensino de Santa Maria, RS, Brasil / BOTEGA, Marcia Palma.

1. A aprendizagem de Ciéncias na Educacdo Basica e a Literatura Infantil /
DA COSTA, Aline Feitosa; GOUVEIA, Bérbara Maria Casusa.

2. Pedagogia e ciéncias da natureza: aprender pela pesquisa na educacéo
infantil / OLIVEIRA, Kelly; DELLA VALLI, Manuela; MARIN, Eulélia.

3. E tem Ciéncias na Educacéo Infantil? / AIKAWA, Monica Silva; DA
COSTA, Lucinete Gadelha.

4. Ciéncias na Educacéo Infantil: uma abordagem investigativa para
brincadeira com bolinhas de sabdo / DE LIMA SILVA, Vera Maria; DE MORAIS
CAPECCHI, Maria Candida Varone.

Ciéncias na Educacdo Infantil: explorando a flutuabilidade na pré-escola /
SCHNEIDER, Mércia Cristina; DUARTE, Michelly Cristine; DE ARRUDA SILVA,
Lenice Heloisa.

5. A perspectiva historico-cultural de Vygotsky e a importancia do professor
no Ensino de Ciéncias para a Educacéo Infantil ¢ NASCIMENTO, Rachel Alfano
Bastos P.; DOS SANTQOS, Lincoln Tavares.

6. Educacéo Infantil e Ensino de Ciéncias: um panorama de teses e
dissertacOes brasileiras / DA SILVA FERNANDES, Karina Luiza et al.

7.  Percepcéo e formagéo de conceitos no Ensino de Ciéncias na Educagéo
Infantil / DE SOUZA CARDOSO, Edna Fernanda; SERRA, Hiraldo.

8. O Ensino de Ciéncias/Quimica na Educagdo Infantil: em foco “os materiais”
/ DO NASCIMENTO, Bérbara Beatriz Moreira; PEREIRA, Lidiane de Lemos
Soares

Artigos

Fonte: Elaboragdo propria.

Em termos do ano de publicacdo dos documentos, constatamos que dos 17 titulos,
quatro foram publicados em 2014, dois em 2015, cinco em 2017, cinco em 2018 e um em
20109.

Apos a leitura, na integra, dos trabalhos, um dos documentos foi descartado (Da
Costa e Gouveia, 2018), pois abordava um estudo sobre a Ciéncias na Educacao Basica,
porém pouco citou a Educacéo Infantil, tendo seu foco principal no Ensino Fundamental.

Portanto, ficamos com um total de 16 documentos que acreditamos que podem
contribuir para um maior entendimento do tema, nos mostrando 0s avangos e desafios
encontrados na Educacéo Infantil ao tentar se trabalhar Ciéncias em seu dia a dia.

Apesar de todos os documentos tratarem do mesmo tema: Ciéncias e Educacéo

Infantil, outras tematicas podem ser observadas em seu conteddo. A partir da leitura
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completa dos documentos e, considerando as discussdes presentes nos mesmos em seu
desenvolvimento (neste momento ndo focamos apenas nos objetivos de pesquisa e sim no
contetdo desenvolvido no decorrer do documento), criamos trés novas subdivisées, sendo
elas: Documentos oficiais e 0 Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil; Formacdo de
professores; e Propostas Didéaticas de Ciéncias, proporcionando uma leitura direcionada e
organizada, vindo a facilitar a analise/reflexdo acerca dos documentos. Seguimos, entao,

com essas contribuicdes.

2.1 DOCUMENTOS OFICIAIS E O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Véra (2017) nos traz diferentes reflexdes acerca das Ciéncias Naturais na Educacéo
Infantil. Numa visdo mais geral, enfatiza a importancia da mesma para o desenvolvimento
integral do ser humano, por meio do pensamento critico, das diferentes linguagens a serem
trabalhadas, da formacao de hipGteses entre outros aspectos, lembrando que as Ciéncias da
Natureza oportunizam o trabalho com diferentes tematicas vindo a inovar a pratica
docente.

Buscado responder a questdo “quais sdo as caracteristicas da pratica docente em
Ciéncias da Natureza do professor de Educacao Infantil?” a autora traz a discussdo sobre
dois documentos: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, mostrando que ambos
tratam, em seu contetdo, aspectos a serem utilizados na pratica das Ciéncias em sala de
aula, evidenciando as instituicdes de Educacdo Infantil como espagos privilegiados para
essas acoes.

Nesses espacos, as praticas deveriam ser baseadas na observacéo e exploracgdo, vindo
a agucar a curiosidade dos estudantes, pois vivenciando o cotidiano da crianca, a mesma se
sente mais motivada a aprender os conteudos cientificos. Véra (2017) mostra ainda que
apesar do olhar sobre o profissional da Educagdo Infantil j& ter mudado bastante (passado
do cuidador para um professor), ele ainda necessita de uma formacéo continuada voltada
para a reflexdo de sua préatica e a importancia de se conhecer a crianga como um todo,

assim como os diferentes espacos que ela ocupa.
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Ainda em sua discusséo, traz o planejamento como uma ferramenta que auxilia no
direcionamento da acdo pedagogica, favorecendo a aprendizagem, assim como a anélise do
antes e depois de suas aulas, como forma de avaliacdo do trabalho docente e do
desenvolvimento dos estudantes.

O estudo em questdo enfatiza o trabalho com as Ciéncias da Natureza como forma da
criacdo de vinculo da crianga com 0 meio que esta inserida e, também, de interligacdo com
as diferentes areas, onde o professor deve estar em constante formacdo devido ao fato de
ndo ter sido aprofundado esses estudos em sua formacdo inicial, buscando projetos para
relacionar as diversas atividades proporcionando mdltiplas experiéncias.

Sendo assim, concordamos com a autora, quando afirma ser o Ensino Ciéncias um
meio para o desenvolvimento integral da crianca, a partir do trabalho com diferentes
tematicas bem planejadas, embasadas na observacao e exploracao.

Avero (2017) nos mostra que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil visam a importancia de se incentivar a curiosidade, a exploragdo, o questionamento
entre as criancas, assim como também é mencionado no trabalho citado anteriormente,
ligando os conhecimentos prévios das criancas ao que querem ensinar. Busca os diferentes
contetidos a serem trabalhados nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil, o qual auxilia no planejamento e assim na aprendizagem da crianca de zero a
quatro anos (sujeitos do trabalho em questdo) através da convivéncia com o outro.

Com o objetivo de elaborar uma sequéncia didatica com énfase no Ensino de
Ciéncias na Educacdo Infantil, utilizando o tema Sol, o tedrico Jean Piaget foi buscado
para referenciar o trabalho (Avero, 2017). Piaget acredita que o desenvolvimento mental
acontece a partir da construcdo do conhecimento, ao se interagir com 0 meio
proporcionando momentos de organizacdo, adaptacdo, assimilagdo, acomodacdo e
formulacéo de esquemas.

Ao se trabalhar com o Ensino de Ciéncias ocorre o desenvolvimento de ideias,
conceitos e teorias, interpretando o mundo a sua volta. Para isso, as propostas devem
incentivar o acesso a livros, videos, jogos que serviram como conhecimento prévio, dando
a crianca a possibilidade de fazer conexdes com o novo saber. O ambiente escolar também
deve ser preparado com carinho e diferentes estimulos, pois a crianga tem curiosidade de
saber o0 porqué das coisas, e isso leva a entender as mudancas no mundo e a percepcao do

mesmo.
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Pode ser observado que a sequéncia didatica favoreceu a aquisicdo de conceitos
sobre o tema Sol, assim como os conceitos dos fendmenos fisicos, pois as criangas estavam
envolvidas e atuantes na proposta, mostrando a necessidade de planejamento e formacao
aos profissionais da Educacao Infantil.

Concordamos com a autora quando fala da importancia de se buscar um norte para o
trabalho com ciéncias nos documentos j& disponiveis, como é o caso do Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, tendo a ciéncias como base para a crianca
desenvolver suas ideias.

Outro trabalho que analisamos é o de Cardoso (2017), que visava responder a
questdo “como uma proposta didatica, estruturada nos Trés Momentos Pedagdgicos e
apoiada em diferentes recursos pedagdgicos, pode contribuir para oportunizar as criancas
da Educacéo Infantil o contato com o conhecimento em Ciéncias?”. Para tal, a autora traz a
discussdo sobre a Ciéncias na Educagdo Infantil como forma de estimulo da curiosidade
sobre 0 mundo, pois as criangas ja exploram o mundo fisico e natural de forma esponténea,
percebendo, assim, a necessidade de uma pratica escolar contextualizada, vindo a formar
uma base conceitual com principios que mais tarde dardo suporte para o estudo de fisica,
quimica e biologia.

Cardoso (2017) elaborou uma sequéncia didatica sobre o ciclo da 4gua, uma proposta
contida no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil no bloco Natureza e
Sociedade, contemplando os Trés Momentos Pedagogicos: problematizacdo inicial,
organizacdo do conhecimento e aplica¢do do conhecimento.

Junto a essas reflexdes, a autora faz um apanhado histérico da Educacgdo Infantil,
passando do cuidar ao educar, evidenciando a importancia do trabalho com o ensino de
Ciéncias nessa fase, despertando a curiosidade, o interesse por diferentes assuntos, porém
sem tratar os conceitos cientificos de forma estanque.

Cardoso (2017) ressalta que o professor desta etapa ndo esta preparado para trabalhar
com fendmenos naturais e experimentos e sim com propostas que envolvam seres vivos e
corpo humano.

Questionar, argumentar, observar ¢ uma forma de oportunizar conhecimentos de
Ciéncias, estimulando a curiosidade da crianca que j& € curiosa por natureza. O que nem
sempre esta presente na préatica pedagogica.

O trabalho de Cardoso (2017) usa a teoria de Vygotsky para explicar o pensamento
infantil e a aquisicdo do conhecimento, evidenciando a importancia das relacdes para o
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processo de generalizacdo dos conceitos e os Trés Momentos Pedagdgicos como
referencial tedrico-metodoldgico.

Concordamos com a autora quando fala que o trabalho com Ciéncias estimula a
curiosidade, que ja é nata da crianca, visando formar uma base conceitual pra ser utilizada
em estudos futuros.

Aikawa e da Costa (2014) comentam que as escolas de sua cidade acreditam ser
irrelevante o trabalho com Ciéncias na Educacao Infantil. Tendo esse fato como ponto de
partida, foram analisar a Proposta Pedagogico-Curricular de Educacdo Infantil da cidade
em questdo e nela foi evidenciado o estimulo ao trabalho de exploracdo e de incentivo a
curiosidade. As autoras lembraram que a Ciéncias na Educagdo Infantil estd ligada a
diferentes areas do conhecimento, assim como a utilizacdo dos diferentes espacos da
escola, externo e internos, e a crianga vista como centro do planejamento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil foram citadas como
proposta que sugere diferentes experiéncias a serem realizadas e algumas delas com grande
possibilidade da utilizacdo da Ciéncias.

As autoras sugerem, e concordamos com elas, que documentos existentes, como € o
caso das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo infantil, podem ser consultados
para a organizagao de um planejamento, tendo a crianga como centro do mesmo, vindo a
realizar um trabalho com ciéncias onde esta estard ligada as diferentes areas do
conhecimento.

Da Silva Fernandes et al. (2017) em um estudo de revisdo em teses e dissertacdes
que falassem sobre o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, procuram responder a
questdo: o que se pesquisa sobre Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil? Evidenciando
que o trabalho na Educacdo Infantil deve ser voltado para as brincadeiras e ndo para a
transmissdo de conceitos, explorando a curiosidade pelos fendmenos da natureza, por
exemplo, dando ja nessa etapa o inicio a alfabetizacéo cientifica. As autoras mostram que
no Brasil, no periodo de 1972 a 2010, somente 0,5% dos trabalhos sobre Ciéncias foram
destinados a Educacédo Infantil (total de 24) e que os tedricos mais citados nesses estudos
foram Vygotsky e Paulo Freire.

Neste momento, concordamos com as autoras que muito ainda precisa ser pesquisado
no campo da Educacdo Infantil, afinal até 0 momento da pesquisa realizada por elas pouca
importancia se dava a esta etapa da escolarizacao, foi a partir desta data que se formalizou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e somente em 2017 que ela
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se tornou obrigatoria, com a Base Nacional Comum Curricular, o que acredita-se que tenha

proporcionado mais estudos na area.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES

Botega (2015) traz uma reflexdo acerca da formacdo dos docentes que atuam na
Educagéo Infantil, atualmente falha quando relacionada ao Ensino de Ciéncias, lembrando
que esse ensino na Educacdo Infantil estd diretamente relacionado aos demais
conhecimentos, numa riqueza de possibilidades a serem exploradas pelas criancas; por isso
seu objetivo foi estimular o ensino investindo na formacgdo do docente através de oficinas
para a construcao de experimentos de baixo custo.

A partir da teoria de Vygotsky, a autora nos enfatiza a importancia dos conceitos
espontaneos e cientificos, mostrando que um depende do outro para se construir o
conhecimento, ou seja, a escola necessita da cultura dos saberes de casa para transforma-
los em saberes mais elaborados, cientificos.

Um histérico dos documentos referentes a Educagdo Infantil, assim como, da
formacdo de professores, foi apresentado, evidenciando os avancos e desafios a serem
cumpridos. Nao deixando de destacar que uma das metas da escola em seus primeiros anos
de ensino estd deixando de ser somente ensinar a ler e sim realizar também uma
alfabetizacéo cientifica.

O trabalho da autora traz algumas consideragdes com as quais precisamos concordar,
principalmente ao falar dos avancgos existentes nas formacgdes dos professores, bem como
na preocupacao, mesmo que ainda timida, na busca de uma alfabetizacéo cientifica j& 1a na
Educacao Infantil.

Nascimento e dos Santos (2018) tracaram um paralelo sobre os protagonistas do
processo ensino aprendizagem do ensino de Ciéncias (docentes, estudantes e escola).
Verificaram que os professores ndo possuem conhecimento suficiente para trabalhar com
Ciéncias na sala de aula e, por isso, ndo se sentem seguros para ensinar, geralmente
abordando somente os temas sobre saude e higiene, ou entdo seguindo fielmente o livro
didatico e os experimentos usados somente para comprovar a teoria. Porém, também
trazem a ideia de que se o professor usar diferentes estratégias para ensinar o que néo lhe é
familiar, mobilizando outros saberes, podera desenvolver atividades significativas,

estimulando a curiosidade, a criatividade, realizando uma mediacao de qualidade.
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Com o aporte de Vygotsky, os autores atentam para o fato de que os estudantes
necessitam de mediac¢Oes para dar sentido a0 mundo a sua volta e serdo 0s sujeitos mais
capazes (professores) que irdo auxiliar nesse processo, enriquecendo o espaco escolar
visando a observacdo e a investigacdo, num momento de saber ouvir e saber falar, assim
educando para o trabalho de e sobre Ciéncias.

A partir de seu trabalho, os autores evidenciam o despreparo dos professores para o
ensino de Ciéncias, 0 que concordamos quando falam da inseguranca dos mesmos para
realizar esse trabalho e por isso a ndo exploracdo dos diferentes materiais a sua disposicao,
muitas vezes ficando fixado a fazer exatamente e somente o que o livro diz, evitando erros
ou até mesmo discussdes que ndo sabera orientar.

Bueno (2014) levanta a hipotese de que a Educacdo Infantil ndo tem conseguido
trabalhar de forma eficiente com o ensino de Ciéncias, onde os estudantes saem sem ter
no¢do de mundo. Um dos fatores para essa lacuna seria a falta de formacdo em Ciéncias,
defendendo a ideia que a Pedagogia acabaria por priorizar outras tematicas. Um breve
historico sobre o ensino de Ciéncias no Brasil foi mencionado, mostrando que hoje ja esta
sendo visto como tarefa fundamental na escola, sem esquecer que 0s estudantes necessitam
de direcionamento e de estimulos.

A autora enfatiza que a Educacdo Infantil pode ter um Ensino de Ciéncias de
qualidade, somente estimulando a curiosidade das criancas, pois o dia a dia oferece
inimeros recursos para exploracao, nem sempre necessitando de tecnologias.

Infelizmente, temos que concordar com a autora quando fala da ineficiéncia do
Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, que ndo explora os recursos disponiveis. 1sso
ocorre devido sua precaria formacdo, pois esse trabalho implica que o professor esteja
sempre por perto a orientar as atividades.

O trabalho de Fin (2014) busca responder a questdo: o que se revela sobre a
aprendizagem e o Ensino de Ciéncias a partir das escolas que oferecem Educacéo Infantil
na cidade de Cascavel? Tal pesquisa foi motivada pela dificuldade que os professores
possuem para trabalhar Ciéncias na Educacdo Infantil. Tais professores se justificam pela
falta de formacdo durante a graduacdo, fazendo com que trabalhem com o contetdo
somente a partir do 3° ano.

O estudo teve como foco a crianga, buscando o olhar dela sobre a Ciéncias e para
isso um historico sobre a Educagdo Infantil foi construido, mostrando que, na maioria das

vezes, 0s cuidados priorizavam 0 conhecimento, pois nem sempre ocorreram em espagos
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formais; algumas noc¢6es histdricas da infancia tambem foram levantadas assim como a do
ensino de Ciéncias, mencionando que nos primordios 0s experimentos ndo eram
explicados/explorados, mas sim mostrados.

A autora ainda menciona que se tratando de Educacdo Infantil, o ato de brincar
mistura-se ao de aprender, pois é através de momentos ludicos que a crianca cria ligacoes
entre o0 imaginario e a realidade, construindo sua autonomia e criatividade, propiciando a
integracdo social e enfatiza que brincar com situacGes problemas é se fazer ciéncia.

A autora, ao falar da historia do Ensino de Ciéncias, nos evidencia que ele nunca teve
um formato Unico, sendo, em seu inicio, realizado somente a partir de demonstrac@es, mas
sera que hoje em dia ndo continua assim? Ficando neste momento o receio de concordar ou
discordar, afinal o pensado e fomentado por todos que organizam a educacdo enfatiza o

contrario, porem a pratica ainda se remete a esse ato.

2.3 PROPOSTAS DIDATICAS DE CIENCIAS

Oliveira, Della Villa e Marin (2018) descrevem a crianga como um ser ativo, que a
partir de suas diferentes vivéncias constroem conhecimentos, mesmo antes do ingresso a
escola, ou seja, sdo pesquisadores natos. Na escola, uma pedagogia em Ciéncias da
Natureza leva essa crianca a explorar, buscar, criar, a ser uma participante ativa de seu
aprendizado, cabendo ao professor instigar ainda mais essa busca pelo conhecimento, pois
as criancgas sao capazes de opinar nos mais diferentes assuntos, devido a sua caracteristica
guestionadora.

Assim, o professor, em sua prética, avalia 0 conhecimento prévio das criancas,
apresenta o tema, levanta hipdteses, experencia e conceitua, sempre registrando e
sistematizando o estudo (fotos, desenhos, frases).

Os autores enfatizam que a crianca leva para escola sua cultura e seus mitos,
oriundos de suas familias, e 14 devem ser trabalhados, sendo desmistificado ou explicitado
0 porqué de tal ideia. O trabalho com as Ciéncias auxilia no desenvolvimento de diferentes
habilidades que também serdo necessarias para outras areas, como a coeréncia de ideias e
pensamentos.

Desta forma, concordamos com os autores quando enfatizam ser a crianga um ser
ativo, protagonista de suas aprendizagens, que constroi seus conhecimentos a partir de suas

diferentes vivéncias, tanto na escola como fora dela.
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Silva e Capecchi (2015) dizem que é quando crianga (idade pré-escolar) que o sujeito
estd estabelecendo suas impressfes e sensacBes sobre o mundo. Trabalhar Ciéncias e,
portanto, ampliar suas ideias. Para fazer essas discussdes, 0 brincar com bolhas de sabéo
foi usado como meio, a partir da elaboracdo de uma sequéncia didatica, que valorizou a
curiosidade das criangas e suas hipoteses levantadas previamente.

O fazer Ciéncias na escola nédo se refere a achar respostas, mas sim a todo processo
mental envolvido nas atividades e a possibilidade da discusséo cientifica provocada pelas
diferentes experiéncias.

Concordamos com as autoras quando afirmam que é quando crianga que se inicia as
relagbes com o mundo a sua volta, tendo, entdo, as Ciéncias a oportunidade de ampliar
conhecimentos e ideias, ndo com respostas prontas e sim com o estimulo de processos
mentais agucados a partir de diferentes vivéncias.

Schneider, Duarte e Silva (2017) evidenciam que as crian¢as da Educacdo Infantil
aprendem melhor fazendo/experimentando pois, devido a idade, ainda ndo sdo capazes de
fazer algumas abstracGes, usando os sentidos para reconhecer o mundo. Tendo Vygotsky
como tedrico de base para esse estudo, se destaca o fato da aprendizagem acontecer a partir
da observacdo e exploracdo, tendo a intervengédo direta de um sujeito mais capaz, neste
caso o professor.

A experiéncia feita para esse estudo foi a de flutuacéo, buscando saber se as criancas
teriam alguma concepc¢ado prévia sobre o fenémeno, a partir da utilizacdo de frutas. Apés
realizarem o experimento, as autoras usam Vygotsky para salientar a importancia de
conceitos cotidianos para a elaboracdo de conceitos cientificos, assim como o uso de
vocabulario adequado.

As autoras alegam que ao se trabalhar com criancas, as praticas devem ser baseadas
na experimentacdo, no fazer propriamente dito. Concordamos por saber que nesta idade
algumas abstracGes se tornam complexas. Por isso, durante essas praticas o uso de um
vocabulario adequado deve ser enfatizado, proporcionando que conceitos cotidianos
venham a se tornar cientificos.

Haile (2018) analisou a contribui¢cdo de uma aula passeio e uma sequéncia didatica
para o ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil, e para chegar a esse ponto fez um
levantamento histdrico sobre a infancia, como a crianca era/é vista desde a Idade Média até
a atualidade, assim como as praticas pedagogicas e as legislagdes, dando enfoque a Base

Nacional Comum Curricular.
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Ao se falar no Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, a curiosidade foi tomada
como caracteristica principal da crianca e grande potencializadora desse ensino,
proporcionando a realizacao de diferentes experiéncias.

As atividades executadas a partir da pesquisa referente a aula passeio e a sequéncia
didatica contribuiram para a garantia dos direitos de aprendizagens definidos pela Base
Nacional Comum Curricular. Lembrando que trabalhar Ciéncias exige, pesquisa e
dedicacdo, além de dar voz as criancas.

Concordamos com a autora quando diz ser a curiosidade algo nato na crianca, visto
que questionam, exploram, experimentam (ndo sé no sentindo gustativo, mas também tatil
e exploratdrio). Esta curiosidade, por sua vez, bem explorada, serd grande parceira no
desenvolvimento da crianca, a tornando-a mais observadora e questionadora, um sujeito
muito mais ativo e participativo na comunidade/meio em que esta inserido.

Barbosa (2018) teve como objetivo apresentar uma sequéncia de atividades sobre a
higiene realizada em uma turma de Nivel II, tendo como tedrico base os textos de
Vygotsky. Por isso, levantou a importancia da crianca realizar suas experiéncias sempre na
presenca de outra crianga ou um adulto, interagindo e construindo suas aprendizagens,
lembrando, também, que o que se aprende nesta faixa etaria (Educacdo Infantil) pode
deixar marcas para o resto da vida, trazendo alguns pontos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional para afirmar essa fala.

Ja ao se tratar de Ciéncias, a autora buscou apoio nos Parametros Curriculares
Nacionais, relatando brevemente o histérico da mesma. Ela destaca, igualmente, que a
escola precisa formar pessoas que consigam relacionar os contetidos trabalhados na sala de
aula com a sua vida diaria e ndo so resolver atividades, levando seus conhecimentos para o
mundo. Uma forma de se fazer essa ligagdo é por meio da ludicidade, aliando o aspecto
ludico ao aspecto cognitivo, unindo a brincadeira com a aprendizagem de conceitos
abstratos.

Quando a autora enfatiza que as vivéncias realizadas na Educagdo Infantil deixam
marcas, aprendizagens para a vida toda; concordamos com ela. Sendo assim, também
concordamos que se faz necessario ligar a sala de aula com a vida real, com o0 mundo a sua
volta, proporcionando conhecimentos que posteriormente serdo evidenciados.

Cardoso e Serra (2014) trazem uma investigacédo inicial com criangas de cinco anos
de idade em uma atividade de exploracéo de objetos, com enfoque na percepgéo sensorial.

Sempre evidenciando que se deve estimular a crianga a explorar o ambiente em que se
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encontra, tornando-se protagonista da sua propria aprendizagem, por meio do ato de
questionar e intervir.

A crianca, ao se deparar com um ambiente com diferentes falas e ideias, é
incentivado a pensar e levantar hipoteses, aprimorando seu pensamento. Sendo assim,
segundo Vygotsky, seré de fora para dentro que acontecera a apropriacdo do conhecimento
nas relagdes estabelecidas com os signos.

Na escola, a crianca deve estar exposta a um ambiente que a estimule a pensar,
questionar e assim por diante, concordamos com isso, afinal sera assim que ela se tornara o
ator principal de sua aprendizagem, buscando suas respostas como também criando suas
hipoteses.

Nascimento e Pereira (2019) tentaram avaliar a intervencdo pedagogica de uma
licencianda em Quimica na Educacdo Infantil. Preparando o pano de fundo para a acéo, foi
levantado um breve histérico sobre a legislacdo da Educagdo Infantil. O objetivo da
pesquisa era observar se as criangas conheciam diferentes materiais e suas transformacdes.

As autoras enfatizaram que o papel do professor que ensina Ciéncias (diferente de ser
um professor de Ciéncias) € de organizar o ambiente que vira a gerar significados e atuar
como mediador entre a crianca e o conhecimento cientifico, ajudando a dar significado ao
mesmo.

Todo trabalho, seja ele qual for, necessita de algum tipo de planejamento e
organizacdo e ndo poderia ser diferente no que se trata do ensino de Ciéncias. Por isso,
concordamos que o professor deve preparar-se para interceder nas aprendizagens a serem
realizadas, permitindo, assim, que a crian¢ca dé maior significado ao mundo que esta a sua

volta.

2.4 SINTESE REFLEXIVA DOS TRABALHOS RELACIONADOS

Apbs a leitura dos documentos, podemos constatar que muitos assuntos se repetiram,
nos mostrando que 13 dos 16 documentos consideraram o Ensino de Ciéncias na Educagéo
Infantil (e ndo sé nela) como uma possibilidade de se desenvolver o pensamento cientifico
das criancas, como também incentivar mudangas de atitudes frente ao seu meio,
posteriormente ao mundo. Sendo eles: Véra (2017); Avero (2017); Oliveira, Della Valli e
Marin (2018); Cardoso (2017); Aikawa e da Costa (2014); Silva e Capecchi (2015);



Scheneider, Duarte e Silva (2017); Botega (2015); Haile (2018); Fin (2014); Barbosa
(2018); Cardoso e Serra (2014) e Nascimento e Pereira (2019).

No momento que passamos de uma pratica baseada na repeticdo para uma pratica
voltada aos diferentes tipos de questionamento, estaremos por valorizar o cotidiano das
criancas envolvidas nesse processo, fazendo com que as mesmas se sintam parte da
aprendizagem, protagonizando sua propria construcdo de conhecimento, refletindo sobre
perguntas e respostas que envolvam suas vivéncias e isso foi visto como primordial em
nove dos documentos estudados e, cinco explicitaram ser o Ensino de Ciéncias a
possibilidade de se langar desafios na escola, fazendo com que as criangas pensem sobre 0s
diferentes fendmenos a sua volta.

O teorico Vygotsky foi usado como base para o desenvolvimento de seis dos 16
documentos estudados (Cardoso (2017); Scheneider, Duarte e Silva (2017); Botega (2015);
Nascimento e dos Santos (2018); Barbosa (2018) e Cardoso e Serra (2014)), demonstrando
assim sua grande contribuicdo para a educagdo, bem como, para o incentivo do trabalho
com Ciéncias nas diferentes areas do ensino.

Infelizmente, nem todos os professores estdo aptos para realizar essa pratica, pois
oito dos documentos indicaram como principal fator de deficiéncia no Ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil a falta de preparo dos professores (Pedagogos), os quais em sua
formacdo universitaria ndo possuem disciplinas relacionadas as Ciéncias. Sendo eles: Véra
(2017); Avero (2017); Cardoso (2017); Scheneider, Duarte e Silva (2017); Botega (2015);
Nascimento e dos Santos (2018); Bueno (2014) e Fin (2014).

Esta revisdo de literatura nos auxiliou a perceber um panorama geral dos estudos ja
realizados e/ou em andamento acerca do tema em questéo, evidenciando que muito ainda
pode ser feito e pensado.

Os documentos analisados nos mostram e nos impulsionam a busca constante por
novos conhecimentos. Afinal, apesar de parecer, na préatica, que pouco a Educacédo Infantil
tem evoluido quanto ao Ensino de Ciéncias, muito ja esta sendo feito. Cabe a nos docentes
ir atras de novas aprendizagens, enriquecendo cada vez mais nosso fazer pedagdgico,

qualificando a etapa de ensino em questéo.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Nosso trabalho foi desenvolvido a partir de uma Intervencdo Pedagdgica proposta
por Damiani (2012), que serd apresentada no capitulo 4 (Caminhos Metodoldgicos),
utilizando como referencial a teoria historico-cultural do desenvolvimento humano,
fundamentada em Vygotsky (2001; 2010).

3.1 TEORIA HISTORICO-CULTURAL DE VYGOTSKY

Vygotsky nasceu em 1896, em um pais chamado Bielarus, que pertencia a extinta
Unido Soviética; vitima de tuberculose, faleceu com 37 anos, no ano de 1934. Membro de
uma familia judia, tinha boas condi¢des financeiras, o que Ihe deu a chance de ter uma
educacdo a partir de tutores em sua propria casa. Ja seu Ensino Superior foi composto
pelos cursos de Medicina (ndo concluido) e Direito (concomitantemente estudava Historia,
Filosofia e Literatura). Também estudou Psicologia onde tentou fazer dela uma Ciéncia
(MIRANDA, 2005).

As produgdes de Vygotsky no ano de 1936 foram proibidas de serem editadas
(publicacdo e venda). Somente vinte anos depois (apds seu falecimento) seus estudos
puderam ser novamente reeditados. No Brasil, segundo Miranda (2005), ele surge no final
da década de 70, e a partir de 80 seu nome €é cada vez mais citado pelos educadores.

Seus colaboradores tiveram muito trabalho para organizar sua obra, pois seus textos
eram complexos e, por muitas vezes, tratavam de registros feitos por outras pessoas,
devido a fragilidade de sua satde. Correspondendo a esses fatos, pode-se dizer que seu
trabalho foi deixado de forma incompleta e ndo totalmente estruturado. Apesar disso, sua
teoria foi ordenada e continua presente e atual ainda nos dias de hoje, contribuindo para os
diferentes profissionais.

A perspectiva socio-histérica vygotskyana tenta superar os reducionismos das
concepgdes materialistas e idealistas, discutida por Vygotsky e mostra a “crise da
psicologia” de seu tempo, que se debate entre modelos que privilegiam ora a mente e os
aspectos internos do individuo, ora o comportamento externo. Para Vygotsky (2001, p.
409) “o pensamento ndo se exprime nas palavras, mas nela se realiza”, ou seja, o
pensamento ndo existe independente da palavra, ndo se vale dela apenas para ser expresso;

“0 pensamento existe porque a palavra existe” (GASPAR, 2014, p. 89).
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Segundo Vygotsky (2001), o que nos diferenciou dos animais foi a criacdo da
palavra (som com significado) e linguagem, estrutura I6gica de palavras que possibilita a
comunicacdo e facilita a socializa¢do dos individuos. A natureza psiquica do homem vem a
ser um conjunto de relagcGes sociais transladados ao interior e convertidas em funcdes da
personalidade e em formas de sua estrutura. Dessa forma, no desenvolvimento cultural,
toda funcdo aparece duas vezes — primeiro em nivel social (interpessoal), e, depois, em
nivel individual (intrapessoal), ou seja, a construcdo do conhecimento € algo que parte de
uma acdo social para o individual.

Vygotsky (2001) acredita que o desenvolvimento cognitivo ndo acontece desligado
do contexto social, historico e cultural do individuo em questéo. Afinal, a crianga ao nascer
ja esta inserida em um meio social e a partir dai vai adquirindo conceitos por meio de sua
interacdo com adultos. Para Vygotsky (2001, 2010), os processos mentais superiores
(pensamento, linguagem, comportamento volitivo — aquele que ha intencdo) tem origem
em processos sociais, sendo esse o primeiro dos trés pilares de sua teoria. O segundo
estaria ligado a compreensdo dos signos e instrumentos como mediadores desses processos
mentais e o terceiro o método genético-experimental.

Pois entdo, 0 que seriam esses signos e instrumentos? “Um instrumento ¢ algo que
pode ser usado para fazer alguma coisa; um signo é algo que significa alguma outra coisa”
(MOREIRA, 2011, p.109). Ambos sdo conceitos sdcio-histéricos e culturais, pois
acontecem atraves da internalizacdo/apropriacdo destes conceitos, por meio da interacdo
social, onde o sujeito desenvolve seu cognitivo. “Para Vygotsky, ¢ pela interiorizacdo de
instrumentos e sistemas de signos, produzidos culturalmente, que se d& o desenvolvimento
cognitivo” (MOREIRA, 2011, p.209).

Vygotsky (2001, 2010) afirma que no decorrer do desenvolvimento social e cultural
da crianga, acontecem transformagdes gradativas no modo de se utilizar os instrumentos e
signos. Uma crianca pode se utilizar de objetos para alcangar outro objeto desejado, como
por exemplo, 0 uso de uma vassoura para pegar um brinquedo embaixo da cama. Desta
forma, o sujeito esta adaptando e transformando seu meio cultural e social para resolver
um problema a partir de algo concreto, mais palpavel.

Na teoria de Vygotsky (2001), o conceito de mediacéo tem um papel central para a
compreensdo do desenvolvimento e do funcionamento das funcdes psicologicas superiores,
uma vez que o homem ndo se relaciona com o mundo de forma direta, se relaciona,

fundamentalmente, de forma mediada por instrumentos e signos. A mediacdo é um termo
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que caracteriza o uso de meios auxiliares para solucionar problemas psicolégicos (lembrar,
raciocinar, ...). Podemos citar como exemplo, entre outros: calendario para ajudar a
planejar, o uso do despertador para acordar, usar palavras para pensar e a fala para orientar
0S pensamentos. Baseado nisto, signos sao de natureza psicoldgica e auxiliam a executar
tarefas que necessitem de maior atengdo e memoria. O uso dos instrumentos e signos séo
as formas com as quais o ser humano faz uso para se relacionar com o0 seu meio, ou seja,
para mediar suas relagdes com o mundo fisico e social.

Nessa perspectiva vygotskyana, o professor néo ¢ considerado um “mediador”, pois
ele ndo é um signo. Trata-se de um agente ativo que também utiliza a mediacdo na
realizacdo de atividades praticas.

E como se da a constru¢do do conhecimento, ja que 0s signos e instrumentos sdo
apenas mediadores? Essa acontece a partir da interacdo social, afinal ninguém é sozinho no
mundo, todos interagem com alguém ou algo. Para Vygotsky, segundo Moreira (2011),
esse € o foco. Serd essa relacdo com o conhecimento social, histérico e cultural ja
construido que dara meios para o desenvolvimento cognitivo e linguistico do sujeito em
questdo, sem estar ligado a etapas cronolégicas.

Essa interacdo pode acontecer com no minimo duas pessoas que trocam
informacdes, ndo se faz necessario um grupo, desde que ambos estejam envolvidos
ativamente, compartilhando experiéncias e vivéncias.

Oliveira (2019) evidéncia, em seu trabalho, que esse caminho para o
desenvolvimento, estd sempre em aberto e por isso 0s jogos e brincadeiras ganham tanta
importancia. No brincar, a crianca interage com o significado das coisas € ndo com o
objeto em si e no brincar e desenhar ela estara se preparando para o desenvolvimento da
escrita. Sera aprendendo que o sujeito ira se desenvolver.

O que seriam esses significados que a crianga interage ao brincar e que sdo tdo
mencionados na teoria de Vygotsky? Moreira (2011) nos diz que seria literalmente o que
significa, ou seja, o significado de determinada palavra que usa, o significado de
determinado gesto, afinal dependendo da cultura que estamos inseridos, eles (a palavra e o
gesto) podem ter interpretacGes diferenciadas, o que é aceito culturalmente aqui no Brasil
pode ser um insulto em outro pais. E isso sO serd conhecido através da interacdo social,

pois sdo construidos socialmente.
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Percebe-se ai o papel fundamental da interagdo social, pois € por meio dela que a
pessoa pode captar significados e certificar-se de que os significados que capta sdo aqueles
compartilhados socialmente para os signos em questdo (MOREIRA, 2011).

Outro ponto a ser destacado dentro desta teoria é a fala, sendo para Vygotsky
(2001) denominada de linguagem, o sistema de signos mais importante para o
desenvolvimento do sujeito. O desenvolvimento do pensamento, linguagem e
comportamento volitivo (processos mentais superiores) depende da descontextualizacéo,
ou seja, utilizar cada vez mais signos para se fazer entender (neste caso a linguagem) ao
invés do concreto. “O dominio da linguagem abstrata, descontextualizada, flexibiliza o
pensamento conceitual e proposicional” (MOREIRA, 2011, p.112).

Esse pensamento conceitual e proposicional, ainda segundo Moreira (2011), se da
no momento que a crianca ja € capaz de formar conceitos, ou seja, quando ouvir a palavra
“gato” sabera imediatamente relacionar a imagem de um gato, ¢ ndo somente a um de
forma especifica. Isso se dara através de suas vivéncias, onde alguém inicialmente lhe
apresentou, ligou 0 nome ao objeto/animal e posteriormente devido a seus indmeros
encontros com o objeto/animal em questdo. Portanto, a palavra passa a representar uma
classe e néo algo unico.

E importante salientar que para Vygotsky (2001) o pensamento infantil ndo pode se
apropriar da logica dos adultos, a ndo ser por meio da atividade social, isto €, a aquisicdo
do pensamento légico ndo pode ser vista como resultado de uma interacdo verbal pura,
desvinculada da atividade social. Portanto, “no pensamento vygotskyano ndo existe
margem para a separacdo entre linguagem e atividade ou a uma supervalorizacdo da
linguagem em detrimento da atividade” (DUARTE, 2011, p. 301).

Entdo, segundo Oliveira (2019), o desenvolvimento da fala, de acordo com a teoria
de Vygotsky, € um marco importante no desenvolvimento cognitivo do sujeito e ela teria
também, uma segunda funcédo, que Vygotsky chamou de pensamento generalizante, que €
quando o que é falado se encaixa com o pensamento. O uso desta linguagem, da fala,
demonstra uma forte ligagéo entre o pensamento e a linguagem, mostrando a compreensao
generalizada do mundo, pois ao nomear algo se esta classificando.

O ato de nomear € o ato de classificar. Como coloca Oliveira (2019):

Isto € uma coisa extremamente importante, porque o grande salto qualitativo na
forma de relagdo do homem com o mundo é que somos capazes de abstrair,
generalizar, classificar e isto sO & possivel porque dispomos de um termo
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simbodlico articulado, compartilhado, organizado por regras, €, tal como a lingua,
que nenhuma outra espécie animal tem (OLIVEIRA, 2019, p.08).
Complementando este estudo sobre linguagem/fala, Moreira (2011) nos mostra que
0 uso dessa linguagem ir4 auxiliar no desenvolvimento da inteligéncia abstrata por se tratar

de um signo, e quando utilizamos um instrumento desenvolvemos a inteligéncia prética.

Ao falarmos nesses desenvolvimentos que acontecerdo ao longo da vida de um
sujeito, podemos evidenciar um ponto importante da teoria do autor em questdo, que
norteia a pratica de muitos educadores, a chamada Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP).

Para Vygotsky (2001) a ZDP € o que liga o nivel de desenvolvimento real
(caracterizado pela capacidade de resolver problemas independentemente) ao nivel de
desenvolvimento potencial (caracterizado pela capacidade de resolucdo de problemas sob
orientacdo de alguém ou em colaboracdo com companheiros mais capazes). O nivel de
desenvolvimento real seria 0 que 0 sujeito ja sabe de fato, j& foi aprendido, o que ja
consegue fazer sozinho e o nivel de desenvolvimento potencial seria 0 que o sujeito é
capaz de aprender, através do auxilio de um parceiro mais capaz. Vygotsky (2001) explica
que na crianga:

0 desenvolvimento decorrente da colaboracdo via imitacdo [..] e o
desenvolvimento decorrente da aprendizagem é o fato fundamental. [...] Porque
na escola a crianca ndo aprende o que sabe fazer sozinha, mas o que ainda ndo
sabe fazer e lhe vem a ser acessivel em colaboragdo com o professor e sob sua
orientacdo. O fundamental na aprendizagem ¢ justamente o fato de que a crianga
aprende o novo. Por esse motivo a zona de desenvolvimento proximal [...] é a
que representa 0 momento mais determinante na relagdo da aprendizagem com o
desenvolvimento (VYGOTSKY, 2001, p. 331).

Miranda (2005) acrescenta que tudo que a crianca é capaz de fazer sozinha é um
indicador de sua capacidade, porém ndo mostra o processo de desenvolvimento em sua
totalidade, pois oculta o que ainda pode ser aprendido. Também afirma que tudo que a
crianca faz com o auxilio de outra pessoa indica de forma mais precisa Sseu
desenvolvimento.

Este espaco que existe entre um nivel e outro seria a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP); ali ficam as fungdes que estdo amadurecendo. “E uma medida do
potencial de aprendizagem; representa a regido na qual o desenvolvimento cognitivo
ocorre; € dindmica, esta constantemente mudando” (MOREIRA, 2011, p.114).

Novamente temos que evidenciar a importancia da interagdo social, pois esta

interacdo, que auxilia e instiga a aprendizagem, ocorre dentro dessa zona. Segundo
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Vygotsky: “O que a crianga ¢ capaz de fazer hoje em colaboragdo conseguira fazer amanha
sozinha” (VYGOTSKY, 2001, p. 331).

O professor, no entanto, € um personagem importante, pois serd por meio dele
(muitas vezes o parceiro mais capaz) que, segundo Miranda (2005), se dara o
desenvolvimento da crianga, no momento que suas aulas partem do que o estudante ja sabe
(nivel de desenvolvimento real) focado no que o estudante € capaz de aprender (nivel de
desenvolvimento potencial). Uma aula baseada nesse simples passo consegue despertar
processos internos de seus estudantes, impulsionando seu desenvolvimento. O professor
ndo é um elemento neutro.

Complementando, Oliveira (2019) diz que a aprendizagem voltada para o
desenvolvimento se faz com um olhar prospectivo e ndo retrospectivo, ou seja, voltado
para 0 que o estudante é capaz de aprender e ndo somente olhando para o que ele ja
domina; a intervencdo pedagogica se faz necesséaria no que ainda ndo esta consolidado.
Essa acdo se dara na ZDP.

Mencionamos agora o terceiro pilar da teoria de Vygotsky, o método genético-
experimental, que segundo Moreira (2011), sempre valorizou 0 processo, ao invés do
produto, pois as trés técnicas usadas no método levavam a isso. A primeira se tratava na
introducdo de obstaculos que atrapalhavam a resolucdo de um problema. A segunda era
baseada no fornecimento de diferentes elementos para se resolver o problema e a terceira
era desafiar a crianca a resolver algo que estava além de seus conhecimentos.

“A Vygotsky interessava 0 que as criangas faziam, ndo as solugdes as quais
poderiam, eventualmente, chegar” (MOREIRA, 2011, p.115). Por isso, 0 método surge
como forma de protesto aos experimentos em psicologia existentes na época, que apenas
testavam hipGteses, para o tedrico 0s experimentos deveriam servir para mostrar
possibilidades. “Para isso, a metodologia experimental deveria oferecer o maximo de
oportunidades para que o0 sujeito se engajasse nas mais diversas atividades que pudessem
ser observadas, ao inves de rigidamente controladas” (MOREIRA, 2011, p.115).

Vygotsky e seus colaboradores, a partir de estudos, chegaram a conceitos que
seriam os principais para as formac6es intelectuais. Moreira (2011) cita que foram trés. O
primeiro: a agregacdo desorganizada, ou amontoado, sendo o primeiro passo da crianca
pequena, onde ela ainda ndo compreende os signos e sua classificacdo é baseada em seus
proprios conceitos. Caracteriza-se pelo estagio da tentativa e erro no desenvolvimento do

pensamento.
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O segundo: pensamento por complexos, ¢ marcado pela classificagdo ainda
subjetiva da crianca, mas onde ela ja emprega alguma relacdo. Essas relagcGes podem ser
feitas de forma associativa, de colecGes ou em cadeias. A crianga posterior a isso entra na
fase da formacdo de pseudoconceitos, onde ainda ndo existe a abstragdo. “O
pseudoconceito é, portanto, uma ponte entre 0 pensamento por complexos da crianga e o
pensamento do adulto” (MOREIRA, 2011, p.117). O terceiro e Gltimo conceito seria 0s
conceitos potenciais, que resultam da abstracdo, mas uma abstracdo ainda muito inicial.

De acordo com Vygotsky (2001), o estudo do desenvolvimento dos conceitos
aprendidos na escola por uma crian¢a podia ser considerado uma extensdo do estudo dos
conceitos por ela adquiridos no dia a dia (temos aqui a ideia de que o estudante aprende a
partir do que ja sabe). Entretanto do ponto cognitivo, existem distin¢cdes importantes entre
0 que ele chamou de conceitos espontaneos (ndo-sistematicos e ndo-organizados),
adquiridos na vivéncia cotidiana e os conceitos cientificos (conhecimentos sistematicos e
hierarquicos apresentados e apreendidos como parte de um sistema de rela¢des), adquiridos
pela crianca por meio da educacdo escolar, no ensino formal, influenciadas normalmente
pelos professores. O professor € o participante que ja internalizou significados socialmente
compartilhados dos assuntos tratados no curriculo.

A diferenca crucial entre essas duas categorias de conhecimentos € a presencga ou a
auséncia de um sistema. De acordo com Vygotsky (2001):

O desenvolvimento dos conceitos espontaneos e cientificos - cabe pressupor -
sdo processos intimamente interligados, que exercem influéncias um sobre o
outro. [...] independentemente de falarmos do desenvolvimento dos conceitos
espontaneos ou cientificos, trata-se do desenvolvimento de um processo Unico de
formacdo de conceitos, que se realiza sob diferentes condi¢des internas e
externas, mas continua indiviso por sua natureza e ndo se constitui da luta, do
conflito e do antagonismo de duas formas de pensamento que desde o inicio se
excluem (VYGOTSKY, 2001, p. 261).

A mente da crianga se relaciona de forma diferente quando se defronta com

conceitos cientificos ou espontaneos, como podemos perceber na passagem:

A relagdo dos conceitos cientificos com a experiéncia pessoal da crianca €
diferente da relacdo dos conceitos espontaneos. Eles surgem e se constituem no
processo de aprendizagem escolar por via inteiramente diferente que no processo
de experiéncia pessoal da crianga. As motivacdes internas, que levam a crianca a
formar conceitos cientificos, também sdo inteiramente distintas daquelas que
levam o pensamento infantil & formagdo dos conceitos espontaneos. Outras
tarefas surgem diante do pensamento da crianga no processo de assimilacdo dos
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conceitos na escola, mesmo quando o pensamento esta entregue a si mesmo.
(VYGOTSKY, 2001, p. 263).

Vygotsky (2001) exemplifica esse fato afirmando que a crianga formula melhor o
que ¢ a lei de Arquimedes do que o conceito de irmao. Ele explica que isso ocorre pelo fato
dos conceitos percorrem caminhos diferentes em seu desenvolvimento. Ela sabia o que era
irmdo, e no desenvolvimento desse conceito percorreu muitos estagios antes que
aprendesse a definir essa palavra, se é que alguma vez isso foi feito, enquanto o conceito

da lei de Arquimedes foi aprendido formalmente pelo professor na escola.

3.2 INTERACOES E BRINCADEIRAS DE ACORDO COM AS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL

Até aqui vimos como as interacbes sdo abordadas de acordo com a teoria
vygotskyana, porém também se faz importante analisar como elas aparecem nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI), que é um documento normativo
que, como proprio termo diz, norteia a pratica a ser realizada nesta etapa de ensino.

Neste documento, no capitulo Praticas Pedagdgicas da Educacdo Infantil, ao se
falar no eixo do curriculo ele afirma que “as praticas pedagdgicas que compdem a proposta
curricular da Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira” (BRASIL, 2010, p.25), garantindo experiéncias que incentivem os diferentes
tipos de aprendizagens, onde “as creches e pré-escolas, na elaboragdo da proposta
curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e
particularidades pedagogicas, estabelecerdo modos de interacdo dessas experiéncias”
(BRASIL, 2010, p.27).

Como podemos ver o documento n&o realiza um detalhamento do que seriam essas
interacdes e brincadeiras, muito menos destina um capitulo proprio pra tal discussao,
porém no decorrer de seu texto, traz o termo em diferentes capitulos, norteando a préatica.

No capitulo Defini¢des o termo interacGes aparece ao definir quem € a crianca,
“sujeito historico e de direitos que, nas interacOes, relacbes e préticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentido sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 12).
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J& no capitulo Organizacdo de Espaco, Tempo e Materiais, o termo aparece quando
o documento sugere que ¢ tarefa da Educacdo Infantil assegurar “o reconhecimento das
especificidades etarias, das singularidades individuais e coletivas das criangas,
promovendo interagdes entre criangas de mesma idade e criangas de diferentes idades”
(BRASIL, 2010, p.19).

O capitulo referente a Avaliacdo € o Unico que une os dois termos: interagdes e
brincadeiras, ao falar que no momento da avaliacdo nesta etapa de ensino, o0 processo deve
garantir “a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes das
criangas no cotidiano” (BRASIL, 2010, p.29). E no capitulo Implementacdo das Diretrizes
pelo Ministério da Educacdo ele traz orientacGes para a efetiva implementacdo das
Diretrizes Curriculares, como nos remete o titulo, sendo um dos temas mencionados para
discussdo os “Brinquedos e brincadeiras na Educacdo Infantil” (BRASIL, 2010, p.31).

Desta forma podemos concluir que as interacGes e brincadeiras estdo, ou devem
estar, presentes na Educacédo Infantil de forma ampla, em todos os aspectos, nos diferentes

sentindo, de fato norteando toda a pratica pedagogica realizada nesta etapa de ensino.

3.3 VYGOTSKY E SUA CONTRIBUICAO PARA A SEQUENCIA DIDATICA

Podemos entrelacar a teoria vygotskyana com o trabalho educativo presente no
Ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil a partir da construcdo e aplicacdo de uma
Sequéncia Didatica que privilegie o avanco da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
Esse trabalho educativo deve impulsionar novos conhecimentos e novas conquistas, a
partir do nivel de desenvolvimento real da crianca, ou seja, desafia-la para o que ela ainda
néo sabe ou so é capaz de fazer com a ajuda de outros.

Moreira (2011) nos mostra que para Vygotsky a boa aprendizagem é aquela que
estd a frente em relacdo ao desenvolvimento, por isso ndo se deve basear a pratica nas
escolas em cima do que ja foi aprendido, mas sim no que se pode aprender. Tendo essa
afirmativa em mente propomos em nossa Sequéncia Didatica o trabalho com a tematica
“luz” dentro da Educagdo Infantil, visando proporcionar a aprendizagem de conceitos
cientificos deste a primeira etapa da Educacgéo Basica.

Os estudantes necessitam de intervengdes para dar sentido ao mundo a sua volta, no

caso de nossa sequéncia didatica, para estruturar hipoteses de como ocorre a propagacao da
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luz. Neste momento, o professor, que € o sujeito mais capaz, que fara a orientagdo. O
professor deve apresentar, dentro de certos limites, desafios e informagdes cuja utilidade o
estudante possa comegar a perceber.

Um exemplo, proposto por Moreira (2011):

[...] na interacdo social que deve caracterizar o ensino, o professor é o
participante que ja internalizou significados socialmente compartilhados para os
materiais educativos do curriculo. Em um episddio de ensino, o professor, de
alguma maneira, apresenta ao aluno significados socialmente aceitos, no
contexto de matéria de ensino, para determinado signo — da Fisica, da
Matematica, da Lingua Portuguesa, da Geografia. O aluno deve, entdo, de
alguma maneira, “devolver” ao professor o significado que captou. O professor,
nesse processo, € responsavel por verificar se o significado que o aluno captou é
aceito, compartilhando socialmente. A responsabilidade do aluno € verificar se
os significados que captou séo aqueles que o professor pretendia que ele captasse
e se sdo aqueles compartilhados no contexto da area de conhecimento em
questdo. O ensino se consuma quando aluno e professor compartilham
significados (MOREIRA, 2011, p.118 e 119).

Esses significados s6 serdo apropriados pelo estudante no momento que o mesmo
puder vivencia-los, ou seja, o conhecimento se dara nas relacdes estabelecidas com os
signos, num processo que se da de fora para dentro, a partir da experiéncia. Por isso
buscamos montar nossa sequéncia didatica a partir de diferentes atividades praticas que
proporcionam a reflex@o anterior e posterior a cada acdo. Nesse contexto, o professor deve
reagir as tentativas do aprendiz, incentivando, corrigindo, fazendo novas perguntas e
exigéncias, em funcdo de sua percepcdo do que ele pode ou ndo fazer, ou seja, sempre
procurando respeitar a ZDP.

Para Vygotsky (2001) o estudante evolui porque sempre estd recebendo novas
informacdes e desafios, que exigem que ela va um pouco além do que ja sabe. Além disso
¢ preciso que 0s novos conceitos sejam apresentados e trabalhados reiteradamente numa
interacdo social em que o professor é o parceiro mais capaz. Outro aspecto importante
dentro da teoria vygotskyana, que levamos em conta na construcdo da Sequéncia Didatica
é que a aprendizagem leva ao desenvolvimento mental do estudante, ou seja, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento
varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis.

Na perspectiva do referencial vygotskyano, utilizamos uma Sequéncia Didatica
baseada em atividades que utilizaram brinquedos que, segundo Vygotsky (2007) também
criam uma ZDP, tendo enorme influéncia no desenvolvimento da crianga. E no brinquedo

que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés de uma esfera visual externa,
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dependendo das motivagdes e tendéncias internas, e ndo por incentivos fornecidos por
objetos externos. No brinquedo a crianga aprende a comportar-se de forma mais avangada
do que nas atividades da vida real e também aprende a separar o objeto do significado
(OLIVEIRA, 2010, p. 69).

Segundo Vygotsky (2007), na tentativa de compreender o mundo adulto, as
criancas buscam imita-lo por meio do brincar, do faz-de-conta, atribuindo os significados
desejados aos objetos a que tém acesso e as situacdes que organizam. O aprender a lidar
com regras e a desenvolver o autocontrole sdo também capacidades propiciadas pelo
brincar e essa é uma atividade complexa, que contribui para que a crianga compreenda o
universo dos papéis que desempenha, impulsionando o seu desenvolvimento.

Tendo em vista a teoria de Vygotsky, o fazer pedagdgico, o planejamento a ser
executado deve ter um olhar prospectivo e ndo retrospectivo, ou seja, tendo em vista o
nivel de desenvolvimento real de seus estudantes, o professor deve propor atividades que
védo ao encontro do nivel potencial das criancas, trabalhando como orientador neste meio,
onde a aprendizagem acontece: a zona de desenvolvimento proximal. Afinal, a intervencéo
se faz importante nas habilidades, conhecimentos que ainda ndo estao consolidados.

Sendo assim, podemos afirmar que as atividades contidas na sequéncia didatica
desta dissertacdo, estdo baseadas na distribuicdo de tarefas para as criangas, assim como,
elementos para sua resolucdo, vindo a desafiar a turma a pensar, valorizando cada passo
dado.
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4. CAMINHO METODOLOGICO

Nesta secdo apresentamos o enfoque metodoldgico da pesquisa, os participantes do
estudo, uma visdo geral sobre as estratégias adotadas para alcancar os objetivos propostos e
0s instrumentos para a coleta de dados.

4.1 QUANTO AO ENFOQUE METODOLOGICO DA PESQUISA

O objeto de estudo desta pesquisa é o processo de ensino e de aprendizagem de
Ciéncias na Educacéo Infantil com énfase no tema Luz e Sombra. Assim, optamos por uma
pesquisa do tipo Intervencdo Pedagdgica (DAMIANI, 2012) com um compromisso
epistemoldgico construtivista, onde o conhecimento é construido em uma perspectiva
teorica historico-cultural, ao invés de descoberto.

Segundo Damiani (2012), a pesquisa do tipo Intervencdo Pedagdgica parte do
pressuposto que as intervengdes em Educacdo, em especial as relacionadas aos processos
de ensino e de aprendizagem, apresentam potencial para, simultaneamente, propor novas
praticas pedagdgicas (ou aprimorar as ja existentes) e ao mesmo tempo produzir
conhecimento tedrico. A proposta de pesquisa do tipo Intervencdo Pedagogica proposta por
Damiani (2012) tem como um dos seus pilares a Teoria Historico-Cultural de Vygotsky.

Damiani (2012) explica que na viséo do seu grupo de pesquisa:

[...] denominam-se intervencdes as interferéncias (mudancas, inovacdes),
propositadamente realizadas, por professores/pesquisadores, em suas praticas
pedagogicas. Tais interferéncias sdo planejadas e implementadas com base em
um determinado referencial tedrico e objetivam promover avan¢os, melhorias,
nessas préaticas, além de por a prova tal referencial, contribuindo para o avanco
do conhecimento sobre os processos de ensino/aprendizagem neles envolvidos.
Para que a producdo de conhecimento ocorra, no entanto, é necessario que se
efetivem avaliacOes rigorosas e sistematicas dessas interferéncias (DAMIANI,
2012, p. 3).

As pesquisas do tipo Intervengdes Pedagdgicas devem descrever detalhadamente os
procedimentos realizados, avaliando-os e produzindo explicacdes plausiveis, sobre seus
efeitos, fundamentadas nos dados e em teorias pertinentes (DAMIANI et al., 2013), cujo

objetivo é gerar conhecimento para a aplicacdo pratica e/ou dirigidos a solugdo de

problemas educacionais concretos especificos.
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Damiani (2012) explica que a proposta de pesquisa do tipo Intervencdo Pedagdgica,
insere-se no campo das pesquisas aplicadas. Vygotsky (2001) discutiu a importancia da
pesquisa aplicada, afirmando que a prética estabelece tarefas e serve como juiz supremo da

teoria, como seu critério de verdade. As intervencoes

[...] podem ser vistas como um passo no processo de ascensdo do abstrato ao
concreto: elas representam 0 momento de aplicacdo das abstracdes tedricas (no
caso, as ideias de Vygotsky sobre ensino/aprendizagem) para entender a
realidade concreta (problemas de ensino e aprendizagem a serem sanados),
testando sua pertinéncia e posteriormente produzindo um concreto pensado
(entendimento do processo de ensino inovador e suas possibilidades), teorizado
(DAMIANI, 2012, p. 7).
Damiani (2012) mostra que as pesquisas do tipo Intervencdo Pedagogica apresentam
as seguintes caracteristicas:
e sdo pesquisas aplicadas, em contraposicao as pesquisas fundamentais;
e partem de uma intencdo de mudanca ou inovacgdo, constituindo-se, entdo, em praticas a
serem analisadas;
e trabalham com dados criados, em contraposicdo a dados j& existentes, que sdo
simplesmente coletados;
e envolvem uma avaliacdo rigorosa e sistematica dos efeitos de tais praticas, isto €, uma

avaliacdo apoiada em métodos cientificos.

Os relatos das intervengdes devem ser elaborados de tal forma que permitam ao leitor
reconhecer suas caracteristicas investigativas e o rigor com que as pesquisas foram levadas a
cabo. O método das pesquisas do tipo Intervencdo Pedagdgica envolve planejamento e
implementacdo de uma interferéncia e a avaliacdo de seus efeitos (DAMIANI et al, 2013, p.
62).

Para Damiani et al. (2013), o método da intervencdo deve ser descrito
pormenorizadamente, explicitando seu embasamento teérico. No caso de uma intervencdo em
sala de aula, por exemplo, a descricdo deve abordar o método de ensino aplicado, justificando
a adocdo das diferentes praticas especificas planejadas e implementadas (DAMIANI et al.,
2013, p. 62).

Assim, baseado no referencial Historico-Cultural de Vygotsky, durante a
Intervencdo Pedagogica, o que é valorizado na relacdo do sujeito com o objeto de

investigacdo sdo as relacOes influenciadas por fatores subjetivos que marcam a construcéo
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de significados que emergem no campo. S&o produzidas andlises indutivas, qualitativas,
centradas sobre a diferenca. Nessa perspectiva, os valores do pesquisador influenciam na
selecdo e analise do problema. O pesquisador torna-se um produtor da realidade
pesquisada pela sua capacidade de interpretacdo entendida como uma criagéo subjetiva dos
participantes envolvidos nos eventos do campo.

Para Vygotsky (2000), uma das metas da pesquisa é conservar a concretude do
fendmeno estudado, sem ficar nos limites da mera descrigéo, isto €, sem perder a riqueza
da descricdo, avancar para a explicacdo. Acreditamos que € preciso analisar como se
desenvolve um fenbmeno em suas fases desde o inicio até o seu final. Isto permite
conhecer sua esséncia como um todo.

E necessario que a pesquisa focalize concretamente os fatos aliando a compreensao
a explicacdo. Nesta orientacdo, o trabalho é visto como uma relacéo entre sujeitos, portanto
dialégica, na qual pesquisador e pesquisado sdo partes integrantes do processo
investigativo e nele se ressignificam. Nesse tipo de investigacdo, o método articula de
modo explicito ou implicito, o objeto, o problema, o referencial tedrico e os procedimentos
metodoldgicos, a relacdo entre pesquisador e realidade, entre pesquisador e pesquisado, as
possibilidades de analise e as reflexfes e consideracdes possiveis. Para Vygotsky (2000) a
pesquisa deve partir da realidade visando & mudanga pela intervencéo.

4.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa fazem parte da EMEF Prof® Zelly Pereira
Esmeraldo, uma das escolas pertencentes a rede municipal da cidade de Rio Grande/RS,
que é composta por 84 institui¢Bes, sendo hoje, de acordo com dados da SMEd (Secretaria
de Municipio da Educacéo), formada por 41 escolas urbanas de Ensino Fundamental, 20
escolas do campo de Ensino Fundamental, 16 escolas de Educacgéo Infantil e sete escolas
conveniadas.

Fundada em 28 de junho de 2004, a EMEF Prof? Zelly Pereira Esmeraldo foi
idealizada para suprir a necessidade de escolarizagdo das criancas de um bairro recém
criado, o bairro Cidade Agueda, sendo assim comegou pequena, atendendo primeiramente
somente estudantes dos Anos Iniciais e posteriormente crescendo ano a ano, hoje ja

trabalhando com o Ensino Fundamental completo. A Educacéo Infantil veio anos depois,
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mais precisamente no ano de 2011 e, desde sua inauguracao, atende crianca de zero a cinco
anos.

A pesquisa realizada foi aplicada nas trés turmas de Nivel Il da Educacgéo Infantil da
instituicdo (criancas de cinco a seis anos de idade), tendo cada uma delas 15 estudantes,

totalizando 45 criangas envolvidas na pesquisa.

4.3 APRESENTACAO DA PROPOSTA DIDATICA

Esta dissertacdo tem por objetivo investigar o desenvolvimento (construgéo e
aplicacdo) de uma sequéncia didatica para o Ensino de Ciéncias nos dois ultimos anos da
Educacao Infantil, com base nos eixos norteadores (interacdes e brincadeira) das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. O trabalho é composto por uma sequéncia
didatica envolvendo o tema “Luz e Sombra”, aplicado nas turmas de Nivel Il (criancas de
cinco a seis anos de idade) da Educacdo Infantil. O tema foi escolhido pela
professora/pesquisadora a partir da curiosidade demonstrada pelas criancas nos diferentes
anos de docéncia da mesma.

A Sequéncia Didatica (SD) foi escolhida como estratégia de ensino para este trabalho
por ser uma forma estruturada de se desenvolver atividades, ligando de forma sistémica as
atividades a serem realizadas a um determinado contetdo.

Se faz necessario ressaltar que a SD ¢ uma unidade temdtica completa, “¢ um modo de
o professor organizar as atividades de ensino em funcdo de nlcleos tematicos e
procedimentais” (ARAUJO, 2013, p.02), englobando os vérios dias de realizacio das tarefas,

diferente do plano de aula, que esté restrito as atividades de apenas um dia de trabalho.

E onde o professor, através dos objetivos que pretende alcancar com seus alunos vai
organizar sistematicamente uma série de atividades para atingir a aprendizagem
daqueles contelddos selecionados para uma determinada unidade didatica: os
conceituais, procedimentais e atitudinais. (GUEDES, 2019, p.01)

Entdo ao se elaborar as atividades que fariam parte da sequéncia didatica (Apéndice 1),
consideramos o estudante como agente que participa ativamente do processo de construcao de
sua propria aprendizagem, tendo como embasamento tedrico os estudos de Vygotsky (2001)
e, portanto, todas as atividades foram preparadas visando uma reflexdo por parte da crianca,
com o auxilio do professor (parceiro mais capaz), que realizou a orientacdo dessas atividades

de forma dialdgica.
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Este trabalho foi dividido em quatro mddulos abordando atividades sobre Luz e
Sombra, obedecendo o quadro desenvolvido por Dol, Noverraz e Schnewly (2004), que
evidencia as etapas de uma Sequéncia Didatica, no nosso caso o retiramos do trabalho
realizado por Haile (2018).

Quadro 3: Etapas de uma Sequéncia Didéatica

da situagdo INICIAL 1 n FINAL

— — ™ —— ey

Apresentagio (PRGDUW] Modulo | ([ Médulo ) [ Médulo PRODUGAO
2

Fonte: HAILE, 2018, p.34.

No primeiro modulo, intitulado a Apresentacdo da Situacdo, tivemos como objetivo
realizar uma sondagem sobre os conhecimentos anteriores das criangas sobre a tematica,
através do video “Minha amiga sombra”, disponibilizado no Canal do YouTube “O diario de
Mika”, e na se¢do, nomeada de Producéo Inicial fizemos o uso de algumas atividades, como a
montagem de quebra-cabeca em um ambiente claro, em um ambiente escuro e em um
ambiente escuro porém iluminado com o auxilio de uma lanterna, possibilitando uma reflexéo
sobre os conceitos: luz aliada da nossa visdo e propagacao da luz em linha reta.

O segundo mddulo foi composto pelas atividades que objetivavam reconhecer as
diferentes fontes de luz, como também caracterizar Luz e Sombra. Para isso, foi
confeccionado um teatro de sombras e se brincou ao ar livre buscando descobrir como as
sombras eram formadas, projetadas.

No terceiro médulo, utilizamos as atividades que, além de revisar 0s conceitos ja
trabalhados, buscava a partir da historia de Ana Maria Machado “Brincadeira de Sombra”, e
da tentativa de formacdo de novas sombras com o auxilio da lanterna e da exploragdo de
diferentes materiais, conhecer a existéncia de corpos opacos e transparentes, assim como
concluir que a luz ultrapassa objetos transparentes e ndo ultrapassa objetos opacos.

O quarto médulo trouxe, na se¢do intitulada de Produgdo Final, o fechamento das
atividades dessa sequéncia didatica. Cada atividade do modulo visava reafirmar um dos
conceitos trabalhados anteriormente: propagacdo da luz, corpos opacos e transparentes e

passagem da luz.
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Os modulos foram apresentados as criangas através de videos gravados e editados pela
professora/pesquisadora. Esses videos continham as orientacGes necessarias para a execucdo
da atividade da semana, como também algumas reflexdes a serem feitas. Eles eram postados
no grupo de WhatsApp da turma toda sexta-feira e a crianga e seus responsaveis tinham até a
proxima quinta-feira para realizar as atividades propostas e postar as devolutivas no grupo
novamente.

Embora a sequéncia didatica tenha sido aplicada nesse formato, primeiramente ela foi
elaborada e pensada para uma aplicacdo presencial, o que ndo pode acontecer devido a

pandemia (Coronavirus) que assola o mundo todo.

O ano de 2020 ficard marcado em nossa historia contemporanea por uma pandemia
provocada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2), que se alastrou e vem matando
milhares de pessoas pelo mundo. Trata-se de um virus que provoca uma doenca
respiratoria aguda que pode levar ao 6bito. O cenério que se desenha diante dessa
pandemia é de incertezas, insegurancas e adaptacfes em todas as dimens@es sociais,
como na salde, na politica, na economia e na educacdo. No Brasil, o andncio
da pandemia aconteceu no més de marco de 2020 e veio acompanhado de medidas
de restricdo social (quarentena), exigindo ajustamentos dos varios setores da
sociedade, dentre eles o da Educagdo que, pelas suas especificidades, foi um dos
primeiros a ter suas atividades interrompidas (GOEDERT e ARNDT, 2020, p.02).
Portanto, algumas modificacGes precisaram ser realizadas, o que ndo interferiu na

ideia central da sequéncia e suas atividades explicitadas no projeto de qualificacdo.

Tendo como objetivo, do Produto Educacional, desenvolver uma sequéncia didatica
para os professores que atuam na Educacdo Infantil, articulando saberes e praticas aplicadas
ao Ensino de Ciéncias, bem como, propor atividades préticas e lGdicas para o Ensino da
Ciéncia, que permita a crianca explorar o mundo, fazendo com que ela compreenda 0s
fendmenos naturais e sociais com base nas explicacdes cientificas possiveis para a faixa
etaria, tendo como base a teoria vygotskyana.

Em algumas realidades, ndo querendo fazer aqui uma generalizacdo, pode ser
evidenciado o precério trabalho com Ciéncias na Educacédo Infantil, onde a disciplina é muitas
vezes ligada somente a salde e higiene, também enfatizado por Nascimento e dos Santos
(2018), mencionados em nossa revisdo de literatura, deixando de lado o trabalho com
conceitos tdo importantes para a formacéo de um estudante curioso por novos conhecimentos
e aprendizagens. E essa dificuldade pode ser percebida também na aplicacdo das atividades da
sequéncia didatica em questdo, onde a professora/pesquisadora consultou diversas fontes para
formalizar seus conhecimentos e assim planejar as atividades a serem levadas para a sala de

aula, neste momento o grupo de WhatsApp.
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Como ja mencionado, a aplicacdo dessa sequéncia didatica se deu de forma
assincrona, ou seja, estudante e professora ndo estavam no mesmo espago a0 mesmo tempo.
Porém a professora ndo deixou de interagir com os estudantes, pois a partir dos videos
enviados, semanalmente, ela realizava discussdes instigando a curiosidade e a busca por
conhecimento, como também a cada devolutiva enviada pelos estudantes, questionava suas
respostas e colocagdes, fazendo com que organizassem suas ideias sobre a atividade em
questdo. Em todas as atividades, procuramos respeitar a zona de desenvolvimento proximal
dos estudantes, tendo em vista os diferentes niveis de desenvolvimento cognitivos que
podiamos perceber pela anélise das atividades propostas.

Levando em consideracdo que a relacdo do homem, neste caso em especifico o
estudante da Educacdo Infantil, com o mundo ndo é direta e sim ocorre a partir de mediacdes
realizadas através de instrumentos e signos, bem como de fora para dentro, como nos afirma
Oliveira (2019), todos os videos produzidos pela professora/pesquisadora buscavam partir de
atividades ja realizadas anteriormente pelos estudantes e posteriormente desafia-los a pensar
sobre os conceitos em questdo (luz e sombra).

Todas as tarefas foram explicadas minuciosamente nos videos enviados, mostrando
aos estudantes, e aos responsaveis que iriam os acompanhar, como a mesma deveria ser
realizada. Porém, ao final de cada demonstracdo, questionamentos eram lancados, visando
assim realizar uma nova aprendizagem, bem como, um olhar diferenciado sobre a atividade.

Desta forma, mesmo sem estar na modalidade presencial, onde as intera¢fes sociais
ocorrem de forma mais efetiva, pudemos perceber outra forma de interacdo
(videos/estudantes) que, mesmo a distancia e de forma assincrona, permitiu realizar alguns
passos mencionados por Arce, Silva e Varotto (2011) como essenciais para uma aula de
Ciéncias, sendo alguns deles: agucar a curiosidade provocando o questionamento e observar,
falar, refletir sobre o que esta acontecendo chegando a uma concluséo.

Sendo assim, é valido reiterar a importancia desse trabalho (sequéncia didatica) para a
Educacao Infantil, visto que o estudante necessita de mediac¢des para dar sentido ao mundo a
sua volta, tendo nesse momento o professor como o sujeito mais capaz que ird lhe auxiliar na
consolidacdo de novos conhecimentos, além de proporcionar a outros professores um recurso

de consulta de possibilidades de trabalho com a tematica luz na Educagéo Infantil.
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4.4 ORGANIZACAO DA PROPOSTA

Como forma de implementar o trabalho realizado na Educacédo Infantil da EMEF Prof?
Zelly Pereira Esmeraldo, localizada na cidade de Rio Grande/RS, foi construida/aplicada uma
sequéncia didatica para as turmas de Nivel Il (criancas de cinco a seis anos de idade). Para
isso, foram realizados quatro encontros assincronos (um por semana, organizados via grupo
de WhatsApp) com as orientacOes sobre a aplicacdo da sequéncia didatica proposta nos quatro
modulos. A proposta foi desenvolvida em trés turmas de Nivel 1, tendo cada uma delas 15
estudantes (a sequéncia foi aplicada nas trés turmas visto o receio da nédo participacdo dos
estudantes frente uma pratica diferenciada, nunca antes vivenciada pelas professoras e pelos
estudantes: o Ensino Remoto).

O envio de videos (aplicacdo) da sequéncia didatica ocorria sempre as sextas-feiras,
comecando dia 09 de outubro de 2020 e terminando dia 30 de outubro de 2020. Cada envio
contava com o total de trés videos, onde as atividades eram divididas por partes, para um
melhor entendimento do publico em questéo.

Todo material necessario para a realizacdo das atividades propostas em cada maédulo,
foi distribuido, na forma de Kits, para as familias no dia 08 de outubro de 2020, uma quinta-
feira dia de plant&o na escola, obedecendo a todos os protocolos de seguranca exigidos devido
a pandemia. O kit distribuido (um para cada estudante) continha: folhas brancas, folha com
desenho impresso, folha de papel vegetal, 1apis de escrever, giz de cera, circulos e faixas de
diferentes materiais, barbante, molde para personagem do teatro de sombras, palitos de
churrasquinho, pegas para confeccdo do teatro de sombras em papeldo, caixinha de papel e
uma lanterna.

No momento da entrega do Kit, ainda obedecendo os protocolos e o distanciamento
exigido, a professora/pesquisadora conversou com 0s responsaveis, explicando a proposta das
proximas semanas, bem como pedindo a autorizacdo de todos para que as criangas
participassem do projeto (Apéndice Il), visto que sem o auxilio dos responsaveis, as criangas
ndo entrariam em contato com as atividades, pois as mesmas seriam enviadas através do
grupo de WhatsApp criado para a turma no namero disponibilizado pelo responsavel.

Foram preparados 45 kits; destes, 30 foram retirados no encontro de orientagfes para
0s responsaveis no dia 08 de outubro de 2020 e mais 12 foram sendo retirados no decorrer da
primeira semana de atividades. Apenas trés familias ndo retiram os kits na escola. Portanto, a

grande maioria dos estudantes estava apta a realizar todas as atividades propostas. No entanto,
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cada turma teve participacdo de oito a dez estudantes (entre 24 e 30 estudantes no total das

trés turmas) por semana, sendo as duas primeiras semanas as que tiveram maior participagao.

4. 4.1 Primeira Semana (Mddulo 1)

Como anteriormente mencionado, cada modulo foi composto pelo envio de trés videos
enviados pelo grupo de WhatsApp da turma, o primeiro video do médulo | era composto por
uma vinheta de abertura que trazia 0 nome do projeto, “Brincando com Luz ¢ Sombra:
Ciéncias na Educacao Infantil”, bem como, o nome da professora/pesquisadora responsavel.
Logo apds, foi apresentado o video “Minha amiga sombra”, disponivel na internet no Canal
do YouTube “Diario da menina Mika”, que neste momento fez parte da Apresentacdo da
Situacdo de nossa sequéncia didatica, proporcionando uma sondagem sobre o que 0s
estudantes j& conheciam e dominavam sobre o assunto.

Ainda nesse primeiro video, visando efetivar a sondagem em questdo, a
professora/pesquisadora levantou o0s seguintes questionamentos: Que aventuras foram
realizadas pela personagem da histdria, a menina Mika? Do que e com o que ela gostava de
brincar? E por que as vezes essa brincadeira ndo dava certo?

O segundo video do mddulo I, ja fazendo parte da nossa Producdo Inicial, era
composto pela explicacdo da producdo do material a ser utilizado para a primeira experiéncia
do projeto. Esse video mostrou 0s materiais necessarios para a proposta (desenho pronto e
material de pintura) e, também, as orientacbes de como construir o quebra-cabeca a ser
utilizado posteriormente, ou seja, evidenciou como deveria ser pintado (sem exigir cores) e
como deveria ser recortado (apenas nas linhas retas, possibilitando a confecgéo de um quebra-
cabecas com nove pegas quadradas).

Nesse mesmo video, a professora/pesquisadora orientou as familias que o préximo
passo da Sequéncia Didatica deveria ser realizado a noite, para um melhor aproveitamento da
atividade, possibilitando, assim, que as familias ja se organizassem previamente.

O terceiro e ultimo video do mddulo | era composto pelo aviso dos materiais
necessarios para a proposta (quebra-cabecas confeccionado e lanterna) e, também, das
orientagcdes para a execucdo das experiéncias. A primeira experiéncia a ser realizada foi a

montagem do quebra-cabecas, confeccionado anteriormente, em um ambiente iluminado,
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onde a professora/pesquisadora questionou o0s estudantes sobre como estava este ambiente, ou
seja, se estavam conseguindo enxergar o que estava a sua volta.

A segunda experiéncia foi a montagem desse mesmo quebra-cabecas, mas agora em
um ambiente escuro (por isso a orientagdo da proposta ser realizada a noite, tendo a certeza de
que o ambiente estaria realmente bem escuro) e, novamente, a professora/pesquisadora
questionou sobre as caracteristicas do ambiente no momento da montagem, do que estavam
conseguindo enxergar e se conseguiram realizar a proposta com éxito.

A terceira e Ultima experiéncia foi realizar novamente a montagem do mesmo quebra-
cabecas, ainda no escuro, mas agora com o auxilio da lanterna, levantando os mesmos
questionamentos do momento anterior, porém agora enfatizando o uso da lanterna e a reflexdo
de porque ela teria conseguido auxiliar na montagem e, também, porque sua iluminacdo nédo
era igual a da luz ambiente (lampada). Esta reflexdo traria a tona o primeiro conceito a ser
trabalhado, enfatizado, a propagacéo da luz em linha reta, como também a luz como aliada da
nossa visao.

Apds o envio das devolutivas por parte dos estudantes e das discussdes realizadas no
grupo de WhatsApp da turma, a professora/pesquisadora, sentiu a necessidade de esclarecer
melhor os conceitos trabalhados e preparou um quarto video, que foi disponibilizado no final
das atividades da primeira semana, explicando o principio da propagacéo da luz em linha reta.

Esse video ndo foi pensado durante a elaboracdo das atividades, mas se mostrou muito
necessario ao analisar as tarefas enviadas pelos estudantes, visto que a
professora/pesquisadora nem sempre conseguia estabelecer um didlogo com seus estudantes.
Sendo assim, todos os videos enviados no ultimo dia da semana, fechando as atividades dos

modulos foram intitulados “Conceituando a Atividade”.

4. 4. 2 Segunda Semana (Modulo I1)

Obedecendo ao mesmo formato do moédulo |, a segunda semana, também foi formada
por trés videos enviados pela professora/pesquisadora pelo grupo de WhatsApp da turma,
compondo as atividades do maédulo I1.

O primeiro video do mddulo Il era composto primeiramente pela pergunta: Como
poderiamos brincar com a luz? E, em seguida, por uma vinheta de abertura que trazia 0 nome
do projeto, “Brincando com Luz e Sombra: Ciéncias na Educacao Infantil”’, bem como, 0

nome da professora/pesquisadora responsavel. Logo apds, a professora/pesquisadora langa
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uma adivinhac&o, desafiando os estudantes a responder a seguinte charada: O que é o que &,
que posso ver, mas ndo consigo pegar?

Para responder a charada, a professora/pesquisadora orientou, no video, que 0s
estudantes devem se dirigir até o patio de sua casa e realizar algumas observaces em busca
da resposta, lembrando que a resposta deve ser enviada para 0 grupo por meio de audio ou
fotos.

O segundo video do mddulo iniciou com a pergunta: VVamos brincar com as sombras?
Onde a professora/pesquisadora retomou a charada realizada no video anterior e desafiou seus
estudantes mais uma vez. A proposta do segundo video foi para que os estudantes brincassem
com as sombras, igual a personagem do primeiro video do moédulo I: a menina Mika. Essa
brincadeira/desafio deveria ser a criacdo de suas proprias sombras no patio de sua casa. Nesse
momento, a professora/pesquisadora pediu para que observem a fonte de luz disponivel, neste
caso 0 Sol, onde esta e qual sua participacdo na projecdo das sombras.

O terceiro video do mddulo 11 iniciou com a questdo: E possivel contar uma histéria
através de sombras? Em seguida, foi exposto os materiais que serdo necessarios para a
realizacdo da atividade, a saber, a construcdo de um teatro de sombras (pecas em papeldo,
papel vegetal, palito de churrasquinho e molde de um personagem, tudo j& organizado dentro
do kit).

Por meio das orientacBes explicitas no video, foi possibilitado aos estudantes e seus
familiares a montagem do palco para o teatro de sombras, como também para a confec¢do dos
personagens, onde um ja havia sido escolhido previamente pela professora/pesquisadora, um
patinho, e o outro poderia ser escolhido pelo préprio estudante, finalizando assim a construcdo
dos recursos necessarios para a atividade.

Tendo como ponto de partida os conceitos ja trabalhados, a professora/pesquisadora
questionou os estudantes sobre a fonte de luz a ser usada (lanterna) e como ela poderia
favorecer as sombras dos personagens projetadas no palco do teatro, bem como onde ela, a
fonte de luz, deveria estar, sua posicdo relativa ao palco e aos personagens. O objetivo do
modulo era identificar as diferentes fontes de luz e a formacéo das sombras, como também as
caracteristicas de ambas. No video “Conceituando a Atividade”, a professora/pesquisadora

evidenciou essas caracteristicas.
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4. 4. 3 Terceira Semana (Modulo 111)

Obedecendo ao mesmo formato das duas primeiras semanas, 0 modulo Il também foi
formado por trés videos enviados pela professora/pesquisadora no grupo de WhatsApp da
turma.

O primeiro video do modulo 111 era composto primeiramente pela afirmativa: Hora da
Historia, e em seguida por uma vinheta de abertura que trazia o nome do projeto, “Brincando
com Luz e Sombra: Ciéncias na Educagdo Infantil”, bem como, 0 nome da
professora/pesquisadora responsavel. Logo ap6s, com o auxilio das imagens do livro
“Brincadeira de Sombra” de Ana Maria Machado, a professora/pesquisadora realizou a leitura
da mesma. O video foi finalizado com a professora/pesquisadora questionando os estudantes
se haviam gostado da histéria, como também os instigando sobre algumas questes abordadas
na leitura, como: o surgimento/projecéo das sombras, criacdo de figuras a partir das sombras.
Deixando o questionamento: Serd que as sombras mostram apenas a realidade ou podemos
modifica-las?

O segundo video desse modulo iniciou com a afirmacdo: Imitando a historia. Em
seguida o aviso de que precisariam da lanterna para a proxima atividade. A
professora/pesquisadora relembrou que os personagens da histéria do video anterior
brincavam com as sombras e desafiou os estudantes a fazerem o0 mesmo, comentando que no
modulo Il ja haviam realizado esta atividade, porém utilizando como fonte de luz o sol, e
desta vez a fonte de luz deveria ser a lanterna. Questionou sobre a posi¢do correta das maos,
lanterna e parede, para que as sombras criadas fossem projetadas com éxito.

Ainda no segundo video do modulo a professora/pesquisadora levantou a seguinte
reflexdo: Por que a sombra aparece? Por que a luz ndo ultrapassa nossas maos? Sera que a luz
nédo ultrapassa todos os objetos do mundo? Vindo a instigar sobre o conceito de corpos opacos
e transparentes, fazendo com que os proprios estudantes levantassem suas hipoteses sobre o
conceito.

O terceiro video do médulo era composto pela atividade: Explorando Materiais; por
isso, ja iniciou orientando sobre os materiais necessarios (lanterna e conjunto de fichas, com
circulos desenhados, de diferentes materiais que estavam no Kkit). Primeiramente, a
professora/pesquisadora pediu para que os estudantes observassem as fichas, evidenciando
que sdo de materiais diferentes. Em seguida, orientou para que 0s estudantes recortem 0s

circulos, ficando um total de quatro circulos.
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A proposta dessa atividade/experiéncia era observar quais dos circulos teriam sua
sombra projetada na parede. Sendo assim, a professora/pesquisadora pediu para que 0s
estudantes enviassem por meio de audios suas hipdteses, e posteriormente realizassem a
atividade, vindo a perceber se estavam certos ou néo.

O video “Conceituando a Atividade” relembrou as duas questdes chaves desse
modulo: a modificacdo das sombras e a passagem de luz perante os objetos, vindo entdo a
esclarecer 0s conceitos de corpos opacos e transparentes, trazendo também outros exemplos

do cotidiano.

4. 4. 4 Quarta Semana (Modulo 1V)

Finalizando as atividades da Sequéncia Didéatica, continuamos a seguir 0 mesmo
formato dos médulos anteriores, tendo como formato o envio de trés videos postados pela
professora/pesquisadora no grupo de WhatsApp da turma, compondo as atividades da
Producdo Final, tendo por objetivo de fato finalizar o projeto, fazendo um apanhado, uma
retomada dos conceitos trabalhados anteriormente.

O primeiro video do médulo 1V era composto primeiramente pela afirmativa: Chegou
a hora de encerrarmos o projeto. Vamos relembrar o que aprendemos? Seguida por uma
vinheta de abertura que trazia o nome do projeto, “Brincando com Luz e Sombra: Ciéncias na
Educac¢ao Infantil”, bem como, 0 nome da professora/pesquisadora responsavel. Tendo como
foco “Fonte de Luz” foi pedido para que pegassem no kit alguns materiais (lanterna e caixinha
de papel). Primeiramente, a professora/pesquisadora pediu para que os estudantes ligassem a
lanterna e, ainda ligada, a colocassem dentro da caixinha (que era aberta em uma das
extremidades) e comentasse 0 que aconteceu. Posteriormente, foi pedido para que abrissem a
caixinha (na qual tem um recorte de uma abelhinha) e repetissem a experiéncia, falando o que
mudou e tentando explicar o porqué.

A ideia da atividade foi retomar o conceito de propagacdo da luz em linha reta, bem
como a necessidade de espaco para a passagem da luz.

O segundo video do quarto mddulo iniciou com a afirmativa: Vamos desenhar
sombras. Tendo por objetivo relembrar as caracteristicas da luz e sombra e como ela é
formada, projetada. Para essa atividade também foi pedido a separacdo de alguns materiais
(folha branca, lapis de escrever e alguns brinquedos), a professora/pesquisadora enfatizou que
a atividade poderia ser realizada tanto dentro ou fora de casa, lembrando da importancia da

existéncia de uma fonte de luz.
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Seguindo as orientacdes do video, os estudantes deveriam organizar os brinquedos em
cima da folha branca, observando onde estava a fonte de luz e onde iriam aparecer as
sombras, contornando as mesmas com o lapis e posteriormente enviar fotos e videos relatando
a atividade.

O terceiro e Gltimo video iniciou com o seguinte questionamento: Projeta sombra ou
ndo projeta sombra? Para a realizacdo da atividade foram utilizados os ultimos materiais
disponiveis no kit (faixas de diferentes materiais e barbante). Iniciando a atividade, foi pedido
para que observassem as faixas, levantando hipoteses de quais teriam sombra e quais néo e,
também, quais deixariam a luz passar sem fazer bloqueio e quais ndo. Posteriormente, a
professora/pesquisadora deu orientagcbes de como construir a pipa de m&o. Com a pipa pronta,
0s estudantes puderam se divertir ao ar livre e comprovar suas hipoOteses anteriores,
relembrando os conceitos de corpos opacos e transparentes.

Para esse ultimo momento foi preciso realizar dois videos “Conceituando a

Atividade”, pois eram varios os conceitos a serem revistos.
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5. APLICACAO DA PROPOSTA

A nossa proposta foi realizada de maneira remota sob a orientagdo da teoria
vygotskyana e dessa forma concordamos com Kinast (2021) que ressalta a importancia da
teoria de Vygotsky como referencial para ensino ndo presencial, pois ela valoriza o
compartilhamento de ideias, a interagdo professor/estudante e estudante/estudante (mesmo
que remota), a linguagem utilizada na comunicacéo e da grande importancia aos instrumentos
de mediacdo utilizados sob a orientacdo do professor.

Os videos postados no decorrer dos quatro modulos fizeram parte da Sequéncia
Didatica aplicada nas turmas de Nivel 1l da Educacdo Infantil (criancas de cinco a seis anos
de idade). Contudo, ndo podemos nos precipitar e dizer que desta forma realizamos as

atividades em uma modalidade de Educacdo a Distancia (EaD).

Observamos que essas praticas de atividades ndo presenciais, denominadas de
ensino remoto, online ou hibrido, estdo sendo comumente chamadas de EaD. E
sobre isso é necessario esclarecer que sdo praticas diferenciadas. No Brasil, a EaD é
considerada uma modalidade educativa que possui uma legislacdo prépria. Toda
instituicdo que ofereca deve apresentar regulamentacdo e estruturacéo que legitime a
sua oferta, hoje vista somente na educagdo superior. (GOEDERT e ARNDT, 2020,
p.05)

Temos conviccdo que realizamos a aplicacdo do trabalho através do Ensino Remoto e
ndo na modalidade EaD. Igualmente, podemos afirmar que realizamos uma pesquisa do tipo
Intervencao Pedagodgica, visto que o objetivo era “gerar conhecimentos para a aplicagdo
pratica e/ou dirigidos a solucdo de problemas educacionais concretos especificos” (CASTRO
e DAMIANI, 2017, p.04); em nosso caso, um Ensino de Ciéncias de melhor qualidade
voltado para a Educacdo Infantil, tendo o conceito luz, como temética, bem como, a teoria

vygotskyana como referencial metodologico.

“Nas intervencdes, a intengdao ¢ descrever detalhadamente os procedimentos
realizados, avaliando-os e produzindo explicacBes plausiveis, sobre seus efeitos,
fundamentados nos dados e em teorias pertinentes” (DAMIANI et al., 2013, p. 03). A partir
disso, valorizamos 0s conhecimentos anteriores dos estudantes e os instigamos, desafiamos a
saber ainda mais, desenvolvendo suas potencialidades, realizando o trabalho em questdo
dentro deste espaco criado entre um e outro. Denominado por Vygotsky como Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP).
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Como j& mencionado anteriormente, as atividades foram planejadas, inicialmente, para
uma aplicacdo presencial, mas tiveram que ser reformuladas, obrigando a
professora/pesquisadora a se adaptar ao novo cenario educacional promovido pelas restricoes
causadas pela pandemia durante o ano de 2020. Diferentes estratégias tiveram que ser
adotadas para substituir o ensino presencial. Em nosso caso a criagdo de grupo de WhatsApp
para as turmas foi, no momento, a solugcdo mais viavel e de facil acesso para todos e, assim,
proporcionou uma interacdo ativa entre todos os participantes. Salientamos que o trabalho foi
desenvolvido em uma escola municipal da periferia da cidade de Rio Grande/RS, o que
limitava os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola e nas familias para essa modalidade de

ensino.

Todo esse movimento teve como uma de suas pautas centrais a discussdo sobre a
mediacdo pedagodgica via o uso de tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem. Afinal, enquanto no ensino superior existe uma normativa que
regulamenta a Educacdo a Distancia, na Educacdo Bésica essa era uma discussdo
ainda ausente ou bastante primaria entre educadores. Por conta disso, ndo é de
estranhar 0 quanto as praticas de Ensino Remoto causaram desconforto e receio
entre todos os envolvidos na comunidade escolar (GOEDERT e ARNDT, 2020,
p.03).

Podemos salientar que tal desconforto ndo ocorreu somente com o0s professores;
ocorreu com toda a comunidade escolar, abrangendo os estudantes e as suas familias. O
WhatsApp, antes usado somente para conversas familiares virou a sala de aula do filho,
afilhado, enteado, fazendo com que as familias também passassem por um periodo de

adaptacdo, prejudicando de certa forma a participacdo dos estudantes no projeto.

5.1 RELATO DA APLICACAO

Este espaco sera direcionado ao relato da aplicacdo da Sequéncia Didatica, unindo as
propostas apresentadas pela professora/pesquisadora com as tarefas enviadas pelos estudantes
(&udios, fotos, videos). As atividades escolhidas para apresentacdo nesta se¢do foram
selecionadas pela professora/pesquisadora tendo como critério a ligacdo direta com a
atividade proposta e os conceitos evidenciados trabalhados (as criangas acabaram enviando
videos com outras atividades, por exemplo). As transcri¢fes expostas (falas dos estudantes)

no decorrer do texto obedeceram ao mesmo critério como forma de escolha, vindo a
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elucidar/exemplificar o trabalho realizado, é valido destacar que as mesmas foram transcritas
exatamente como foram enviadas a professora/pesquisadora.

Ressaltamos, ainda, que todas as colocacOes expostas aqui sdo fundamentadas em
nosso teorico base, Vygotsky, bem como nos documentos norteadores da Educacdo Infantil,
BNCC, DCNEI e RCNEL.

A estrutura deste capitulo obedece a ordem de execucgdo/planejamento da sequéncia
didatica em questdo, ou seja, Modulo | — Apresentacdo da Situacdo e Producdo Inicial,
Maodulo 11, Médulo 111 e Mddulo IV — Producéo Final.

Como ponto de partida, é importante lembrar a questdo chave que envolve a teoria a
qual temos por base: a interagéo.

E notéria a importancia que Vygotsky atribui ao papel da interacdo social no
desenvolvimento do ser humano. A interagdo esta inserida no processo de mediacdo
que ocorre por meio de instrumentos e signos. Tais instrumentos e signos estdo
presentes em ambientes EaD, na linguagem adotada para a comunicagdo, nos
recursos graficos utilizados para a interacdo, nos servigos de e-mail, de férum, nas
ferramentas de chat e em toda ferramenta que exerca a funcdo de mediacéo.
(BRAHIM, 2012, p.13)

No caso do nosso projeto, a primeira interacdo ocorreu por meio do celular, sendo ele
nossa principal ferramenta cultural mediadora. Posteriormente essa interagdo ocorreu através
dos videos enviados semanalmente aos estudantes e os videos recebidos dos mesmos, bem
como, dos dialogos criados no grupo de WhatsApp. Ainda existe uma terceira interacdo que
ocorreu por meio dos materiais a serem manipulados, vindo, de fato, a se construir uma nova
aprendizagem, uma reflexdo acerca dos conhecimentos ja pré-estabelecidos a partir da sua

manipulag&o.

5. 1. 1 Primeira Semana (Mddulo I)

Nosso primeiro modulo inicia com a Apresentacdo da Situagdo, onde um video
disponivel no Canal “O diario de Mika” no YouTube!, “Minha amiga sombra” é apresentado
aos estudantes. Neste video, a personagem principal vai até a praia, e la descobre uma nova
amiga, a sombra, elas brincam de pega-pega, esconde-esconde, mas por vezes essa amiga
some (no desenho as nuvens bloqueiam o sol) deixando a personagem muito triste. A partir do
video, a professora/pesquisadora levanta alguns questionamentos aos estudantes, como: Que
aventuras foram realizadas pela personagem da histdria, a menina Mika? Do que e com o que

ela gostava de brincar? E por que as vezes essa brincadeira ndo dava certo? Marcando, entéo,

L https://m.youtube.com/watch?v=1rOC6VNKF-k&t=28s
59



nossa primeira relacdo de interacdo, estudante/celular, tendo como instrumento para as
reflexdes o video em questdo.

Nesse momento, todos o0s estudantes responderam unanimemente que essa amiga era a
sombra, como podemos observar em algumas transcri¢des a seguir:

A2: A menina gostava de brincar com a sombra.
Saia 0 Sol a sombra saia.

A3: A amiga da Mika era a sombra, e agora?
A, a, o professora. E a Mika e a amiga dela brincava, brincava de correr.
Quando o Sol ia embora, a amiga dela desaparecia.

Ab5: Ela gostava de brincar com a sombra.
E porque as vezes ndo tem luz do Sol, do Sol mesmo.
Ai n&o dava certo.

Como podemos observar na fala dos estudantes, também foi unanime dizer que o Sol
ia embora. Nenhuma das devolutivas teve como hip6tese o bloqueio do Sol, da fonte de luz,
mostrando que, apesar de saberem da existéncia da sombra e da necessidade do sol para ela
aparecer, ndo tem claro como esse processo ocorre, nem a relacdo entre os dois.

A Producdo Inicial teve como instrumento de mediagdo 0 quebra-cabeca
confeccionado pelos estudantes, buscando trabalhar os conceitos de luz aliada a visdo e
propagacdo da luz em linha reta, dando significado aos signos claro e escuro.

As atividades foram propostas por meio de dois videos, um explicando a confec¢do do
quebra-cabeca e outro com as experiéncias a serem realizadas. Nesse momento, os estudantes
interagiram somente com o0 quebra-cabeca e a fonte de luz em questdo. Primeiramente
montaram 0 quebra-cabeca com o ambiente claro (lampada ligada) e na sequéncia, com o
ambiente completamente escuro. Por fim, no ambiente escuro, mas com o auxilio da lanterna.

Visando uma maior reflexdo, as seguintes questdes foram levantadas pela
professora/pesquisadora no final do dltimo video: Como esta o ambiente onde vocé vai
realizar a atividade? Vocé consegue enxergar tudo com facilidade? Como foi montar o
quebra-cabega no escuro? Como foi fazer essa experiéncia? Em qual dos trés momentos vocé
encontrou maior facilidade para montar o quebra-cabeca?

Nesse momento, as devolutivas vieram em sua maioria através de videos, que além de
mostrar 0s estudantes executando a experiéncia também traziam alguns dialogos construidos
entre os mesmos e seus familiares, visando responder as questdes mencionadas anteriormente.
A alegria na execucgdo e o envolvimento da familia, que por vezes davam risadas, ou faziam

outros comentarios também ficou registrada, como podemos verificar nos dialogos a seguir:
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Diélogo 01:

Dinda: A3 que hora é mais facil de montar o quebra-cabe¢a? Com a luz acessa, no escuro ou
com a lanterninha?

A3: Com a luz acessa.

Dinda: Por que com a luz acessa?

A3: Porque é mais facil de montar.

Dinda: Por gue que é mais facil de montar com a luz acessa A3?

A3: Porque é mais facil de enxergar.

Diélogo 02:

Mae: Qual jeito foi mais facil de tu montar o quebra-cabeca? A luz acessa, apagada ou com
a lanterna?

A19: Com a luz acessa.

Mae: Por qué?

A19: Porque é mais facil de enxergar.

Maée: Por que é mais facil de enxergar?

A19: Porque sim.

Podemos perceber que mesmo apds a experiéncia os estudantes ainda ndo tém claro o
conceito da propagacdo da luz em linha reta. Todavia, ja conseguem fazer ligacGes da

necessidade da mesma para o auxilio de nossa visao.

Outros se divertiram tanto com a experiéncia de montar o quebra-cabegca no escuro
com o auxilio da lanterna que até afirmavam ter sido mais facil montar com auxilio da
mesma.

Mée: Entdo vamos. Olha s6. Agora me conte aqui. Como € que foi tua experiéncia. Como é
que tu gostou? Tu prefere montar mais na luz? No escuro? Ou com a lanterna?

A9: Com a lanterna.

Mae: Com a lanterna? Mais o que que tu acha mais facil de montar? Com a lanterna ou com
a luz assim acessa?

A9: Com a lanterna.
Mae: Com a lanterna? Entéo ta.

A4: Foi mais facil com a lanterninha.
Foi facil e muito legal.

Como podemos perceber a palavra “facil” e “legal” acabaram por adquirir um
significado semelhante. Pois na verdade acredito que queriam dizer ter sido mais divertido
usar a lanterna e ndo mais facil (o uso da lanterna foi algo méagico para eles, acredito nunca
terem a usado para alguma proposta direcionada, apenas brincado aleatoriamente). Mas um
estudante conseguiu resumir perfeitamente a proposta.

A5: O mais legal foi com a lanterna.
O mais facil com a luz do ambiente.
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Porque t& claro da pra enxergar tudo.
Através do desenho representado na Figura 1, podemos também observar bem o
entendimento do estudante quanto o conceito propagacao da luz em linha reta.

Figura 1: Desenho de um estudante sobre a propagacao retilinea da luz

Fonte: arquivo pessoal.

Dessa forma, podemos identificar que mesmo antes de executarem as propostas, 0s
estudantes ja tinham um conceito préprio para claro e escuro, assim como, uma relagdo entre
a sombra e o Sol. Essas relagdes podemos dizer que se encontram na Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR), pois 0s estudantes ja tinham conceitos construidos sobre os
mesmaos.

A partir da proposta, colocamos na Zona de Desenvolvimento Potencial (ZDP) dos
estudantes o objetivo de reconhecer a luz como aliada da visdo e identificar que a luz se
propaga em linha reta.

Atraves da orientacdo da professora/pesquisadora, 0s estudantes puderam entrar em
contato com instrumentos e signos anteriormente ja mencionados, realizando a mediacdo de
suas aprendizagens, ou seja, a partir do video retomaram seus conceitos ja construidos e com
0 quebra-cabecas (Figura 2) puderam refletir que sem a luz ndo enxergamos e com a lanterna
que a luz se propaga em linha reta. Todo esse trabalho pedagdgico procurou atuar na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Todas as imagens foram compartilhadas pelo grupo de
WhatsApp.
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Figura 2: Estudantes utilizando o quebra-cabecas

Fonte: arquivo pessoal.

5. 1. 2 Segunda Semana (Mddulo 11)

A segunda semana de aplicacdo da sequéncia didatica, nomeada Mddulo I, iniciou
com um desafio. Por meio do primeiro video do mdédulo a professora/pesquisadora fez a
seguinte adivinhacdo: O que é, 0 que €, que Posso Ver, mas nao posso pegar? Nesse momento,
ela também orientou os estudantes para que explorem os ambientes, principalmente o patio de
sua casa a procura da resposta. Tendo em vista que a resposta a ser encontrada (a sombra)
seria neste momento o instrumento de mediagéo a ser utilizado.

A resposta para a pergunta veio quase que instantaneamente, afinal o video
apresentado no primeiro modulo falava da interagdo da personagem com sua sombra, 0 que
veio a facilitar o raciocinio dos estudantes.

A9: Tia, que que &, que que é. A gente consegue enxergar, mas a gente ndo consegue pegar?
Essa resposta € muito facil, é a sombra.

Realmente essa era a resposta esperada pela professora/pesquisadora, mas teve um
menino que apresentou uma resposta diferente para a adivinhagdo: O que €, 0 que é, que
pOsso ver, mas nao posso pegar? A resposta também foi considerada valida.

A5: E a luz... do dia.
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Os resultados encontrados apontam que, como j& mencionado por Arce, Silva e
Varotto (2011), uma aula de ciéncias deve agucar a curiosidade, bem como o levantamento de
hipdteses e a observacéo.

Algumas respostas foram enviadas atraves de fotos, como nos mostra a Figura 3.

Fonte: arquivo pessoal

O segundo video do mddulo trouxe a proposta dos estudantes brincarem com a
sombra, assim como fazia a menina Mika, personagem do video do mddulo anterior. A
professora/pesquisadora orientou no video que essa brincadeira deveria ser realizada durante o
dia no péatio de casa, chamando a atencdo para que os estudantes observassem bem onde
devem se posicionar para que as sombras aparecam.

As respostas vieram por meio de audios, fotos (Figura 4) e alguns videos, onde
revelavam o entusiasmo dos estudantes ao realizar a proposta, como também a apropriacdo de
alguns conceitos. As fontes de luz utilizadas, nosso instrumento de media¢do nesse momento,
ndo se restringiu somente a orientada pela professora (Sol), vindo a criar também uma
media¢do com o signo sombra, pois nesse momento ndo bastava saber somente o que é e sim

como se forma.
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Figura 4: Estudantes brincando com suas sombras em diferentes ambientes e
utilizando diferentes fontes de luz

=

Fonte: arquivo pessoal

A partir de algumas citagcbes podemos perceber a construcdo do conhecimento
acontecendo, observando o momento que o estudante faz uma afirmacéo e, logo em seguida, a
reconstrdi, bem como a importancia das interacdes, onde esse mesmo estudante expdem um
conceito, nesse momento errado, e outro estudante o repete em sua fala.

A3: Professora, t6 gravando minha sombra.

Por causa do Sol, por isso que aparecem a sombra.

Por causa do reflexo.

O professora eu e minha irma a gente ta brincando no patio e pegando uma sombrinha.
A gente tem que ficar parado de costa pro sol.

De noite também da pra fazer sombra.

Tem que ficar na frente da luz, se ndo, ndo vai aparecer a luz.

Tem que ficar na frente da luz, sendo néo vai aparecer a sombra.

Sombra é o reflexo da gente.

A9: Professora, eu consegui fazer a minha sombra por causa da luz.
E a luz que faz a nossa sombra, € claro né.

Também que tudo a luz reflete.

A sombra é reflexo da luz.

A partir dessa fala equivocada a professora/pesquisadora acreditou ser necessario a
construgdo de um video extra, tratando sobre a diferenca do reflexo e da sombra,
evidenciando que o reflexo? é a luz que sai da fonte, bate em uma superficie e volta para
nossos olhos e a sombra é a imagem do nosso corpo, ou outro objeto, que se destaca por

estarmos cobrindo, bloqueando o sol. A explicacdo foi dada de forma bem simplificada pois

2 Reflexao da luz: é um fendmeno dptico no qual um feixe de luz, ao incidir sobre uma superficie, retorna ao seu
meio de origem. Em funcdo desse fenémeno conseguimos enxergar 0s objetos ao nosso redor, pois a luz incide
sobre 0s corpos.
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ndo podemos esquecer que nosso publico possui idades entre cinco e seis anos. Arce, Silva e
Varotto (2011) afirmam que é preciso cuidar a apropriacdo de falsos conceitos, pois essas
aprendizagens servirdo como base para o aprofundamento de futuros conceitos cientificos.

Alguns estudantes, mesmo antes da intervencdo da professora/pesquisadora, a partir
das mediacOes realizadas, conseguiram expressar seu entendimento de forma coerente a
proposta, vindo a alcancar um dos objetivos tracados, caracterizar a sombra, respondendo a
pergunta: Como e onde devemos nos posicionar para que a sombra apareca, seja projetada?
Por isso podemos assegurar que “a mediagdo pedagdgica envolve necessariamente interagoes,
seja entre 0s sujeitos envolvidos no processo, seja entre 0s sujeitos e 0S recursos, entre 0s
sujeitos € 0 meio em que esta inserido” (GOEDERT e ARNDT, 2020, p.07).
Ab5: Eu tive que fica no sol e tapa a direcdo do sol.
A6: Eu fiquei na frente, pra tapar a luz pra sombra aparecer.

No terceiro e Gltimo video do moédulo a professora/pesquisadora orientou a montagem
de um teatro de sombras, para posteriormente, 0 mesmo, vir a mediar algumas reflexdes a
cerca dos objetivos: diferentes fontes de luz e caracterizacdo da sombra.

Tendo neste momento novamente a sombra como signo, ela traz o significado, o
conceito, de que a mesma so6 é projetada quando bloqueamos a luz, os estudantes utilizam o
palco e os personagens do teatro de sombra como instrumento para mediar suas

aprendizagens, como nos mostra a Figura 5.

Figura 5: Estudantes manipulando, explorando o teatro de sombras

Fonte: arquivo pessoal
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A partir dessa experiéncia podemos ver a participacdo da familia e até mesmo um
didlogo sobre como proceder para que a atividade fosse realizada da melhor forma.

Al: Ola eu sou o Al, hoje vou contar uma historinha.
Mée: Historinha do que?

Al:Da Princesa e do Patinho Feio.

Mae: T4 entdo conta.

Al: Perai.

Al: Mé&e da pra fazer assim.

Mae: Acho que é assim.

Al1:N&o tem que ser assim.

Mae: Ah, tem que ser assim. Ta conta a historinha.

Como a devolutiva foi enviada por meio de um video era possivel ver durante o
didlogo exposto acima que mée e filho procuravam posicionar lanterna e personagem ora a
frente do palco, ora atras, buscando encontrar a posi¢éo certa.

Ja outra citacdo nos evidencia uma aprendizagem consolidada, onde o estudante
consegue relatar com clareza como fez para que seu teatro de sombras fosse um sucesso, a
sombra fosse projetada no palco.

A5: Porque tem luz do celular, sem luz do celular ndo da pra fazer...sombra.
Eu botei o palco em cima da mesa.

Pra fazer sombra dos personagens.

Depois eu botei a lanterna atras do palco.

Depois eu comecei a brincar com a sombra.

Personagem a frente dos personagens.

Mée: Personagens.

Ab5: Eu falei errado porgue eu perdi um monte de dente.

Ao iniciar o segundo mddulo, os estudantes sabiam da existéncia da sombra, assim
como, da necessidade do Sol para que ela aparecesse, estando estas duas ideias na Zona de
Desenvolvimento Real. J& na Zona de Desenvolvimento Potencial, a professora/pesquisadora
desafiava, através das propostas apresentadas, os estudantes a reconhecerem diferentes fontes
de luz e que todas elas poderiam auxiliar na projecdo de sombras e a caracterizar a sombra
como uma forma produzida pela auséncia da luz.

O trabalho desenvolvido no médulo ocorreu na Zona de Desenvolvimento Proximal
do estudante, a partir da reflexdo utilizando os instrumentos Sol e lanterna evidenciando
ambos como fonte de luz, ou seja, a fonte de luz € algo que ilumina, auxiliando dessa forma
na projecdo de sombras. O teatro de sombras, assim como o corpo do proprio estudante,
também foram instrumentos utilizados, proporcionando a partir de sua manipulacdo o

reconhecimento de que quando bloqueamos a passagem da luz surgem as sombras.
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A Figura 6 nos mostra alguns registros dos estudantes a partir de desenhos, onde
podemos evidenciar seu entendimento frente a projecéo das sombras.

—

Fonte: arquivo pessoal

5. 1. 3 Terceira Semana (Modulo 111)

Com o retorno das atividades produzidas pelos estudantes, foi possivel constatar que
alguns conceitos fundamentais ja foram internalizados, ou seja, acredita-se que ocorreu a
aprendizagens por parte dos estudantes. A terceira semana da Sequéncia Didatica iniciou com
a leitura (virtual — primeiro video do médulo) do livro de Ana Maria Machado, Brincadeira de
sombra, sendo ele nosso instrumento de mediacdo nesse primeiro momento e, também, dando
inicio as propostas do Mdadulo I11.

Em resumo, o livro em questéo fala de um passeio realizado por um avo e sua netinha
até a padaria. Durante o caminho, a menina observa sua sombra e questiona seu avd porque
ela, a sombra, imita tudo que ela faz e porque eles ndo podem trocar de sombra entre si. Na
volta para casa, 0 avé chama a atencdo de sua neta que agora as sombras estao atras deles. Ao
chegar em casa, 0 avd mostra outras possibilidades de projetar as sombras, usando um abajur
e mostrando para a menina que agora ela poderia ter uma sombra grande, ficando bem perto
da fonte de luz e também criar outras sombras com suas maos.

A partir da historia, a professora/pesquisadora langou alguns questionamentos aos
estudantes, visando iniciar uma reflex@o sobre 0s conceitos de corpos opacos e transparentes.
Sera que as sombras mostram somente a realidade ou n6s podemos modifica-las? Sera que eu
professora) posso me transformar em um passarinho? E vocés podem se transformar em uma
borboleta? Foram questdes feitas pela professora/pesquisadora no video, com o intuito de
instigar a curiosidade de todos em busca de um novo conhecimento.

A partir disso, surgiram algumas transcricbes validas a serem explicitadas nesse

espaco, como:
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Mae: O que tu acha da pergunta que a professora fez? D4 pra ti ser uma borboleta?
Al13:Nao da.

Mae: Porque nao da?

A13: Porque nossa propria sombra.

Mae: E porque a sombra...

A13: E porque a sombra fica no nosso proprio corpo, ndo da pra gente virar uma borboleta e
nem também um passarinho.

Mostrando o entendimento de que realmente a sombra projeta somente a realidade,
porém em uma outra transcricdo o estudante mostra 0 mesmo entendimento do anterior, mas
com uma observagao a mais.

A5: Aqui € 0 A5, eu posso sim transformar com o brago, e a sombra faz com a luz.
Eu posso modificar com os bragos, num passaro. S6 a sombra.

No momento que ele menciona “Sé a sombra.”, esta afirmando que a sombra mostra
somente a realidade, mas complementa sua fala relatando que a sombra pode ser modificada
de acordo com os gestos feitos, criando, assim, um novo formato.

Para ndo deixar duvidas quanto a transformacéo das sombras, um estudante fez um
resumo preciso de tudo que foi enfatizado neste primeiro momento do maédulo.

A3:A menina e o avb dela ndo conseguia trocar de sombra, porque a sombra dela era dela e
a sombra dele era dele.

Professora, a gente ndo pode se transformar num passarinho porque a gente somos pessoas,
sO na luz que a gente consegue se transformar.

Porque néo da pra gente se transformar num, na borboleta e num passarinho.

A gente coloca a luz na parede e ai a gente consegue.

Entendemos que, na transcri¢do quando o menino fala “A gente coloca a luz na parede
e ai a gente consegue” a palavra consegue se refere a conseguir modificar a sombra.

No segundo video do mdédulo, nosso instrumento de mediacdo foi a lanterna, tendo
como signos: luz e sombra, cujo seus significados ja estavam bem internalizados pelos
estudantes (luz é tudo que ilumina e sombra € a auséncia de luz).

Sendo assim, retomamos o desafio feito no Maddulo I, onde os estudantes tinham que
projetar sombras com o auxilio da luz do Sol. Contudo, dessa vez, como na histdria contada
no primeiro video deste modulo, eles precisariam usar outra fonte de luz (na histdria se usou o

abajur). Os estudantes foram desafiados a usar a lanterna, como nos mostra a Figura 7.
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Figura 7: Fotos dos estudantes modificando a sombra, criando novos formatos

Fonte: arquivo pessoal

Além do desafio de projetar as sombras, varios questionamentos foram feitos,
proporcionando um momento de observacdo e até mesmo reflexdo a cerca de tudo que ja
havia sido vivenciado.

Por que as nossas mados foram parar na parede? Por que a sombra da nossa méo foi
parar na parede? Serd que a luz ndo ultrapassa as nossas maos e 0s objetos? Sera que ela ndo
ultrapassa todos os objetos do mundo? Essas foram as questdes levantadas pela
professora/pesquisadora, vindo a agugar a curiosidade como também o lado investigativo dos
estudantes.

Al4: Boa noite, eu acho que a luz ndo atravessa todos os objetos nao.

A6: Foi mais facil fazer com a luz do Sol.
Porque minha mao foi parar na parede? Porque a gente usou a luz da lanterna.
A luz da lanterna ultrapassa 0s objetos, mas néo todos.

A5: A gente tem que botar a lanterna posicionada na parede pra aparecer a sombra.
Na rua foi mais legal porque o Sol ndo tem barreira e a lanterna tem que posicionar pra
fazer sombra.

A partir das colocacbes realizadas, podemos perceber as aprendizagens sendo
construidas.

O terceiro e Ultimo video do mdédulo veio para colocar em prova as hipoteses
levantadas anteriormente, tendo como instrumento de mediag&o circulos de diferentes cores e
materiais e 0 signo passagem da luz, que auxiliard na construcdo do significado de corpos
opacos e transparentes. Nesse momento, o conceito de corpos translucidos nédo foi abordado
no projeto, devido a professora/pesquisadora considerar seu conceito mais complexo para o
Ensino Remoto.

No video, a professora/pesquisadora orientou os estudantes a organizarem o material
para a atividade a ser realizada (Figura 8), visto que os circulos a serem usados estavam

desenhados nos materiais, necessitando serem recortados primeiramente. Apos ter o material
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organizado, a professora/pesquisadora orientou o que deveria ser feito e as observagdes a

serem realizadas.

Figura 8: Material a ser utilizado na proposta *'explorando materiais™

Fonte: arquivo pessoal

Como podemos brincar com os circulos recortados e a lanterna? Como podemos fazer
para que as sombras dos circulos sejam projetadas na parede? Serd que todos eles terdo
sombra? A partir destas questBes expostas pela professora/pesquisado no video, algumas
reflexdes foram levantadas pelos estudantes.

Al: Aqueles objetos da pra fazer sombra colorido, eu acho, vou testar agora.
Fizeram sombra.

Té& certo eu acho.

O transparente nao fez sombra. Ficou muito fraco.

Quanto mais tem preto, mais sombra vai fazer.

Podemos observar o conceito de claro e escuro mencionado nesta transcri¢do, porém
ndo se referindo a claridade e sim aos pigmentos, as cores em si, onde o0 menino diz que
“quanto mais preto, mais sombra faz” tentando dizer que quanto mais escuro, mais sombra
faria. Posteriormente, a professora/pesquisadora enviou também um audio questionando
sobre a passagem de luz, infelizmente ndo mencionada no video e, assim, recebendo
devolutivas mais completas e focadas em nosso objetivo, diferenciar 0s corpos opacos e
transparentes.

A5: Eu acho que alguns circulos vao dar certo e um néo.

Agora eu vou fazer a experiéncia.

O vermelho, o preto e o verde deu sombra e 0 que ndo tem cor ndo da.
S6 o preto que ndo consegue passar a luz, circulo.

A3: Professora sabe qual deles ndo tinha sombra? Era o branco.
Professora, a luz ndo ultrapassa todos os objetos do mundo sé alguns.
Porgue nem todos séo transparentes, professora.
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O preto € opaco.

Nota-se que na ultima fala 0 menino ja inicia o0 uso correto dos termos transparente e
opaco. “O uso de linguagem cientificamente culta na infancia influencia o desenvolvimento
eventual dos conceitos cientificos; criancas podem entendé-los e raciocinar cientificamente”
(ARCE, SILVA e VAROTTO, 2011, p.11).

E importante salientar que a cor da sombra ndo entrou como objetivo do projeto, a
pergunta se o circulo teria sombra buscava apenas uma resposta positiva ou negativa, sem
considerar sua coloracéo.

Como podemos ver nas fotos (Figura 9) o0 momento em que 0s estudantes colocaram

em prova suas hipoteses foi de muita diversao.

Figura 9: Estudantes realizando suas experiéncias

)

r

Fonte: arquivo pessoal

Sendo assim, podemos observar que os estudantes, ao inicio do mdédulo, ja tinham
internalizado o que era preciso ser feito para projetar uma sombra, estando esse conhecimento
na Zona de Desenvolvimento Real. Na Zona de Desenvolvimento Potencial, colocamos o
objetivo de descobrir a existéncia/diferenca dos corpos opacos e transparentes.

Realizando propostas que desafiaram os estudantes a projetarem suas sombras com
outra fonte de luz, a lanterna, e também a exploracdo de diferentes materiais em busca de
outras sombras, assim como, observar se a luz ultrapassava esses materiais, estdvamos
realizando um trabalho na Zona de Desenvolvimento Proximal. Tendo os diferentes materiais

como instrumento de mediacéo e a professora/pesquisadora como orientadora das propostas.
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5. 1. 4 Quarta Semana (Mdédulo 1V)

Nosso ultimo encontro denominado Mdédulo 1V é composto pela se¢do Producdo Final
da Sequéncia Didética, onde todos os conceitos trabalhados foram revistos e aplicados em
outras propostas, visando retomar/avaliar o entendimento dos estudantes.

No primeiro video apresentado o objetivo era reafirmar o conceito de que a luz precisa
de passagem para ser projetada. Para isso, foi realizada uma experiéncia, tendo como
instrumento de mediacdo uma caixinha de papel, aberta em uma das extremidades, e a

lanterna, como nos mostra a Figura 10.

Figura 10: Material utilizado para a experiéncia do primeiro video do Médulo 1V

Fonte: arquivo pessoal

No video, a professora/pesquisadora orientou os estudantes para que primeiro testem
a lanterna; posteriormente, com ela ligada, colocassem dentro da caixinha, observando o que
aconteceria. No segundo momento, a professora orientou para que pegassem a caixinha e
abrissem a extremidade que estava fechada (a mesma, apos aberta, continha o recorte de uma
abelha, por onde a luz iria passar). Apés aberta, recolocar a mesma lanterna ligada dentro
dela, e novamente observar o que aconteceu, relatando a experiéncia.

Al: A luz fica dentro da caixinha.

Maée: E tem o que mais ali?

Al: Uma abelha.

A caixinha estava fechada e a luz ficou dentro da caixinha.
A caixinha néo deixa passar a luz.

Tem o desenho da abelhinha que fica na caixa.

Mée: Quando abre?

Al: Ela vira uma abelha.

Tinha o desenho da abelha.

73



Podemos notar que a fala do estudante é clara quanto a necessidade de espago para
propagacdo da luz. Porém, ao tentar explicar como fez para que a luz fosse propagada se
refere somente a abelha. O que ndo podemos considerar errado, pois a luz ao ser propagada
ganhou o formato do inseto, devido o recorte existente na caixa, como nos evidencia a Figura
11.

Figura 11: Propagacéo da luz

Fonte: arquivo pessoal

Mesmo tendo como objetivo, neste momento, expor 0s conhecimentos sobre a
passagem da luz, outros conceitos também trabalhados vieram a tona durante a explicacdo de

alguns estudantes sobre a experiéncia realizada, afinal

com a atividade de estudo na qual a crianga apreende e incorpora 0s conhecimentos
acumulados pela humanidade, seu pensamento tedrico ganha densidade com o
desenvolvimento das capacidades de reflexdo, analise e planificacdo mental. E quanto
maior for o contato dela com o conhecimento, mais suas habilidades de pensamento se
desenvolverdo (ARCE, SILVA e VAROTTO, 2011, p.39).

Exemplificando o mencionado acima, temos duas transcri¢cbes, que assim como a
transcri¢cdo anterior tratam a luz nomeando pela imagem projetada, o que ndo desconsidera o
conceito aprendido.

Dinda: Quando a caixa ta fechada ela consegue aparecer a luz?
A3: Nao.

Dinda: Por qué?

A3: Porque ela é opaca.

Dinda: E quando a gente abre?

A3: Vira uma abelha.

Al18: A caixinha é fechada, ndo passa a luzinha porgue é fechada com a tampinha na frente.
E a caixinha aberta com a luz da lanterna aparece uma borboleta na frente.
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O segundo video do mddulo trouxe o conceito de propagacdo da luz em linha reta,
assim como a formacédo/projecdo das sombras. A partir desses objetivos, a proposta foi
desenhar a sombra dos objetos, tendo como instrumento de mediacdo a fonte de luz e os
brinquedos a serem utilizados, neste momento a sombra é o signo que evidenciara o
significado da posicao da luz e também da fonte de luz para a proje¢do da mesma.

No video, a professora/pesquisadora orientou 0s estudantes a organizarem 0s
materiais necessarios para a atividade e também a procurar um local com uma fonte de luz
(patio de casa, comodo da casa, como nos mostra a Figura 12) para que as sombras fossem

projetadas, caso tivessem dificuldade a lanterna poderia ser utilizada.

Figura 12: Estudante realizando a proposta, desenhando sombras, utilizando
como fonte de luz o sol, que estava entrando pela porta

Fonte: arquivo pessoal

Como de costume, alguns questionamentos foram realizados: Como vocé ird organizar
seus brinquedos na folha? E por qué? Para essas simples perguntas, surgiu uma resposta direta
e objetiva.

A3:Colocando a luz na frente dos bonecos.

Chegando ao fim do trabalho percebemos a consolidacdo da aprendizagem, onde o
estudante ja ndo precisa realizar rodeios, ou seja, criar uma histéria, para dar uma resposta.
Tanto era o dominio do conceito, que um estudante acabou por realizar um trabalho muito

legal, literalmente brincando com a projecéo das sombras (Figura 13).
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Figura 13: Registro das sombras a partir da manipulacédo da lanterna

Fonte: arquivo pessoal

Ab5: Eu botei a luz na frente dos brinquedos, e outro eu botei atras do brinquedo pra fazer a
sombra.

Finalizando o Mddulo 1V, bem como a Sequéncia Didatica, o ultimo video do projeto
apresentou como proposta uma atividade abordando o conceito de corpos opacos e

transparentes.

No video, a proposta era confeccionar uma pipa de mao, como nos mostra a Figura 14,
sendo os materiais usados em sua confeccdo, e/ou a pipa em si, 0 instrumento de mediagéo

nesse momento.

Figur

a 14: Pipa de mé&o confeccionada
-_——

Fonte: arquivo pessoal
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A brincadeira, além de levar diversdo aos estudantes, tinha como objetivo realizar a
observacdo de quais corpos projetam sombra, e também quais deixam ou ndo a luz passar sem
fazer bloqueio, sendo assim, as sombras projetadas eram 0s signos que traziam como
significado a passagem da luz em corpos opacos e transparentes.

Antes das orientagdes para a montagem da pipa em si, a professora/pesquisadora
realizou alguns questionamentos. Pediu para que 0s estudantes observassem as fitas e
dissessem quais delas teriam sombra e quais delas deixariam a luz passar. Por isso, as citacdes
a seguir podem parecerem um pouco descontextualizadas, pois realmente os estudantes estdo
respondendo Varias questdes no mesmo audio e/ou video.

Irm&o: Olha ficou bonito, olha a sombra.
Al: De tarde foi a pipa eu adorei.

Eu amo soltar pipa.

A transparente, as outra ndo passaram sol.

A5: Acho que a fita de TNT faz sombra e as outras néo.

Vou fazer agora o teste.

Todas fazem sombra.

Mas s0 que as duas papel.

Mae: Do plastico.

A5: Faz sombra colorida.

Na pipa de méo ndo ultrapassa nenhum, nenhuma luz, s6 faz sombra.

A partir das transcri¢cdes podemos verificar uma pequena confusdo. Na atividade de
mesmo objetivo realizada no Maodulo I1l, os estudantes tiveram um melhor resultado
realizando a experiéncia com o auxilio da lanterna, pois conseguiam observar o caminho
percorrido pela luz através dos corpos transparentes coloridos. Ao utilizar o Sol como fonte de
luz, acabavam por se deter na sombra projetada, muitas vezes afirmando so a fita totalmente
transparente deixar a luz passar.

Mas isso ndo foi unanime, tendo outros estudantes realizado uma observacéo
diferente.

A3: Professora tem algumas fitas que passa e que ndo passa, e algumas sdo transparentes e
opaca.
A vermelha de TNT e a preta de TNT.

A6: Profe, &... esses paninhos aqui oh, o vermelho, o branco e o preto, os TNT faz sombra, ta.
As outras ndo que sao de fita.

Assim, podemos identificar que na Zona de Desenvolvimento Real estavam o0s
conceitos de como projetar a sombra, de que a luz necessita de espaco para ser propagada e
gue nem todos os objetos/corpos deixavam a luz ultrapassar realizando bloqueio (corpos
opacos e transparentes). Na Zona de Desenvolvimento Potencial estava o objetivo de

reconhecer os conceitos trabalhados em outras experiéncias.
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A partir disso, o proposito das atividades apresentadas foi trabalhar na Zona de
Desenvolvimento Proximal, interagindo com os diferentes instrumentos, reconhecendo os
significados que estavam nos signos, evidenciando os significados/conceitos ja trabalhados,

aplicando tal conhecimento/aprendizagem em outros contextos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Com imenso carinho agradeco a oportunidade de vivenciar mais um grande desafio,
especialmente na escola que me constitui professora e leciono a tantos anos. De fato, a partir
do estudo realizado para essa dissertacdo, pude perceber que o trabalho com a Educacéo
Infantil vem se aprimorando com o tempo e muitos ja sdo os documentos voltados para esta
etapa de ensino. Onde o brincar instiga novas aprendizagens, o cuidado abrange muitas
dimensGes e o fazer pedagogico é direcionado, incentivando o desenvolvimento das diferentes
linguagens.

Naquela escola de periferia, que desafia a todos os docentes diariamente, devido as
suas inumeras peculiaridades, pude perceber o quanto € valido e enriquecedor incentivar as
criancas a aprender por meio do Ensino de Ciéncias. Minhas angustias iniciais nesse momento
foram colocadas a prova e, felizmente, foram desaparecendo no decorrer do trabalho.
Acreditamos que é possivel envolver os estudantes da Educagdo Infantil em praticas
diferenciadas, como também € possivel, a partir de uma formacao continuada dos professores,
qualificar o fazer docente, vindo a suprir as deficiéncias da formacao inicial.

O estudo realizado mostrou que o Ensino de Ciéncias contempla o desenvolvimento de
diferentes aprendizagens, pois busca a partir da curiosidade da crianga alimentar seu desejo de
conhecer 0 mundo a sua volta, trabalhando conceitos que serdo aprofundados nos anos
seguintes, como nos mostra as pesquisas realizadas por Vygotsky (2001) ao estudar
experimentalmente o desenvolvimento de conceitos nas criancas.

Desse modo, percebe-se que a Intervencdo Pedagogica realizada e a construcdo da
Sequéncia Didatica aplicada, voltadas para o Ensino de Ciéncias, possibilitou aos estudantes
comecar a desenvolver conceitos cientificos. Mesmo de forma remota, procuramos resgatar 0s
conceitos ja internalizados e, a partir deles e com as orientacfes da professora/pesquisadora,
buscamos auxiliar no desenvolvimento de novos conceitos, mediados por videos propostos
semanalmente através do grupo de WhatsApp da turma. Procuramos envolver as criangas nas
atividades remotas, propondo desafios que estimulassem a evolucao intelectual, como propde
Vygotsky (2001) ao mostrar que os conceitos (significado das palavras) ndo podem ser
assimilados pela crianga como algo pronto para usar, mas deve passar por um certo
desenvolvimento, ou seja, necessita internaliza-lo e dominar cognitivamente a relagcdo causal
expressa por ele.

Tivemos sempre presente no planejamento e execugéo do trabalho, a lei geral proposta
por Vygotsky, que corrobora com a importancia da Educagédo Infantil para o processo de
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formagé@o dos conceitos, que se inicia na infancia e vao sendo formados no processo de

ensino, sempre em colaboracdo. A lei geral® proposta por Vygotsky estabelece que

[...] o desenvolvimento dos processos que finalmente culminam na formacao
de conceitos comeca na fase mais precoce da infancia, mas as funcdes
intelectuais que, numa combinacao especifica, constituem a base psicoldgica
do processo de formacdo de conceitos amadurecem, configuram-se e se
desenvolvem somente na puberdade (VYGOTSKY, 2001, p. 167).

Acreditamos, assim como Vygotsky (2001), no papel indispensavel do professor nas
interacdes sociais nos processos de ensino e aprendizagem, mesmo que mediadas por recursos
tecnoldgicos, e isso Ihe impbe um notavel aumento da sua responsabilidade pedagdgica. 1sso
porque ser o parceiro mais capaz de uma interagdo ndo € resultado somente de sua
competéncia, mas também do reconhecimento do grupo social (GASPAR, 2014, p. 246).

Durante toda a Intervencdo Pedagdgica, procuramos seguir a visdo de Vygotsky
(2001), onde o processo de aprendizagem resulta essencialmente de cooperagdo, ensino e
imitacdo: o aluno pode aprender se contar com a colaboracdo do parceiro mais capaz que o
ensine deixando-se imitar. A aprendizagem € possivel, onde a imitacdo é possivel
(VIGOTSKY, 2001, p. 332).

Vygotsky (2001) explica que quando em casa uma crianga resolve um problema
proposto pelo professor, depois de ter visto em aula, ela continua a agir em colaboracao,

embora, nesse momento, o professor ndo esteja ao seu lado. Vygotsky complementa:

Do ponto de vista psicoldgico, estamos autorizados a ver a solu¢do do
segundo teste — por analogia com a solucdo dos deveres de casa — como
solucdo com a ajuda do professor. Essa ajuda, esse momento de colaboracéo,
esta presente, esta contido na forma aparentemente autbnoma na solucéo da
crianca (VYGOTSKY, 2011, p. 342).

Acreditamos que essa percepcdo vygotskyana pode ser aplicada ao ensino remoto,
onde a colaboracdo para o desenvolvimento das atividades pode ser compartilhada por meio
de tecnologias, 0 que gera um maior tempo de preparacdo das atividades por parte do
professor. Alem do tempo, o professor apresenta uma defasagem na sua formacdo quanto a

utilizacdo de tecnologias educacionais e tem que lidar com a escassez desses recursos na

3 Essa lei foi proposta a partir de uma série de investigacdes realizadas com mais de 300 pessoas, entre elas
criancas, adolescentes e adultos, inclusive com disturbios patologicos das atividades intelectuais e de linguagem.

80



escola e nas familias, principalmente nas periferias, que foi o caso do desenvolvimento da
nossa Intervencéo Pedagdgica.

Apols a aplicacdo da Intervencdo Pedagogica, foram feitos ajustes na Sequéncia
Didatica inicialmente proposta, resultando no desenvolvimento do Produto Educacional
proposto nesta Dissertacdo. Acreditamos que a Sequéncia Didatica € um meio que
permite/oportuniza a qualificagdo do fazer docente dentro da Educagéo Infantil, neste caso do
Ensino de Ciéncias nesta etapa de ensino, a partir de seu planejamento criativo e estruturado.

Por fim, salientamos a importancia de um trabalho que valorize os diferentes tipos de
mediacOes, assim como diversas formas de interacdo. Enfatizando que com o auxilio de um
sujeito mais capaz os estudantes podem superar suas dificuldades e se tornarem exploradores
e conhecedores do seu meio, dando inicio ao fazer/pensar cientifico, mesmo estando no inicio
de sua escolarizacdo. E quem melhor que o professor para instigar tudo isso?

Pretendemos continuar aprimorando a proposta didatica por meio da analise de futuras

aplicacdes.
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Sequéncia Diditica, uma estratégia

Vygotsky e sua contribuigdo para a
Sequéncia Diddtica mee e aa e 1

Apresentagao

Esze material hod conseraido por meso de uma
pesquisa de meserado vinculada ao Programa de
Pds-Graduagio em Cincias e Tecnologias na
Educagio — PPGCITED do Institany Federal de
Educagdo, Ciéncia e Ternobogia Sul-rio-grandense,
Campus Pelotas Visconde da Graga— Cavi.

Com ¢ intito de dar maior visibilidade a0 Ensino
de Ciéncias nz2 Edocagdo Inéznel, realzmos uma
Intervencio Pedapdgica a parir de uma Sequénrcia
Diddsica, possibilicando o rabal ho com conceisns
ciendficos de uma frrma lidics com as criangas,
nesze caso Wklizando a emadtcs lox. A proposta foi
elaborada, tzmbém, com o objetivo de opormnizar
205 professores, da referida exapa de ensino,

Primeira semana (Médulo )
Segunda semana (Médulo i)
Terceira semana (Médulo Il

Quarta semana (Médulo V)

uma oporunidade de (re)sipnificar sua prisica,

evidenciando a imporeincia da formagdo conaouada,
A partir de uma propos:a embasada na woria

vygoiskyana, 3 Sequéncia Diditica apresentada no
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mazerial, trds avividades voltadas para o Ensino
Remoto, com criangas de cinco 2 seis anos de idade,
consexeo na qual foi validadejaplicada, o que nlo
impede que 2 mesma seja trabalhada de forma
presencial, realzando algumas adapeagdes.

Desta fOrma, esperamos que esse material seja
¥isto como um incensivador de novas praicas,
servindo como ponto de partida ¢ ou consulta para

v
b
=

0s professores que almejam transformar suas aulas. E
Vvzlorizando os conhecimentos aneriores de seus

estudantes, bem como, os desafiando 2 prender

ginda mais, 2 parur de diferentes instrumentos

de mediaglo para essa aprendizagem.

Desenvolveremos esta proposta, para 0 Ensino de
Ciéncia na Educagdo Infansl de fyrma remota, em guatro
semanas, sendo cadz uma delas um modulo da Sequéncia
Didética. Cada médulo € composto por
erés videos (descritos neste material e
com os referentes links parz quem desejar
acessd-los) e um gquanovideo contendo
uma breve contextualzag2o do conceito
cientfhico trabalhado no mddulo.

Ao final do trzbalho realizado
acreditamos que os estudantes
serdo capazes de dar um novo
significado aos objetos a suavolea,
valorizando seus conhecimentos e
buscando aprender cada vez mais.

Objetivos do projeto

Objetivo Norteador:

Com esee trabalho presende-se conersbuir com o Ensino
de Ciéncias para a Educaglo Infantil com base nos eixos
norteadores (interagZo e brincadeira) das Diretrizes
Curriculares Nacionais para 2 Educaglo Infansl
zpoiada na perspectva historico-cultural de Vygowsky.

Objetivo Geral do Produto:

Desenvolver uma sequéncia diddtica para os professores
que aam nz2 Educagdo Infansl ariculando saberes e
praticas aplicadzs 20 Ensino de Ciéncias, bem como,
propor atvidades préticas e Iddicas para o Ensino da
Ciéncia, que permita 2 crianga explorar o mundo, fzendo
com que eia compreenda os eNOMENOs NAMIrAis ¢ S0CiAS
com base nas explicagdes cientificas possiveis paraa
f2ixa exdria, tendo como base 2 teoriz vygotskyana.
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0 Ensino de Ciéncias
na Educag'é’o Infantil

A proposea da Sequéncia Diddsica “Brincado com he e
sombr=": Ciéncias na Educagdo Infansl, buisca a parsr
daguilo que o estadante ji szhe, trabalhar conceins
ciendfioos sobre 3 eemdtica lox, respeizandn oF eixos
noneadores da pritica pedagdpica na Educagdo Infaneil,
ques30: interag3o e brincadeira. Tais eixos Exxem pane
do documentn, Diretrizes Curriculares Nacionais para

3 Bducagio Infansl (DCNED, de 2010, que erds ainda
como um dos objetvos da Educagio Infansl: garansir
experiéncias que “incentvem a curiosidade, 2 exploracdo,

Haile {018}, 0 ponto chave parz 3 aprendizagem € 2
curinsidade, pois € 2 parsdr dela que o estudante wem
2 oponunidade de ampliar seus conhecimentos.

Ainda sob o olhar de Haile (2008), podemos
entatzar que trabalhar Cancias na Educagdo Infaneil
O um enfogue cientdfico e weonoldgicn, promave o
conhecimensn pleno e colshora para que a crianga se
reconhega como pare do mundo e possa, dessa forma,
vir a solucionar problemas de sua vida cotidiana.

Partindo da imporeincia das criangas serem
precocemente estimuladas a pensar e lidar com
3 C3ncia e da inguieragdo de como enfrentar
3 deficiéncia apresentada na formagao inscial
dos professores da Educagdo Infansl para
trzhalharem as quesdbes relacionadas ao Ensino
de Ciéncias, surge 2 elaboragdo deste erabalho.

As5im por meso de uma pesquisa do spo InErrengio
Pedagdgica, buscou-se ivestgar o desemwolvimeno de
uma Sequéncia ddtca volada para o Ensino de Ciéncizs
na Educagdo Infantl, como mencionado antersormense,
tendo o conceito i como tema das proposeas.

0 ENCANEAMENED, O JUESHONAmentD, 2 indagagio eo
conhecimenso dzs criangas em relagio ap mundo fisico
e 50cial, 30 tempo e 3 namrexa® (CNEL zoto, p.28).
O Ensing de Ciéncias para as criangas, segundo
Arce (zoi1), nada mais é do que 3 exploragso do
mundo real, & com esse intuin que nosso tbalho B
consgnaido, vindio 3 unir-se com o objetvo mencionado
acima. A parer de asvidades lidiczs, as criangas foram
estimukzdzs a realizar diferentes observagDes, bem
como, manipalar diversos materizis. Como nos afima
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Sequéncia Didatica, uma
estratégia de Ensino

A Sequéncia Diddtica (S0 € uma eserasfgia de ensino
que se baseia oo planejaments de atwidades de forma
SiEtEmiCa, o 563, conjunto de atwidades ligadas a um
dererminado conteddo. Segundo Arzijo (zo13) o uso da
5I»eeve indcio 2pds pesquiszs realizadas em Genehrz,
onde o objesivo era o estudo da aquisscio da lingua
escTitd, 255im como o wrabalho com pénerns ey msis.
Embora muite otilizada amalmente “o termo
Sequéncia Diddtica SUrgin em 1990, 0as instnaphes
oficidis para o ensino de linguas na Franga, quando

= - -
L -
L] L
\ﬁ " LS
i v

PR

£ onde o professor, através dos objesvos
que pretende alcangar com seus alunos
¥ai Organizar sistemascamense uma sérse
de atividades para atingir 2 aprendzagem
dagueles conteddos selecionados para
uma dewerminada unidade diddsica:

0s conceitnais, procedimentais
arrudinais. (GUEDES, 2019, p.o1)

HOARSARSARNSARSANSABIARSE

Embora pensada para o essudo de [inguas, a SD
como j& mencionado, € uma excelenee estratépia de

vioe
.\.,_ :\‘
s
pesquisadores viram a necessidade de superagio da
comparsimentalizacio dos conbecimentos oo campo do
ensino de linguas® (GONCALVES, FERRAZ, 201, p.og).
5e faz necessdrio resszliar que 2 5D & oma unidade
vemdtica completa, “é um modo de o professor
organizar 2 atvidades de ensino em fanglo de
niclens emitcos e procedimentais® (ARALD, 2013,
p.02), englobando os vdrios dias de realizagio das
taretas, diferente do plano de aula, que esed reserio
as atividades de apenas um dia de wrabalho.
L] ! -
e
LY % .
.
~ . \'
s\
S|

€nsino, por isso “com o passar do empo, as advidades
comegaram a contemplar as demais linguagens e, assim,
os conhecimentos puderam ser amplizdos de 2cordo
com as necessidades das criancas (HAILE, 2018, p.33)".
Para melhor organizar as propostas de ensino
baseadas na estraségia de SD, muitos 530 0 autores
(HAILE, 2018; MESQUITA etal. 2010; LEITE, 201)
que citam e utilizam o quadro desemwvolvido por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), mostrado na Figura 1.
0 quadro nos proporciona um planejamento preciso
de wodas 2s etapas essenciais de uma SD, onde durante

Apresentacao Produgdo [N B RRRA RN sl Producdo
da situacao inicial final

Figura 1 - Esquema de sequéncia diddtica. Fomte- adaptado de Dokz, Noverraz e Schrawwly (2004), epud HAILE, 2018, p.34.
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* a apresentagdn da situagio, para nosso piblico-alva,
devemos realizar uma sondagem buscando evidenciar o
gue jd sabem sobre o tema 3 ser exposn. (O produto inicial
52 TEfEME 3 COMMO FAMOS MOGVEr 0 grpo para o trabalho,
sempre partindo de seus conhecimentos prévios, os
madulos 530 35 abvidades a serem rezlizadas, onde se
deve eomar o cuidado de planejar asividades ligadas emtre
&i, 0w seja, obedecendo um grau de dificoldades e pri-
requisizos. Finalgando emos o produs fiml, que sedo
momento de raliag3o do que foi deseovolvido, buscando
avaliar o zprendizado consolidado ao longo do processo.
Pormn, <3 Sequéncia Dnddtica é uma
estravdépia de ensing que Organia 3 pritca
pedapdpica, possibilit2 uma compreensdo clara
pela crianga, ¢ precisa e de ficil entendimento para
professores e colabora para o desenvolvimento da
insencionalidade educatva (HAILE, 2018, p.3sr.-
A proposta colaborz para o desenvolvimensy
eampliagio dos conbecimentos adquirsdos pelo
piiblico que a esea realizando, sendo mais uma
ferramenta disponfrel para uso do professor.

T
T &
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2,27 |
. "\:\
- R
YgotsKy e sua
» ' ~
contribuic3o para a
N ’ 5 v V4 v
Sequéncia Didatica
As anvidades propostas neste material, por meio de As atividades da Sequénciz Diddrica foram
uma Sequéncia Diddtica, s2ovoltadas para alunos planejadas dentro da perspectiva vygotskyana na qual
do Nfvel 1e I da Educagao Infansl (criangas deog 2 3 aprendzagem sempre precede 0 desenvolvimento,
00 2nos de idade); pensada para o Ensino Remoto, 2 ou seja, 2 aprendzagem de um conseddo éa
avaliago se dard por meio de devolutivas enviadas peios responsdvel por promover o desenvolvimen:o dessa
estudantes arravés de foeos, dudios efou videos, endo estruzura de pensamensn. O processo de ensino
como base para as acwvidades a teoriavygoeskyana deve avangar, seguindo determinada sequéncia de
= 12 =



Lev Semyomovich Vigotsky (186 - 1934)

POSSWr meins para passar de zlpo que se sabe Zona
de Desemvolvimentn Beal) para conhecer 2lgo novo.
Com awx{lio de um parceiro mais czpaz, eoda crianga
pode fazer mais do que fax sozinha, mas s6 denero
de cenos limites do sen nivel de deseovolvimento
[ZDP). Se 2 imitagan n3o wvesse limives, qualguer
Crianga seria czpaz de resolver qualguer problema
O0Mm 2 2jixda de um panceiro mais CIpE:.
Podemos afirmar que na visao de Yy potsky (2001)
o processs de aprendizagem na Fase infansil, s6 &
bom, aquele que passa 3 frente do desenvolvimennn
&0 condie. Esse processo resulta essencialmente de
oooperagio, ensing e imikegdo: a crianga pode aprender
=& conear com a colaborago do protessor ou de um
PErCeine mais capax gue o ensine deixando-se imitar. A
aprendizagem & possfrel onde 2 imizagdo também for.
As asvidades propostas na Sequéncia Diddsica
foram planejadzs de forma 2 usilizar o bringuedo e
2 imitagdo, sempre s0b a orientagie de um parceiro
mais capa e partido daquile que o 2luno 3 sabe,

comeddos baseada em critérios IGgicos, para que a
mente da crianga sejz estimulada e se desenvolva.
Desta forma, para Vygotsky (2001), 0 ensino de
comeddos novos deve antecipar-se 3 exisséncia das
fungoes psicoldgicas necessdrias 3 aprendizagem
desses conteddos na mente da crianca, poss por
meso dessa aprendiz agem que essas fungdes s30
conseruidas. Ele propfs uma zhordagem na qualo
PaICeiro mais capaz tem Parkcipacdo ativa, pois 3
crianga aprende mais em coiaboragao, dentro do alcance
dz suaZona de Desenvolvimenso Praximal (ZDP).
Vygoesky também considera o brinquedo
importante parz o desenvolvimento da criangs, pois
0 comportamento dessa faixa etdria € foremente
determinado pelas caracterfsticas das situagdes
concretas em gue elas se encontram. O bringuedo,
sob a orienta¢30 do parceiro mais capaz,
poeencial pana produzir desenvolvimento naZDP.
Para Vygoesky (2001) 2 crianga aprende por imitagdo,
030 uma imitagdo mecinica gue quase todas as
pessoas 30 capazes de Fazer. Para imitar é necessdrio

suaZona de Deseovolvimento Resl. A parirdal o
professor propie desafios, vesando ampliar seus
conhecimenzos sobre o conceitn ciendfion hx, sempre
respeitando a Zona de Desemvolvimentn Porencial.
Melhor explicanda, Odiveira (201g) diz goea
aprendix zpem voltads para o desenvolvimenns se £
oom um alhar prospectivo, sempre voltado para o
gue o aluno € capax de aprender, e 030 FELPOS] ECEv,
somente alhando para o que elejd domins; a Insevengao
Pedagdgica, nesse caso, se Fx necessdria no que ainds
nan esed consolidado, rezfirmando, que essa agio
s¢ dard na Zona de Deservolvimento Proximal.
Complementands, Vygotsky (2004, p.144) afirma
gue “antes de comumicar esse ou aquele sensido,
0 mestre deve suscitar a respectiva emogio do
aluno @ prencupar-se cOMm que es53 eMOCED E5eEa
ligzda 3 um nowo conhecimenso™. Consolidando
aprendixzgens, produzindo eransformagles. Mossa
Proposta procura sempre Oma maneira de motivar
0 alunos para parsciparem das asvidades.
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\ Primeira semana (Mddulol)
4 . O
Pagina 3
Produglo inicial
20 Momente: Contimuacdoda montar o quebra-cabegz com auxflioda lanerna. |
Brinadeira om Quebra-Cabeya No decorrer do Wdeoa professora nealiza |
08 seguintes quEstionAmenis: ‘
Dis; {lizar um terceiro e ilgmo video contendo
e e g:am.lindo&emapen‘m « Como estf oambiente onde vock |
bem mmo, 3 relagio dos nuteriais necessdrios vai realizar 2 atvidade? > :
(lanterna e quebra )eoyedidod:emﬁode Voot consegie energar tudocom fdlidade?
dudios relitando como fol realizar 2 proposia. . Coxmfdlmmtoqmbl.a-a!?egmwm? {
A experidncia proposta no video dividaem «  Como foi fazer essa experiéncia? .
trés momentos (lembrando que 2 mesma deverd +  Emqualdosteés vocencs
st realzada 2 noite): primeiro, montar o quebra- maior facdilade par2 mont r 0 quebra-cabega? t
cn.bepannahzdoambimml (sh, cozinha,
quarnto); . montar o quebra-cabeca com ¢
2 Juz doambi desligada, noescuro; terceino, Lol
nkdo video no YouTube:
- Ivoutube/KidistVvmm ——
%
""o' > .‘0..'
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Produgﬁ imicial
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s »

3" Momento: Re gistro das Atisi dade *Brincandocom  Luz® na a{:;otnrmm iy M.ndgla'?z: 5).
sdoDia  MANDATL Karina Calga Projew “BrincandocomaLuz”

Disponibilizar 3 segyi 12 Edhicagio Infantil. Di

! seguin Dissertagdo (Prograna de Pds-

€Xcrita 5o grupo d‘w":‘mm S".duﬁo‘ug Edu dc);Fm‘M e Educagioda
¥ pi §P, z015.

Tuminha, e
 €spern -
stadodas ativi !q’”;':’i:qm -

x:?:glz mﬁnnﬂ uma folha do ‘ .u,,mm Lelevisio pan oda
contando como foi m”::: d&nbﬂ l_k“m ovyideo no mmwudo's:lnt‘dm l\‘o o &
q"d"‘.“begi: 20 clato, no | A, o atémesmo Tl iZe B% LY ey yobre 0 28500007 |
o 'n"n"d' 2 ;;n:rnin'hl le:f::,o; escok. Sonde @ ugqﬁimm em S!“g;d: d‘“,mdo |
ruma foro do . Realizeaarwidade @ ¢ ; didaem |
MOKTAr 206 colegas, s:i:l:t"_p‘“ ' ag:hzﬁ: ank &dﬂqﬂ"‘mmm o:;gha-cnbgs |
’ ‘ o g e esairecido, 00U ETEO Pl Yambene |
Link dovideo Conceiruando no YouTube: Oqumifmﬁe% agxdio mRo Henm
httpsdfyourube/EENVgRE HIM ﬁf&:&?&ﬁ“ﬂ“‘h‘" esmos questionamentos-
. e i LA
-: 18 =
"l S "1,._.'
.~ '.‘,'.‘: : %
\ -~ TS
\\ “ ~ A : :\.o

95



~
.
~

£ 2 ,'1'. .
s el \
’ 4 ) |
-
. \ ]
S \ |
" N
Pagina 1
Médulo Il
' | Rewsos meessisio
. Objewosde o . ! s _
b S e s e o
A 4 : dedades . e et - i
jferentes UEOH conceiDlEoR . eias de sombrg o ?
%xefontd““" 3a oz ¢ G sombE- ! Palios de hurrasquinko, | o
& = ¥ . Lanerns, moatagem do teatro de sombras;
° Momente Brincends com a iz
'D'spouibilkzuumvﬂm nogrupo de WhasApp
dzmm;onmdo;sqpinen;n vinh;ﬁo:om?u ” G
Eques vet s 1o CONRZO PG Linkdo videono ?
i';zg‘;;oq:novﬂm&lhdupanquezm htwaylyouta.be/_2 =
v até 0 pdtio de su2 casa proqirara EEXEL € 0dWp-vou
pedird um udig/fow mostrando 2 resposta.
* u 3
s :.-
ik
L . , >
N
T e g ‘
. / : "
A
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S \ \
I d »
Pagina 2
3 Momento. Teatro de S ombmag
o - Cland o Sombras ) 5
e ¥deono grupode oid 00 e el el
i £ eo
Disponibilizar um segundo a0 §190 de :p ! |

WhatsApp da mrma comentando como
ter sido fzﬂ achar 1 res; da adivinhac3o
& uma hreveexplicacdo de como asgombras
. Novileo 2 profesonr pedkid

e 25 ringas retomenn 20 pdtio de
ﬁ zbn'nqxem com sud propria sambra,
crisndo fornus com o cof po € mIds 2 serem
fowgrfidas e eniadas mra 0 grupo.

No decorrer dovideo 3 professont
realizz 0 seguing questOnImento:

. Como devemos nos posicionar par
‘luca:mmhﬂﬁmw?

Link do ¥deo no YouTbe:
th-lmbeﬂeavr&usymr

Sty
A \‘ \
NTCEN

COMO CONSIrWir o warm de
Sombras & sy Personagens, |
No decorrer dovideo 2 profescrra
rezlizz o sepuinge questionamenys.

* Oque precisamps fazer
que 2 sombra do persau';er:n ?
*4ia projetada no paleo?

Serd pedide dudio efoy video

nartando como foio L
deconstrugiudz atividade, .

{deo noYouTube:
Link ‘:;;m bel AVEg Tod GO 4w
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Segunda semana
Pagina 3

Médulo Il

0 .
E Aatividade do 2 M 2 f
4Ad m:?k A das realizada no mzl:’;lb(’xm;:,zg ?&m"ﬂibfx). foi ,
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+  Twminha,como foirealizar pinas, SP, 205,
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Espero quetenham se - i
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um dudio seu, me contando | Idetas pam o Emim?tmtip& !
a8 caraceeristicas daluze ! *  Realize uma brincadeirs orientada no pdtioda
2 sombra (como ebas s3o), ’ escola, por exemplo, 2 brincadeira de estdtua.
im como um findo desenho | Aor ocomando pars ficar imdvel o
“‘m' 2ndo s atividdes ' aluncs deverSo B zer uma pose eobservar o que
real zachis. Mil bejinhos. i acontece, 1o cas0a projecio de sua sombra;
= Conecioneos personagens do eatro de sombras 2
partir de recortes de revistas efou desenhos livres.
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£ Momento: Hora da Histéria

isponbilizar um video (no grupo de WhatsApp da ruma), da professora

g;!:lgndt;a hiuﬁu‘a:‘nn‘naxgin de Sombxa” de Ana Maria Machado

€ poserionment realizando os seguintes qwmﬂu: §

« 0 24 da mepina uiu explicar por que as s apareceitl

o madifca? Porquél
ueremos ver (nos maodi T qu R y

. gmwnéudhmeconundOogmuhmedzhsusm. Link db ¥ideo 10 YouTgbe:

belhacWV6xsTrK
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L
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29 Momen - Cdand o Som! s zmr:g:w um terceing Wdey l
X dizarum video no grupo i e e
Dot i | Seeachwnoe, |
. o i groer ‘ u‘t enviads no kit, obendo
cas como auxdio da hntermna . Pedindo para ! %’ oo dedlkmm‘mm‘& |
as e relatem Mmoo am i Cnmgasdcv@) Blar quais dos
> nsegui circulos elas i ‘
zwmqnea sombras aparecessem. | I e e deixaci a l
angas Pzpa-fsarequ:szluz:ed bloqueada, |
No decor rer dovideo a professora osEromente devero realizar 3
realiza 0 seguine questionamento: ' le:t'l;’;":m!‘ Efg‘nﬁmmdwy e |
b enviar um sudi
) quu,m,ﬂoamuhw; ouvideo comundoaexpene"lt:ilu o
rodas os abjetosdo : '
. = : Tube:
Link do vdeo no YouTube: Lmk e st .
hnp./mnuwmiihms s
. 2a, n" S
. 0~ oo ".’: 524 :\:..
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Pagl na3
mdub l" l?:;::ﬁdx 3°Momenty (B |
realizada 0o tra bl ho: pro ()—:g(_)fandool)jem). . ‘
;aBdll:zgio Infantil ge andwmt;:z!n‘hﬁg‘
—— AR Kot s S D™
& - Infangil Diseertaggo e “Bri “om a Luz" na B4,
e vuemgn ol Do (o 1o e o Lo ot
Zz&ozmsmp"de - SEARR ersi ade&udulchanwinas.Sazms.
da turima cOm 08 seRuines r -
= estionaments e ot entacies:

. 'rumnhz‘a:""w; Grave
0das atw <
ﬁ?ﬂd@mwmﬂ“‘*d‘* e
tambéin faca um lindo desenhio
mostando os 0bjetos que
- aluz passare o que
mdm.Mi bqi"h“‘

Link do ¥ideo Conceieyando no Y,
T "
* hepsviyoutn. be/MLiNezus s e

Ideias para o Ensino Presencial:
andumgmldemdzmsahdezuh.
preferencialments em um com as criangas
sentades, cont 2 histéria m
Escureg 3 sala de aula e distribua algumas
lanternas e abajures pela sala. Deixe os estudanes

ph em |iv as dife fontes de
luz, realizando suas p iéndzs

e

".
'.

s e
»  Disponibilize pels sah“mg pe:‘l”’

blocos de encaixe, cartolinas, retalhos de papel

celofane, pléstcos de dh tipos; paraque os
smdantes prajetem sombras com szpmazr'nis.
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Produgo final
- Recursos nece ssdrios
0&;:;‘;‘;;:“, fechamento g&‘mtmw & pintura (folha de papel, giz & Kpis coloridos):
" dasaswdadesdd « Brinquedos que fiquem d 2 |
gg‘a' a Diddtiel b © Pinstimede g e i esincia Dequenot ‘
Bl il —
0*"‘ de ‘az) mntt’:n | r_
ajuz necess 19 Momente: Projeindo Imagens
?lte%‘:ﬂﬂg‘m\’“ Dip(nibﬂmm video no grupo de Whatss damnmmr‘
geg enxergldd; is Mostrandd O passo 2 passo da experiéncit, o aluno
Reafiomaz qu.‘““‘ ol Yigara hmexmeeohcz-lzdawpdam posteriormente
: mpggatmhnhnlzuc | o aluno deverd abrir 2 mesin caixd € novament colocrd
$ eafizmis 08 & tes lanterna denwo dela edizer 0 que acontecey, aphmondo
dgco:poﬂmml’m . po‘queemmmom;hzmenoaum . o,
€ 0paces — :
e Link do video no YouTube: J :
. s hepediyouti belbsbyhodecus -
Q . ‘s AP
A L
Y 3 -
’ el \ |
’ - 'y 24
LY Y

Quarta semana (Mddule V)
Pgina 2

Produgdo final

BV War AL

29 Momen . Desenhando Sombeas

Disponibilizar um segundo video no grupd
de WhatsApp da turma pedindo para que
25 criangas, no pddode sua casa ou com

o auxilio d2 hinterna, desenhiem 2 somb
e s cxphui como

no que eles expliquem coibo m
para que 35 sombras aparecessem.

Link do Wdeono YouTube.
https IIyoutubdQn‘bAanS

7 Momento. Pipa de Mdo

Disponibilizar ym teresir eqld
video 70 grupo de Whatssap da o
tima questionando as cr l
-mb:'e quais fitas/faixas Se expostas 3 :
zdeixanamam Logo
s esma passar, !

Passo z passq
construgio de uma Pil:l de m)ﬁr‘ 2

Link dovideo no YouTube:

hetps: Jyous. befWo1 PnaoomUo
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* Troque as cortinas da salz de
4° Momento: Registm das Atividades do Dia | usewal blecaute e algodio fetrmle
| osestudantes 3 ra| atarem o que
Disponibil izar 2 seguine mensagem . Xcontece2 cads troca de cortina;
escrita 1o grupode Whatssapda i ,B""““’“"" Seulos dediferentes lenges
2 vlm'mrent, wbr'ﬂae&iuc‘,m n;ﬂ
»  Turminha, esperoque !m{n,g Preto), sempre questionando os estidantes
@m o projeto e as Uldmus atividades. . quanto as diferencas enmntradas:
Fagam um lindo desenho mostrando s * Monte uma caixa de luz pars 2 turms
aividades propastas. Mil beginhos. € explore diferentes materiajs, oy
2 entio useum. fetro "’k.’n
Oriente o registro didrio de s 26
Propostas, por mejo de desenbo, realizando
Uma rec pitulacio do dj i
C YouT esudantes 3 pen lﬂ-bfn-‘nglc e
onceimando no YouTube: sarem sobre o5 wpesi
trabalbados 2 partir de diferenss |
hatpsy[youtu. be/Hnkag SrThdy - ;”."“‘;‘meﬂm- Uma roda deconversa
fim do tumo é sempre uma bog opgio.
herpsd/youeu bejoT lisvabz0Q
T 3y @
< s '« iy ." A ‘\.'
AN I .
P .
P L1 o
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R f h ‘
ARAUO, Denise Lino de. O que € i como faz) FERRARJ, Mdrcia. Lev Vygowsky, 0 sdrioo
scquéncia diddsica? Revisea Enerepalavras, Forealezs docnsing como processo social. Disponfrel
- 2na 3, ¥-3, O.L, p. 323-334, janfjul 2013 [OnLine]: heeps it Iy 200DEon Publicado em
ousubro de 2008, Acesso em janeiro de 2020
ARCE, Alessandra; SIL¥A, Deborad. 5. M5
VARDTTE, Michele. Ensinando cincias naedocagio GOMCALVES, Adair Vieiry; FERRAZ, Mariolinda
infantil. Campinas, 5P: Editora Alinea, 1or1. Fos3 Romerd Soquéncias Diditess como
instrumenee powcncial da frmagdo doceme
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APENDICE Il

FICHA DE AUTORIZACAO

® Ministério da Educago
- ¢ PPGCITED
B0 0 I e C Erecnonoan Instituto Federal Sul-Rio-Grandense "4' oo

e Campus Pelotas — Visconde da Graca
Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias e Tecnologias na Educacgéo

TERMO DE AUTORIZACAO DOS RESPONSAVEIS PARA PARTICIPACAO EM
PROJETO

TITULO DA PESQUISA: “Brincando com luz e sombra”: Ciéncias na Educacdo Infantil
NOME DA PESQUISADORA: Isis Marques Potes

Eu (nome

responsavel), (parentesco)

do
de

(nome do estudante) autorizo o mesmo a participar

do projeto “Brincando com luz e sombra”: Ciéncias na Educagdo Infantil, comprometendo-

me a auxilid-lo na realizacdo das atividades, bem como realizar o registro das mesmas através

de fotos, audios ou videos. Autorizo também o uso de sua imagem para fins de comprovacao

e documentagé&o da realizagdo do projeto.

Rio Grande, de outubro de 2020.
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APENDICE Il

LISTA DE ESTUDANTES COM FALAS TRANSCRITAS

Al = Brayan Viana
A2 = Carlos Eduardo
A3 = Kaua

A4 = Sarah

A5 = Davi

A6 = Gabrielly

AT = Francine

A8 = Isabely

A9 = Roberto

A10 = Marcelo

All = Isabelly

Al12 = Nycolas Juares
Al13 = Enzo Gabriel
Al4 = Samara

A15 = Talis Ryan
Al16 = Thiago

Al17 = Murilo

Al18 = Sophia

A19 = Luiz Antonyo
A20 = luri

A21 = Maria Stefanny
A22 = Miguel

A23 = Pedro
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APENDICE IV

Transcricao das respostas
Primeira Semana (Mdédulo 1)

Modulo |

Apresentacdo da Situacao

Objetivo do encontro:

e Realizar uma sondagem do que os estudantes ja sabem sobre a tematica “Luz”.

Recursos necessarios:

e Video: O Diario de Mika, Episédio: Minha Amiga Sombra

(https://www.youtube.com/watch?v=1rOC6VNKF-k);

e Celular (do membro da familia que esteja participando do grupo da turma).

1° Momento: Video Minha Amiga Sombra

Disponibilizar um video no grupo da turma contendo o episodio “Minha Amiga
Sombra”, um questionamento feito pela professora sobre a histéria e um pedido de

retorno/resposta através de audio.
Questionamento:
e Gostaram do video?
e Que aventura/brincadeira ele falava? Do que a menina gostava de brincar?

e Por que a brincadeira as vezes nao dava certo?
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https://www.youtube.com/watch?v=1rOC6VNKF-k

Fala dos estudantes — Turma A Reacé&o visualizada quando
enviada via video

Al:
O que ¢ mesmo? (Mae fala ao fundo “Eu sou o Brayan.”)

Eu sou o Brayan...

(M&e pergunta: Di que que a bonequinha brincava?)
Com a sombra...

(Mé&e: E porque as vezes néo dava certo?)

O escuro...

(Mae: Por causa do sol?)

E

A2:
A menina gostava de brincar com a sombra.
Saia o sol a sombra saia.

A3:

A amiga da Mika era a sombra, e agora?

A, a, o professora. E a Mika e a amiga dela brincava,
brincava de correr.

Quando o sol ia embora, a amiga dela desaparecia.

A4:

O profe, a, a, amiga da, da, da Mika era a sombra dela, s6
que quando for o sol se for, era, era a amiguinha dela
tambeém se, se ia, dai também o a sombra do bichinho
também se ia e quando for o sol, for voltar, dai ela aparece.
Beijo.

O profe a amiga da Mika era a propria sombra, a sombra
dela.

A5:

Ela gostava de brincar com a sombra.

E porque as vezes ndo tem luz do sol, do sol mesmo.
Ai ndo dava certo.

Fala dos estudantes — Turma B Reac&o visualizada quando
enviada via video

AG:
A historinha da Mika. Ela gostava de brincar com a amiga
sombra, mas ndo dava certo quando néo tinha a luz do sol.

Producéo Inicial

Objetivos do encontro: Objetivos de aprendizagem do dia:
e Incentivar a curiosidade sobre o e Concluir que a luz € uma
tema “Luz e Sombra”; importante aliada para nossa
Visdo;
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e Realizar reflexdes sobre o tema; e Concluir que a luz propagasse em

linha reta.
e Registro das atividades por parte

dos estudantes.

Recursos necessarios:
e Quebra-cabega (em folha de papel);
e Tesoura;
e Lanterna;
e Luz (ldampada do ambiente);

e Material de desenho e pintura (folha de papel, giz e l&pis coloridos).

1° Momento: Criando um Quebra-Cabeca

Disponibilizar um segundo video no grupo de Whatssap da turma contendo as
orientacdes sobre a pintura e recorte do quebra-cabeca enviado no kit, bem como,

antecipar que o 2° momento da atividade devera ser realizado a noite.

2° Momento: Continuagdo da Brincadeira com Quebra-Cabeca

Disponibilizar um terceiro e Gltimo video contendo instrugdes para a realizacdo de uma
experiéncia, bem como, a relacdo dos materiais necessarios (lanterna e quebra-cabeca) e

o0 pedido de envio de audios relatando como foi realizar a proposta.

A experiéncia proposta no video sera divida em trés momentos (lembrando que a
mesma devera ser realizada a noite): primeiro, montar o quebra-cabeca com a luz do
ambiente ligada (sala, cozinha, quarto); segundo, montar o quebra-cabeca com a luz do

ambiente desligada, no escuro; terceiro, montar o quebra-cabeca com auxilio da
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lanterna.

e \océ consegue enxergar tudo com facilidade?
e Como foi montar o quebra-cabeca no escuro?

e Como foi fazer essa experiéncia?

quebra-cabeca?

No decorrer do video a professora realiza 0s seguintes questionamentos:

e Como esta o ambiente onde vocé vai realizar a atividade?

e Em qual dos trés momentos vocé encontrou maior facilidade para montar o

Fala dos estudantes — Turma A

Reacdo visualizada quando
enviada via video

Al:

(Mé&e: Brayan fala pra tia Isis, qual € mais facil de montar
0 quebra-cabeca? De dia, no escuro ou com a lanterna?
Fala.)

E de dia, pra, pra, pra...

(Mae: Pra?)

Montar o quebra quebra-cabeca.

(Mé&e: Porque?)

Do dia...

(Mae: Porque de dia? Porque de noite ndo é mais facil? No
escuro.)

Porque ndo consegue enxergar.

(M@e: Ah, t4.)

A3:

(Dinda: Kaua que hora é mais facil de montar o quebra-
cabeca? Com a luz acessa, no escuro ou com a
lanterninha?)

Com a luz acessa.

(Dinda: Porque com a luz acessa?)

Porque é mais facil de montar.

(Dinda: Porque que é mais facil de montar com a luz
acessa Kaua?)

Porque é mais facil de enxergar.

AT:

Entdo professora ja montei todo o quebra-cabeca, eu
precisei de um pouco de ajudinha, porque nédo tava
conseguindo muito, ta bom. Ai eu precisei um pouquinho
da ajuda da minha mae, ai ela me ajudou, como se monta...
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(Mé&e: Da boa noite pra dormir.)

Boa noite pra todo mundo, ela me mostrou como se faz o
quebra-cabeca, entdo ela corto e fez, e me ensinou...
(Mé&e: Ensinei. D& boa noite.)

E me ensinou a montar todo quebra-cabeca. Boa noite
(Mé&e: Fala amanha eu faco outra tarefinha se tiver.)

A outra eu fago mais outra tarefa se tiver.

(Mé&e: Boa noite fala.)

Boa noite professora.

A4:
Foi mais facil com a lanterninha.
Foi facil e muito legal.

A8:

(M&e: Como €é mais facil montar o quebra-cabeca, luz
acessa, apagada ou no escuro?)

Acessa.

(Mae: Ah!?)

Acessa.

(Mé&e: Porque?)

Porque é mais melhor enxergar.

A9:

Deu?

(Mae: Vamos la Roberto, monta o quebra-cabeca. Por
enguanto esta montando na luz.)

Sim.

(Mé&e: Daqui a pouco a gente vai tentar montar no escuro, e
depois tentar montar na lanterna... Monta em cima
primeiro filho.)

E.

(Mé&e: Sim, termina de botar o rostinho dela ai 6.)

Té achei.

(Mé&e: Isso monta em cima, agora vai indo pra baixo.)
Deu.

(Mé&e: Isso. Isso ai, vai.)

E isso consegui, vamos pra perna.

(Mé&e: Roberto... Monta filho. Isso, e esse ai, ai. Ta certo.
S6 que o problema € que tu ndo encaixou bem 6, € sé tu
puxar mais pra ca 0.)

Aaaaaa...

(Mée: Perai que a mée te ajuda. © montou certinho, s6 tu
nédo encaixou bem. Oh... Conseguiu, olha pra mée. Isso ai
garoto.)

(Ma&e: A gente ja montou na luz né. Agora que tal montar
no escuro? Sera que tu vai conseguir?)

Eu acho que néo.

(M@e: Entdo vamos tentar.)

Ta.

(M&e: Monte. Enxerga alguma coisa?)

N&o.

(Mé&e: Nao consegue enxergar? E que tal tu pegar a

Estudante balanca suas méos
ao montar o quebra-cabeca,
como se estivesse euforico.

Menino sorri.

Menino confirma com a
cabeca e depois da pulinhos
na cadeira, como se tivesse
tomado um susto.

Ele ri e liga a lanterna.

Projeta a luz da lanterna na
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lanterninha? Monte.)

D4 até pra fazer isso 0. Da até pra fazer assim. Deixa
colocar aqui. Ai. Aqui também. T4 sendo uma chance o
quebra-cabeca.

(Mae: Chega mais pra c4, pra nao bater ali na lata. O vai. )
Aqui. Ta dificil.

(Mée: Isso.)

Ai. Até colou em mim alguma coisa.

(M&e: Entéo faz ai entdo.)

T6 com coceira. A ta aqui.

(Mé&e: Ta filho vai pras outras pe¢as, meu amor, ela ndo vai
encaixar bem por causa da toalha.)

Achei. Hum, aqui. Quase pronto, falta uma, duas, trés,
quatro...

(Mé&e: Entdo monta filho. Isso.)

Deixa eu ver. E bem aqui. N&o é essa. E essa.

(Mae: E isso ai, conseguiu, falta essa daqui agora.)

Onde sera que era essa?

(Mae: Essa aqui € aqui.)

Ja sei.

(Mé&e: Olha s6. Vamos ligar a luz para ver como ficou?)
Sim.

(Mae: Entdo vamos. Olha s6. Agora me conte aqui. Como
é que foi tua experiéncia. Como é que tu gostou? Tu
prefere montar mais na luz? No escuro? Ou com a
lanterna?)

Com a lanterna.

(Mée: Com a lanterna? Mais o que que tu acha mais facil
de montar? Com a lanterna ou com a luz assim acessa?)
Com a lanterna.

(Mé&e: Com a lanterna? Entdo ta.)

parede.

Cantarola por meios 0s
dentes.

A5:

O mais legal foi com a lanterna.

O mais facil com a luz do ambiente.
Porque ta claro da pra enxergar tudo.

Fala dos estudantes — Turma B

Reacdo visualizada quando
enviada via video

A10:

Gente, nds vamos mostrar a tarefinha do colégio, assim 0,
esse daqui tem que pintar, depois recortar, depois montar,
entdo vamos |4, quebra-cabeca.
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Fala dos estudantes — Turma C Reacéo visualizada quando
enviada via video

A19:

(Mé&e: Qual jeito mais facil tu montar o quebra-cabeca? A
luz acessa, apagada ou com a lanterna?)

Com a luz acessa.

(Mé&e: Porque?)

Porque é mais facil de enxergar.

(Mae: Porque é mais facil de enxergar?)

Porque sim. Mée da risada.

AZ20:
Sola, foi mais facil com a lanterna e na luz e na mesa. No
escuro ndo foi facil.

A21:

Senta pra fazer o quebra-cabeca.

Pintar os meus bonecos e montar e néo cai.

Eu vou tentar fazer no escuro né, se ndo dé eu pintei.

A22:

No escuro eu ndo consigo montar, olha como ficou.
Foi muito dificil com a luz desligada.

Mais facil com a luz acessa, boa noite.

A23: Crianga montando o quebra-
(Mé&e: Conseguiu?) cabeca com o auxilio da lanterna,
Crianca sinaliza que sim com a cabeca. mée rindo.

(Mé@e: Mais dificil ou mais facil?)

Mais fécil.

(Mé&e: Tu acha mais fécil, é mais dificil montar no escuro
guria.)

3° Momento: Registro das Atividades do Dia
Disponibilizar a seguinte mensagem escrita no grupo de Whatssap da turma:

e Turminha, espero que tenham gostado das atividades. Por isso, gostaria que pegassem
uma folha do seu kit e fizessem um lindo desenho, contando como foi montar o
quebra-cabeca: no claro, no escuro e com a ajuda da lanterninha. Lembre-se de tirar

uma foto do desenho para mostrar aos colegas. Beijinhos.
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Desenho realizado pelo estudante / Turma A
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APENDICE V

TranscrigcOes das respostas
Segunda Semana (Maodulo 11)

Madulo 11
Objetivos do Encontro: Obijetivos de Aprendizagem do Dia:
e Reconhecer os diferentes tipos e Reconhecer 0
de fonte de luz. conceito/propriedades da luz e da
sombra.

Recursos necessarios:
e Material de desenho e pintura (folha de papel, giz de cera...);
e Ficha com ideias de sombra e tesoura;
e Palitos de churrasquinho;
e Pecas para montagem do teatro de sombras;

e Lanterna.

1° Momento: Brincando com a luz

Disponibilizar um video no grupo de Whatssap da turma contendo a seguinte

adivinhacdo: O que é 0 que €, que posso ver, mas ndo consigo pegar?

A professora no video dara a dica para que a crianga va até o patio de sua casa procurar

a resposta e pedira um audio/foto mostrando a resposta.

Fala dos estudantes — Turma A Reacéo visualizada
guando enviada via video
Al:
(Mé&e: O que € 0 que é Brayan, que vocé pode ver mas nao
pode pegar?)
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A sombra.
(Mée: A sombra.)

A9:

Tia, que que é, que que é. A gente consegue enxergar, mas
a gente ndo consegue pegar? Essa resposta € muito facil, é
a sombra.

AS:
E a luz... do dia.

Fala dos estudantes — Turma B

Reacdo visualizada
quando enviada via video

Ab:
Que qui a gente consegue ver, nio consegue pegar? E a
nossa sombra.

All:
E a sombra.
Fala dos estudantes — Turma C Reacdo visualizada
quando enviada via video
Al9:

Professora Renata, 0 que eu ndo posso pegar e... € 0 que
eu posso, consigo ver € a sombra, mas o0 que eu nao
consigo pegar é a sombra.

29 Momento: Criando Sombras

Disponibilizar um segundo video no grupo de Whatssap da turma comentando como

deve ter sido facil achar a resposta da adivinhacdo e uma breve explicacdo de como as

sombras aparecem. No video a professora pedira para que as criangas retornem ao patio

de casa e brinquem com sua propria sombra, criando formas com o corpo e maos a

serem fotografadas e enviadas para o grupo.

No decorrer do video a professora realiza 0 seguinte questionamento:

e Como devemos nos posicionar para que as sombras sejam projetadas?
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Fala dos estudantes — Turma A

Reacdo visualizada
quando enviada via video

Al:
De frente pro sol.

Al2:

T6 mostrando a sombra. Faz outro tipo de sombra.
(Amigo: Né&o sei outro tipo de sombra.)

(Professora: Muito bem Nycolas, é isso ai tentando
formar as sombras. Agora me diz como elas aparecem
ai?)

Porque tem sombra, t6 aqui no patio, porque tem sombra
né, por isso que isso, ai faz com a mado, a méo ai sai a
sombra da méo, ai vem, é por isso que tem sombra. E por
causa do sol.

Conversa com um amigo
a seu lado.

A3:
Professora, t6 gravando minha sombra.

Por causa do sol, por isso que aparecem a sombra.

Por causa do reflexo.
O professora eu e minha irma a gente ta brincando no
patio e pegando uma sombrinha.

A gente tem que ficar parado de costa pro sol.

De noite também déa pra fazer sombra.

Tem que ficar na frente da luz, se ndo, ndo vai aparecer a
luz.

Tem que ficar na frente da luz, sendo néo vai aparecer a
sombra.

Sombra € o reflexo da gente.

Video a noite.

AT:

E a luz que faz a sombra, sabia professora.

Quando tu desliga a luz, & tu liga a lanterninha, ai tu fica
mexendo, mexendo, mexendo.

A9:

Professora, eu consegui fazer a minha sombra por causa
da luz.

E a luz que faz a nossa sombra, é claro né.

Também que tudo a luz reflete.

A sombra é reflexo da luz.

Ah, agora eu entendi.

Professora explica
diferenca da luz e do
reflexo.

Ab5:
Eu tive gque fica no sol e tapa a direcdo do sol.
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Fala dos estudantes — Turma B

Reacdo visualizada
quando enviada via video

ABb:

Eu fiquei na frente, pra tapar a luz pra sombra aparecer.

3° Momento: Teatro de Sombras

Disponibilizar um terceiro e Gltimo video no grupo de Whatssap da turma

mostrando o0 passo a passo de como construir o teatro de sombras e seus

personagens.

No decorrer do video a professora realiza 0 seguinte questionamento:

e O que precisamos fazer para que a sombra do personagem seja projetada

no palco?

Sera pedido audio e/ou video narrando como foi 0 processo de construcdo da

atividade.

Fala dos estudantes — Turma A

Reacdo visualizada
quando enviada via video

Al:

Ola eu sou o Brayan, hoje vou contar uma historinha.

(Mé&e: Historinha do que?)

Da Princesa e do Patinho Feio.
(Mé&e: Té entdo conta.)

Perai.

Mée da pra fazer assim.

(Mé&e: Acho que é assim.)

N&o tem que ser assim.

(Mé&e: Ah, tem que ser assim. Ta conta a historinha.)

Menino conta uma histéria.

Menino liga a lanterna,
direcionando a luz para o
personagem que esta a
frente do palco do teatro
de sombras.

Menino vira a posi¢do do
palco e a mae ri.

Ambos tentam encontrar
uma melhor posicao.

A mae que esta filmando
0 Menino puxa sua mao
para que a luz da lanterna
fique mais longe dos
personagens. Por vezes
levantavam e baixavam a
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lanterna para que a
sombra aparecesse
melhor no palco. (nessa
primeira versao da
historia a posicédo era 0s
personagens em frente ao
palco, num segundo
video sem historia
mostram 0s personagens
atras do palco)

A3:
Usando a lanterninha.

A2:

(Madrasta: O patinho s aparece quando fica na frente
da...)

Luz.

(Madrasta: Da luz. E do que o patinho gosta? Onde ele
gosta de ficar?)

No lago junto com o peixinho.

A5:

Porque tem luz do celular, sem luz do celular n&o da pra
fazer...sombra.

Eu botei o palco em cima da mesa.

Pra fazer sombra dos personagens.

Depois eu botei a lanterna atras do palco.

Depois eu comecei a brincar com a sombra.
Personagem a frente dos personagens.

(Mé&e: Personagens.)

Eu falei errado porque eu perdi um monte de dente.

O menino tenta falar
personagens e nao
consegue pronunciar
corretamente, dando
risada.

Fala dos estudantes — Turma B

Reacdo visualizada
quando enviada via video

AG:
Pra fazer o teatro e a sombra, eu tim que usar a lanterna
do celular.

4° Momento: Registro das Atividades do Dia

Disponibilizar a seguinte mensagem escrita no grupo de whatssap da turma:

e Turminha, como foi realizar as atividades dessa semana? Espero que

tenham se divertido. Gostaria de receber um audio seu, me contando as
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caracteristicas da luz e da sombra (como elas s&o), assim como um lindo
desenho mostrando as atividades realizadas. Mil beijinhos.

Fala dos estudantes — Turma A Reacéo visualizada
guando enviada via video

A5:

O que que é luz? E o que ilumina.

O que que é sombra? A sombra precisa da luz, pra...
(Mé&e: Pra...)

Pra fazer a sombra.
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Al6:
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APENDICE VI

TranscrigcOes das respostas
Terceira Semana (Modulo 111)

Madulo 11
Obijetivos do Encontro: Obijetivos de Aprendizagem do Dia:
e Reafirmar conceitos ja e Concluir que a luz ultrapassa

trabalhados; objetos transparentes e néo

ultrapassa objetos opacos.
e Apresentar a existéncia de corpos

transparentes e opacos.

Recursos necessarios:
e Material de desenho e pintura (folha de papel, giz e lapis coloridos);
e Livro: Brincadeira de Sombra / Ana Maria Machado;
e Circulos de materiais (opacos e transparentes);

e Lanterna.

1° Momento: Hora da Histéria

Disponibilizar um video (no grupo de Whatssap da turma), da professora contado a
historia: “Brincadeira de Sombra” de Ana Maria Machado e posteriormente realizando

0s seguintes questionamentos:
e O avd da menina conseguiu explicar como € que as sombras aparecem?

e Sera que as sombras mostram somente a realidade? Ou n6s podemos modifica-

las?
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e Grave um audio me contando o que achasse da historia.

Fala dos estudantes — Turma A

Reacdo visualizada
quando enviada via video

A5:

Aqui é o Davi, eu posso sim transformar com o braco, e a
sombra faz com a luz.

Eu posso modificar com os bragos, num péssaro. SO a
sombra.

Al:

Ola eu sou o Brayan.

(Mé&e: O que conta a historinha?)

O vovo.

(M@e: Do vovo ensinando a netinha...)

A netinha.

(Mée: A brincar com a sombra nao €!?)

E.

(Mae: E? Como € que ele explicou pra ele que tem que
fazer sombra. No sol ndo é7?)

No sol.

(Mé&e: E da pra fazer bichinhos com a sombra?)
Da.

(M&e: Como?)

Com a borboleta. Com as méos.

Al3:

(Mae: O que tu acha da pergunta que a professora fez? Da
pra ti ser uma borboleta?)

Néo da.

(Mé&e: Porque nédo da?)

Porque nossa propria sombra.

(Mée: E porque a sombra...)

E porque a sombra fica no nosso proprio corpo, ndo da
pra gente virar uma borboleta e nem também um
passarinho.

A3:

A menina e 0 av6 dela ndo conseguia trocar de sombra,
porque a sombra dela era dela e a sombra dele era dele.
Professora, a gente ndo pode se transformar num
passarinho porque a gente somos pessoas, sO na luz que a
gente consegue se transformar.

Porque ndo da pra gente se transformar num, na borboleta
e num passarinho.

A gente coloca a luz na parede e ai a gente consegue.
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Fala dos estudantes — Turma B

Reacdo visualizada
quando enviada via video

AG:
O vovo ensinou pra ela que na luz do sol, ou na luz da
lanterna a sombra aparece.

Fala dos estudantes — Turma C

Reacdo visualizada
quando enviada via video

Al4:
Boa noite, eu acho que a sombra € modificada sim.

2° Momento: Criando Sombras

Disponibilizar um segundo video no grupo de Whatssap da turma propondo o desafio

de criarem diferentes sombras, agora dentro de casa com o auxilio da lanterna. Pedindo

para que as criangas relatem como conseguiram fazer para que as sombras aparecessem.

No decorrer do video a professora realiza o seguinte questionamento:

e Seraque a luz ndo consegue ultrapassar todos os objetos do mundo?

Fala dos estudantes — Turma A

Reacdo visualizada
quando enviada via video

A5:

A gente tem que botar a lanterna posicionada na parede
pra aparecer a sombra.

Na rua foi mais legal porque o sol ndo tem barreirae a
lanterna tem que posicionar pra fazer sombra.

Fala dos estudantes — Turma B

Reacdo visualizada
quando enviada via video

AGb:

Foi mais facil fazer com a luz do sol.

Porque minha mao foi parar na parede? Porque a gente
usou a luz da lanterna.

A luz da lanterna ultrapassa 0s objetos mas nao todos.

Fala dos estudantes — Turma C

Reacdo visualizada
quando enviada via video
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Al4:
Boa noite, eu acho que a luz néo atravessa todos 0s
objetos ndo.

3° Momento: Explorando Objetos

Disponibilizar um terceiro video no grupo de Whatssap da turma, orientando as
criancas a recortarem as fichas enviadas no kit, obtendo quatro circulos de diferentes
materiais. As criancas deverdo falar quais dos circulos elas acreditam que deixara a luz
passar e quais a luz serd bloqueada. Posteriormente deverdo realizar a experiéncia
confirmando ou ndo suas hipéteses. Eles deverdo enviar um audio ou video comentando

a experiéncia.

Fala dos estudantes — Turma A Reacéo visualizada
guando enviada via video
Al: Em um video o menino
Aqueles objetos da pra fazer sombra colorido, eu acho, mostra um circulo por
vou testar agora. vez em frente a fonte de
Fizeram sombra. luz.

Té& certo eu acho.
O transparente ndo fez sombra. Ficou muito fraco.
Quanto mais tem preto, mais sombra vai fazer.

Al3:

(M&e: Tu acha que todas as formas véo ter sombra?)
Tem.

(M@&e: Todas as formas véo ter sombra?)

Véo.

(M&e: Mesmo sendo de material diferente?)

Aham.

(M@e: Tem certeza?)

Tenho.

(Ma&e: Vamos ver se tem sombra. Esse ai que cor €? Qual
das formulas é?)

Transparente.

(Mée: E tem forma, e tem sombra? Bota aqui pra ndis
ve.)

Tem.

(Mé&e: Tem sombra? Presta atencdo. N&o, ndo tem
sombra, oh.)

E mas ta atravessando.

(Mae: Atravessou, mas nao tem sombra. Agora vamos
esse vermelho.)
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Ih, ndo tem sombra.

(M&e: N&o tem sombra?)

Néo.

(M@ae: Certeza, de novo.)

Né&o tem sombra.

(M&e: N&o tem sombra.)

Vamo Vé o verde!

(M&e: Vamo Vé o verde agora.)

Vamos Vvé se tem sombra.

(Mée: Bota a luz.)

Ih... Também ndo tem.

(Mé&e: Bota de novo. Olha a luz Ia, oh.)

Mas também ndo tem.

(Mée: Tem sombra.)

E tem. Pior é que tem.

(Mé&e: De novo, de novo. Agora o ultimo.)

O ultimo.

(Mé@e: Esse aqui € todo preto e de papel olha. Olha I4.)
Tem sim.

(Mé&e: De novo, ndo tem sombra, ele tapa a luz oh. A mae
vai puxar um pouquinho pra baixo tu vai ver a luz 14.)
Viu tem sombra.

A5:

Eu acho que alguns circulos vao dar certo e um néo.
Agora eu vou fazer a experiéncia.

O vermelho, o preto e o verde deu sombra e 0 que ndo
tem cor ndo da.

Sé o preto que ndo consegue passar a luz, circulo.

A3:

(Dinda: Seré que todas as formas tem sombra Kaud?)
N&o.

(Professora: E sera que a luz vai passar por todas as
formas?)

Eu acho que néo.

Professora sabe qual deles n&o tinha sombra? Era o
branco.

Professora, a luz ndo ultrapassa todos os objetos do
mundo sé alguns.

Porque nem todos sdo transparentes, professora.

O preto € opaco.

O branco representa o
circulo transparente.

Al5:
O transparente que deixa a luz passar.

O menino experimentou
todas os circulos em
siléncio, finalizando com
a frase.

Al6:

(M@e: Agora a outra. Oh.)
Ficou verde.

(Mae: Agora a outra.)
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Ficou rosa.

(Mé@e: Agora essa. Oh. Nao passa neh!
Sim.

(Méae: Porgue que nao passa?)

Porque ela € escura.

Fala dos estudantes — Turma B

Reacdo visualizada
guando enviada via video

AG:

Eu acho que todos coisinhas vai ter sombra.

O vermelho e verde fez sombra, o transparente ndo
pegou, e o preto a lanterna ndo pegou também.

AlT:

Eu acho que ndo vai aparecer todos, alguns sédo escuros,
alguns séo claros. Depois eu conto tudo pra vocé de volta
como foi.

A figuras mais claras ndo aparecem como as escuras.
Esse aqui é escuro, esse aqui é escuro também, esse aqui
é claro, esse aqui € claro.

(Méae: Ta e qual foi desses que ndo apareceu tanto?)

Ah... Esse.

(Méae: E esse ai é?)

Video experimentando
um circulo de cada vez.

Professora, eu acho que nem todos véo ter sombra.
Professora eu estava certa, nenhum deles teve sombra.
Tapou a tela da lanterna, onde que estava a luz, os
outros tudo atravessou entdo nao deu pra ver as
sombras.

Claro. Mostrando o
transparente.
Fala dos estudantes — Turma C Reacdo visualizada
quando enviada via
video
Al4:

4° Momento: Registro das Atividades do Dia

Disponibilizar uma mensagem escrita no grupo de Whatssap da turma com os seguintes

questionamentos e orientagdes:

e Turminha, espero que tenham gostado das atividades. Grave um audio me
contando tudo, e também faca um lindo desenho mostrando os objetos que

deixam a luz passar e os que ndo deixam. Mil beijinhos.
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Observacdo:

A atividade do 3° Momento (Explorando Objetos), foi realizada no trabalho: Projeto
“Brincando com a Luz” na Educag¢do Infantil de Mandaji (2015), a qual sofreu algumas

alteracdes para essa Sequéncia Didatica.

MANDAJI, Karina Cal¢a. Projeto “Brincando com a Luz” na Educacio Infantil.
Dissertacdo (Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo) — Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas, SP, 2015.
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APENDICE VII
TranscrigcOes das respostas
Quarta Semana (Modulo 1V)
Maodulo 1V

Producéo Final

Objetivos do Encontro:

Objetivos de Aprendizagem do Dia:

e Realizar um fechamento das

atividades da Sequéncia Didatica.

e Reafirmar o conceito de que a luz
necessita de passagem para ser
enxergada;

e Reafirmar que a luz se propaga
em linha reta;

e Reafirmar os conceitos de corpos
transparentes e opacos.

Recursos Necessarios:

e Material de desenho e pintura (folha de papel, giz e lapis coloridos);

e Caixinha de papel;

e Brinquedos que figuem em pé, de preferéncia pequenos;

e Fitas/faixas de diferentes materiais.

1° Momento: Projetando Imagens

Disponibilizar um video no grupo de Whatssap da turma mostrando o passo a passo da
experiéncia, onde o estudante devera ligar a lanterna e coloca-la dentro da caixa,
posteriormente o estudante deverad abrir a mesma caixa e novamente colocar a lanterna
dentro dela e dizer o que aconteceu, explicando porque em um momento a luz aparece e no

outro nao.
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Fala dos estudantes — Turma A

Reacdo visualizada
quando enviada via video

A3:

(Dinda: Quando a caixa ta fechada ela consegue aparecer a
luz?)

N&o.

(Dinda: Porque?)

Porque ela € opaca.

(Dinda: E quando a gente abre?)

Vira uma abelha.

O menino neste momento
se vira para a parede
mostrando a luz sendo
projetada nela, com a
caixa aberta.

Al6:

(Mé&e: Caixinha fechada filho. Primeiro a caixinha fechada.
Oh, oh. Né&o aparece nada né Thiago, e agora abre a
caixinha. L& na parede filho, oh, na parede, oh. Tem uma
borboleta ai, mostra na parede.

Al:

A luz fica dentro da caixinha.

(Mé&e: E tem o que mais ali?)

Uma abelha.

A caixinha tava fechada e a luz ficou indentro da caixinha.
A caixinha ndo deixa passar a luz.

Tem o desenho da abelhinha que fica na caixa.

(M&e: Quando abre?)

Ela vira uma abelha.

Tinha o desenho da abelha.

Fala dos estudantes — Turma B

Reacdo visualizada
quando enviada via
video

AG:

Profe, eu acho que a caixa vai ficar cheia de luz.

A luz da lanterna entra na caixinha, e a sombra que ta aqui
vai parar la na parede.

Al8:

A caixinha é fechada, ndo passa a luzinha porque é
fechada com a tampinha na frente.

E a caixinha aberta cé luz da lanterna aparece uma
borboleta na frente.

2° Momento: Desenhando Sombras

Disponibilizar um segundo video no grupo de Whatssap da turma pedindo para que
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as criancas, no pétio de sua casa ou com o auxilio da lanterna, desenhem a sombra de

alguns brinquedos. A professora pedira no video que eles expliquem como fizeram

para que as sombras aparecessem.

Fala dos estudantes — Turma A

Reacéo visualizada
quando enviada via video

A3:
Colocando a luz na frente dos bonecos.

Al:
N&o tem muita sombra, eu ndo consigo fazer muita sombra
ndo.

A5:
Eu botei a luz na frente dos brinquedos, e outro eu botei
atrés do brinquedo pra fazer a sombra.

A foto do desenho das
sombras mostrava sombra
de diferentes lados.

3° Momento: Pipa de Mao

Disponibilizar um terceiro e Gltimo video no grupo de Whatssap da turma

questionando as criangas sobre quais fitas/faixas se expostas a luz deixariam a

mesma passar. Logo apds mostrar o passo a passo para a construgéo de uma pipa de

mao.

Fala dos estudantes — Turma A

Reacdo visualizada
quando enviada via video

A3:

Professora tem algumas fita que passa e que ndo passa, e
algumas séo transparentes e opaca.

A vermelha de TNT e a preta de TNT.

Al:

(Irmé&o: Olha ficou bonito, olha a sombra.)
De tarde foi a pipa eu adorei.

Eu amo soltar pipa.

A transparente, as outra ndo passaram sol.

A5:

Acho que a fita de TNT faz sombra e as outras nao.
Vou fazer agora o teste.

Todas fazem sombra.

Mas s que as duas papel.

(Mé&e: Do plastico.)

Faz sombra colorida.
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Na pipa de méo ndo ultrapassa nenhum, nenhuma luz, s6
faz sombra.

Fala dos estudantes — Turma B Reacdo visualizada
quando enviada via video

AG:

Profe, &... esses paninho aqui oh, o vermelho, o branco e o
preto, os TNT faz sombra, ta.

As outras ndo que sdo de fita.

4° Momento: Registro das Atividades do Dia
Disponibilizar a seguinte mensagem escrita no grupo de Whatssap da turma:

e Turminha espero que tenham se divertido com o projeto e as Ultimas
atividades... Fagam um lindo desenho mostrando as atividades propostas. Mil
beijinhos.
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