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REsSumMO

O presente estudo tem como base uma pesquisa qualitativa que objetiva a
construcdo de um produto educacional que possa servir como referéncia para a
construcdo da ideia de profissionalizacdo docente desde a formacao inicial dos
futuros professores. Para tanto, foi realizada uma pesquisa junto aos professores
dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica, oferecidos
pelo Campus Pelotas — Visconde da Graga — CAVG, pertencente ao Instituto Federal
de Educacao Ciéncias e Tecnologias Sul-rio-grandense — IFSul, visando obter dados
sobre como percebem o exercicio profissional da docéncia. Ainda, se percebem este
exercicio como uma acao que necessita ser profissionalizada ou ndo. A pesquisa
caracteriza-se como estudo de caso exploratério que busca avaliar os efeitos da
formacéo inicial e sua contribuicdo para a profissionalizagdo docente. Para sustentar
teoricamente o estudo, foram estabelecidas interlocu¢cdes com os autores Clermont
Gauthier e John Hattie, por meio dos conceitos: efeito professor, profissionalizacéo
docente e knowledge base. Considerando a base referencial e a importante
contribuicdo dos docentes entrevistados, identificaram-se pontos a serem
potencializados na formacéo inicial de professores, tais como: Formacdo Ambiental,
Conhecimentos cientificos para melhorar as aulas, Teorias para inspirar, Nao basta
saber o conteudo para ensinar, Formagdo Segmentada e Objetivos explicitos de
aprendizagem e, como resultado, um produto educacional que busca contribuir
nesse sentido.

Palavras-chave: Efeito Professor, Profissionalizacdo Docente, Evidéncia Cientifica
em Educacéo.



ABSTRACT

This study is based on a qualitative research and it aims the construction of a educational
product which might be the reference to the development of an idea of teaching
professionalization since the initial training into prospective teachers. For this purpose, it was
done a research with the teachers from the courses of Biological Sciences, Physics and
Chemistry Degrees, provided by Visconde da Graca — CAVG — Campus Pelotas, from
Instituto Federal de Educacédo Ciéncias e Tecnologias Sul-rio-grandense — IFSul, pointing out
the acquirement of data about how these teacher realize the teaching professional practice.
And, if they notice this practice as an action which needs to be professionalized. This
research is an exploratory case study which aims to evaluate the effects of initial training and
its contribution to the teaching professionalization. In order to keep the study theoretically, it
was established interlocutions with the authors Clermont Gauthier and John Hattie, by theses
concepts: teacher effect, teaching professionalization and knowledge base. Considering the
referential basis and the important contribution from the interviewed teachers, it was
identified topics which are necessary to be enhanced with the teachers’ initial training, such
as: Environmental Training, Scientific knowledge to improve their classes, Theories to
inspire, It is not enough to know the content to teach, Fragmented Training and Explicit

learning goals and, as a result, a educational product might contribute toward it.

Keywords: Teacher Effect, Teacher Professionalization, Scientific Evidence in
Education.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Pesquisas que compdem a revisao bibliogréafica ............ccceuvenenee.

Quadro 2 - Influéncia de diferentes fatores no rendimento escolar dos alunos



LiSTA DE DISCURSOS COLETIVOS

DSC 1 - Integragdo entre a parte pedagdégica e a parte do conteldo .........ccceeeveeeevierieseennnns 35
DSC 2 - Autorreflexdo e Planejamento do Projeto EAUCAtiVO .........c.cccvveeeiieiieceecie e, 37
DSC 3 - Contato permanente com o ambiente escolar na formagao inicial..........c..ccccevevennee 38
DSC 4 - FOrmagao ambiIENTal ...........cceciiiiiiieieceece ettt st reeres 39
DSC 5 - Conhecimentos cientificos para melhorar as aulas...........ccoceeeeerereneneinenenceees 40
DSC 6 - TEOAS PAra INSPITAL ....cccveeieieieecieeie ettt ee e ete s stesaeseesteeseesteesseesseesseesseensesssesnseesesssens 41
DSC 7 - Nao basta saber 0 conteldo para €NSINAr..........cccceeviieciecieceecee et 43
DSC 8 - FOrMagao SEOMENTAUA.........cccvereerreerieerieeteereeteesteeteetesaesseesreesseessaesreesseesseesseesseenseesses 43
DSC 9 - Objetivos explicitos de aprendizagem ...........cocveeeeviieciieie e 45

DSC 10 - N&o é possivel estabelecer objetivo de aprendizagem .........ccccccoceveveeenienenenieennenn 46



LI1STA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

EBEC - Ensino Baseado em Evidéncias
DSC - Discurso do Sujeito Coletivo
CAVG - Campus Pelotas - Visconde da Graca

IFSul - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense



SUMARIO

(N =T 1607V TR 11
2. REVISAO BIBLIOGRAFICA ......ooov ettt 16
2.1. A FORMACAO INICIAL E A PROFISSIONALIZAGCAO DOCENTE.......ccc........ 17
3. DADOS IMPORTANTES SOBRE CONDICOES PARA APRENDIZAGEM E

ENSINO ... oottt ettt ettt ettt e et et e et e et et et e e et et en e enees 21
3.1. CONDICOES DE APRENDIZAGEM DISCENTE ......cvveeeeeeeeeseeeesseeessseeeeseeesseoons 21
3.2. CONDIQC)ES DE TRABALHO DOCENTE .....uvviiiiiieeeee ettt 22
3.3. CONDICOES DE FORMAGCAQO DOCENTE ..ot 23
3.4. O EFEITO PROFESSOR ...ooveeeveeeeeeeseeseeeeeseeeseee s sesses s sssee s 25
3.5. PROFISSIONALIZAGCAO DOCENTE E KNOWLEDGE BASE ......cooooovvvveenrennann. 27
4., METODOLOGIA DA PESQUISA ...ttt 32
4.1, ANALISE DOS DADOS: DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO (DSC).............. 33
4.1, QUANTO AO SUJEITO DE PESQUISA ......ovveeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeseseesseesssee e 35
4.2. QUANTO AOS INSTRUMENTOS PARA A COLETA DE DADOS. .........ccccuveenee. 35
5. ANALISE DOS DISCURSOS ......oovoeeeeeeeiseeeesseeseseeesseesssssssee s ssssesssssessen e 36
5.1. FORMAGAO DOCENTE ... seee s sssee s sees s s 36
5.2. EVIDENCIAS CIENTIFICAS EM EDUCAGAO ..o 40
5.3. FOCO NA APRENDIZAGEM ... sssee s 43
5.4. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM.........oovooeveeieeeeoeseeeseeeseeesesessssesssssssssesessssnens 45
6. O PRODUTO EDUCACIONAL ..ottt ettt 48
7. CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 49
YN o 1=] o Vo o= NPT 54
yY 011 o To Lo = = TP 55
Y o =] o 1o = 2 S 56

APEBNAICE D .ottt e e e 75



1. INTRODUCAO

Inicio esta narrativa com memorias da trajetéria académica e profissional que
me construiram e que operaram, ainda, transformacgfes factuais no modo de
perceber a profissdo docente.

N&o houve um acontecimento marcante na escolha pela profissédo: tornar-me
professora sempre foi uma certeza. Leitora desde cedo e muito curiosa, a chance de
ter contato permanente com o conhecimento parecia-me a parte mais atraente da
profissdo. Sou professora justamente por isso — porque gosto de pessoas, de
ensinar, mais ainda de aprender, gosto de barulho da escola, de crianca correndo e
gritando, gosto de bagunca na hora certa, gosto do caos criativo, gosto do que a
escola representa: 0 momento mais lindo da nossa vida, aquela época em que nos
dedicamos a descobrir, a fazer amigos, a construir relacdes. Sou professora porque
sou também uma pesquisadora. E toda a trajetéria de pesquisas, leituras e andlises
€ 0 que me traz até aqui.

Os primeiros passos foram dados, aos 13 anos, quando iniciei o curso de
magistério no Instituto Estadual de Educacdo Assis Brasil. Curso com duracédo de
trés anos e meio, composto de diferentes praticas e contato direto com a sala de
aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nessa época, comecam a surgir
minhas primeiras indagacdes sobre a profissdo e, aos 16 anos, ja vivenciava o
trabalho com a educacgéo infantil em escolas particulares.

Aos 17 anos ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Pelotas, considerado, por mim, um rito de passagem para profissional que sou hoje.
N&o me forneceu respostas, mas mostrou-me que posso fazer todas as perguntas,
apontando caminhos a trilhar. Comecei a compreender o carater tecnicista trazido
pelo magistério e a construcao critica oferecida pelo curso de Pedagogia e, talvez,
um tenha complementado o outro.

Aos 18 anos, ingresso, por meio de concurso publico, como docente nas
escolas da rede municipal de Pelotas, em que me encontro ha 18 anos com
oportunidade de atuar em diversas escolas: na cidade, na zona rural, escolas
centrais e escolas localizadas na periferia da cidade.

Cursei, também, duas especializacbes, uma em Ciéncias e Tecnologias na

Educacao no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFSul) — Campus
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Pelotas - Visconde da Graca (CAVG) e outra em Psicopedagogia no Instituto Educar
Brasil, onde atualmente realizo especializacdo em Neuropsicopedagogia.

Atuei também no setor Pedagogico do IFSul — Campus Pelotas, como
professora substituta, onde tive contato com profissionais excelentes e know-how
significativo. Atualmente, desempenho a funcdo de Coordenadora Pedagogica em
uma escola particular desta cidade e como Supervisora de Ensino na Secretaria
Municipal de Educacéo e Desporto.

O dia a dia da escola fomentou o investimento na formagao continuada e
autoformacdo como refligio e busca por alternativas e solugdes para os desafios
emergentes da pratica. A partir da convivéncia com esses desafios e com os colegas
de profissdo, uma indagacéo que sempre fez parte da minha vida profissional, passa
a me espreitar de forma ainda mais impetuosa: afinal, o que o professor deve saber
para exercer com competéncia a sua profissao? Porque parecia, para minha
decepcdo, que ndo era necessario saber nada além do escasso conhecimento
disciplinar que grande parte dos colegas apresentava e muita “intuicdo”. Dessa
maneira, voltei meus estudos para os autores tedricos que tratavam sobre formacéo
docente e resolvi dedicar-me a essa tematica por enxergar, nesse ponto especifico,
uma fragilidade da profissédo. A elaboracdo deste trabalho surgiu a partir de uma
inquietacdo da pesquisadora/docente, a respeito do repertorio de conhecimento
necessario a pratica docente e busca-se investigar o papel da formacao inicial nesse
processo de profissionalizagao.

Os registros iniciais que remontam a docéncia, mostram o0 empirismo e a
pratica observacional como pressupostos ao seu exercicio, ou seja, aprendia-se
durante a pratica. Na Idade Média, por exemplo, o processo de educacao ficava sob
responsabilidade da Igreja, onde padres e cléricos detinham essa tarefa, “o padrao
do que era certo ou errado na atividade religiosa ndo diferia das demais atividades
sociais ou, mais importante ainda, do padrdo das atividades econémicas. As regras
da Igreja sobre o bem e o mal se aplicavam a todos os setores, igualmente”
(HUBERMAN, 1973, p. 47). E importante salientar que os ideais advindos do
lluminismo do século XVIII, ao defenderem o desenvolvimento cultural, preconizam
gque a escola passa a ser estatizada e surgem, entdo, os movimentos em favor da

instrucao gratuita, laica e obrigatéria. Como afirma Moraes (2008, p. 16):

A defesa da instituicdo escola, no inicio popular e, mais tarde, compulsoéria,
foi apresentada como uma forma de resolver problemas relacionados a
administragdo social, visto que o0s problemas sociais, tais como o0
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pauperismo e o0 crime, eram compreendidos em termos de falta de
principios morais e de maus habitos da populagéo.

No entanto, apesar da existéncia da educacdo publica na antiguidade,
somente no mundo moderno pode-se conhecer uma estrutura publica de formacao
docente. Com a Revolucdo Industrial, reconhece-se a necessidade de elevar o nivel
de instrugdo para as camadas mais pobres da sociedade, haja vista, sua importante
contribuicdo para a ampliacdo do sistema produtivo. Surge, assim, uma
preocupacao maior com a formacgao de professores e uma educacéo que atendesse
a todos.

No Brasil, as discussdes sobre saberes docentes tiveram inicio com o
estudioso Maurice Tardif (2012, p. 255) e seus colaboradores, nos anos 90, do
século XX. Para ele, o saber: “da uma nogdo em um sentido amplo, englobando os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes), isto é, aquilo que
muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser”.

Comumente, parte-se da premissa de que, para ser professor, basta algum
conhecimento disciplinar; entretanto, isso nédo torna alguém professor. Ensinar é
uma especificidade profissional do professor; dessa forma, deveria conter em si uma
base de conhecimentos comuns a todos profissionais (GAUTHIER, 2013) mas, como
afirma Roldao (2007, p. 97), alguns elementos dificultam a aclaracédo dessa base:

Ligam-se a inevitavel miscigenacao de elementos pessoais e profissionais
no desempenho docente, agravados com o peso da histéria e dos
multissignificados que ensinar assumiu em contextos tdo diversos como o

da missionacdo, ou o do perceptorado, miscigenacéo essa que dificulta por
vezes a clarificacdo da natureza da acdo docente.

A falta de estruturacdo dos conhecimentos necessarios dos professores faz
da profissdo, muitas vezes, uma atuacao temporaria de outros profissionais e essa
falta de estruturacéo tem sido amplamente combatida pelos investigadores da area
(SHULMAN, 2004). Para Tardif (2005, p. 285) “a auséncia de uma base de
conhecimentos socialmente reconhecida leva os professores a privilegiarem seus
proprios conhecimentos do trabalho”. Se professor € aquele que ensina, ou seja,
articula o processo de ensino e de aprendizagem, deve, entdo, ter um soélido
repertério de conhecimentos para que, partindo desse repertorio, tenha condi¢cdes
de contribuir no processo de aprendizagem de todos, sem excecéo. A partir disso,
cabe a reflexdo: que conjunto de conhecimentos sdo necessarios para que O

professor possa efetivamente ensinar? Autores como Lee Shulman (2015), Tardif
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(2017), Pimenta (1999) e Alarcdo (1996) dedicam-se a estudar e descrever 0s
conhecimentos necessarios a profissao docente.
Historicamente, a relacdo existente entre conhecimento pedagogico e
disciplinar é dicotdémica, assim, para José Carlos Libaneo (2015, p. 09):
O papel das escolas é contribuir para o desenvolvimento das capacidades
mentais dos alunos por meio dos conteldos da ciéncia e da cultura, para o

gue se exige dos professores 0 conhecimento do conteddo e o
conhecimento pedagogico do contetdo.

A partir das transformacfes que a carreira vem sofrendo, a entrada de
reformas educacionais pensadas a partir da logica de mercado e a
desprofissionalizagdo, como por exemplo a introducdo do “notdério saber”, faz-se
necessario elevar a categoria ao status de profissdo, como afirma Névoa (2017, p.
1110) “a formacao docente deve ter como matriz a formagao para uma profissao”.

Na direcdo de entender a docéncia como uma profissdo, um importante
estudo realizado por John Hattie (2012), demonstra, por meio de uma mega-
andlise?, que dentre diferentes categorias de fatores que influenciam o rendimento
escolar, o professor vem em primeiro lugar. Influéncia essa, designada por alguns
autores como Efeito-Professor.

Partindo dessa assercao inicial, este trabalho apresenta como objetivo a
construcdo de um produto educacional em formato de e-book, que contribua para a
construcdo da profissionalizagcdo docente desde a formacédo inicial dos futuros
professores. Para tanto, foi realizada uma pesquisa junto aos docentes de Cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica visando obter dados sobre
como os professores percebem o exercicio profissional da docéncia. Ainda, se
percebiam esse exercicio como uma acado que necessita ser profissionalizada ou
nao.

O estudo apresenta, no capitulo 2, a revisédo da literatura e, no capitulo 3, os
referenciais teoricos utilizados. A metodologia da pesquisa € apresentada no
capitulo 4.

No capitulo 6 encontram-se os resultados do estudo de caso realizado e, por

fim, o capitulo 7 contempla o desenvolvimento do produto educacional proposto.

1 Refere-se a sintese dos dados coletados por pesquisas primarias.



2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Neste capitulo, buscou-se sintetizar e analisar informacdes existentes sobre a
formacao inicial e a profissionalizacdo docente, no periodo compreendido entre 2017
e 2020, utilizando como mecanismo de busca o Google Académico. As palavras-
chave pesquisadas foram “profissionalizacdo docente”, “efeito professor” e
“formacao inicial”’, tendo como resultado 07 trabalhos. Desses, foram selecionados 3
artigos e 1 tese de doutorado pela proximidade com o conteddo deste estudo.
Fizeram parte desta revisao bibliografica as seguintes pesquisas:

Quadro 1 - Pesquisas que compdem a revisdo bibliografica

Titulo Tipo Autor A deN Instituicéo
publicacéo
' ~ Pontificia
Osro?cgg?gf:sdaafrgrgfggﬁedse Tese de Cecilia Maria Universidade
prote ) b 2 doutorado Marafelli 2017 Catdlica do Rio de
iniciais: um olhar sobre dois ;
. Janeiro
cursos de Pedagogia.
Neide de Aquino Pontificia
Noffs Universidade
Estégio: o inicio da Artigo Lilian de Assis 2018 o N
e S ) Catdlica de Sao
profissionalizacdo docente. Lizardo
A : Paulo
Tania Mara Silva
Referenciais do “bom Silvana Soares Ront|f_|C|a
” . : Universidade
professor Artigo de Araujo 2018 2
. PO . X Catdlica do
de Ensino Médio: exercicio de Mesquita . )
. ~ . Rio de Janeiro
articulacao tedrica.
DISOLLEDS € contr~ad|<;oes no_ . Eliton Perpetuo Instituto Federal de
campo da formacao docente: Artigo : 2019 . .
" Rosa Pereira Goias/Brasil.
em defesa da préxis
académica.

Fonte: Elaborado pela autora

Na selecdo dos materiais, houve também a preocupacdo em relacdo aos
objetivos da pesquisa, para que os autores referenciados tivessem sustentacdo nos
autores do referencial tedrico deste estudo e que realmente colaborassem com a
intencdo de amparar a pesquisa. Os estudos dispensados tratavam de formacéo

continuada, formacdo inicial militar e discussdes politicas do trabalho docente.
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2.1.A FORMACAO INICIAL E A PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

A tese construida pela autora Marafelli (2017), intitulada “Os desafios da
formacdo de professores para as séries iniciais: um olhar sobre dois cursos de
Pedagogia”, investigou dois cursos de Pedagogia a partir da aplicacdo presencial de
252 questionarios para alunos, 62 questionarios online para professores, além da
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os coordenadores dos cursos
investigados, considerando: o motivo da escolha pela profissdo; o preparo dos
alunos para a atuacdo na sala de aula; as condigcbes de formacao e o perfil
socioecondmico dos alunos. O referido estudo teve como questdo principal: seria
precipitado falar sobre fracasso dos processos de formacdo profissional do
magistério? Pelos dados coletados, a autora pbde constatar problemas na
concepcao dos cursos, mesmo esses sendo considerados de qualidade: a
celeridade do processo de formacdo, desarticulacdo entre teoria e pratica e
deficitaria formacao basica dos alunos do curso, dificultando a leitura e compreensao
dos textos académicos. Por fim a autora, na pagina 124, destaca:

O curso de Pedagogia recebe inimeras criticas, mas ndo seria pertinente
afirmar que as condi¢des de trabalho, na maioria das vezes precarias,

enfrentadas pelos professores seriam tdo ou mais responsaveis por
possiveis desempenhos insatisfatorios no desempenho da profissdo?

O trabalho de Noffs, Lizardo e Silva (2018), descreve a importancia do estagio
curricular supervisionado para construcao da identidade profissional e apresenta as
normatizacdes do estagio como a Lei n° 11.788/08 e as Diretrizes Curriculares do
curso de Pedagogia, nas quais sao estabelecidas as normas para a efetivacdo dos
estagios curriculares supervisionados. Do mesmo modo, aponta as propostas
emergidas do Programa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid-PUC/SP) da Pontificie
Universidade de Sao Paulo (PUC/SP) entre os anos 2009 e 2018 como propostas de
sucesso, com vistas a construir a profissdo docente em uma perspectiva conjunta,
hibrida e sistematizada. Noffs, Lizardo e Silva (2018), discutem o estagio
supervisionado a partir da metafora do retrovisor:

0 estagio ha que ser visto de frente, dos lados e de tras, de forma a ser
concebido na sua totalidade, com tudo o que o constitui: objetivos,
finalidade, etapas. O estagio na contemporaneidade ndo tem o mesmo
formato de outras épocas, mas ndo se pode negar que mantém algumas

caracteristicas ao longo do tempo, o que justifica esse olhar pelo espelho do
retrovisor.
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Expdem, em sua concluséo, que o estagio, assim como a profissionalizacdo
docente, tera como caracteristica um vir a ser, algo em constante (des) construcéo,
sendo essa etapa da formacdo de grande importancia na construcdo dessa
profissionalizagao.

A pesquisa realizada por Mesquita (2018) vinculou um grupo de referenciais
tedrico-metodoldgicos sobre desempenho docente, com o objetivo de identificar
caracteristicas de um “bom professor” de ensino médio. Ao final, o trabalho concluiu
ndo ser possivel identificar um referencial Unico e exclusivo para se refletir sobre a
atuacao eficaz dos professores de ensino médio:

Identificam-se as caracteristicas do “professor eficaz’, do “professor
competente”, do “professor expertise” e do “bom professor”, associadas as
multiplas praticas pedagdgicas reconhecidas como bem-sucedidas, a aposta
em diferentes formas de regulacdo burocratica do trabalho docente, a maior
ou menor énfase dos saberes experienciais e relacionais da docéncia, assim

como aos aspectos relacionados com a formacéo inicial e continuada dos
professores (MESQUITA, 2018, p. 528).

”

Na consideracdo da autora, alguns referenciais associam o “bom
desempenho docente a uma lista de fazeres excessivamente prescritiva, técnica e
reguladora, incorporadas ao cotidiano do professor por érgdos publicos ou privados.
Além disso, inserem o trabalho do professor em uma légica de performatividade e
contribuem tanto para a diminuicdo da autonomia docente como para a
impossibilidade do desenvolvimento de um processo de profissionalizacdo. Por fim,
a autora esclarece que a légica da pesquisa é a busca pela valorizacdo do
professor, via consolidagdo de seu processo de profissionalizacdo e a crenca na
construcao de sua profissionalizacdo, baseada na autonomia docente e na producéo
de saberes.

Pereira (2020) aborda em seu estudo as tendéncias discursivas no campo da
formacdo de professores, afirmando de que a formagdo inicial cidada, cientifica e
universitaria contribui significativamente para o processo de profissionalizacdo dos
professores. De acordo com o autor, atualmente, no campo da formacdo de
professores, ha uma preocupacdo com as tendéncias discursivas que, de modo
geral, apresentam duas grandes bases conceituais: a epistemologia da pratica
versus a epistemologia da préxis. Na epistemologia da pratica, além de apresentar
em suas concepcdes fortes tendéncias neoliberais, contribuindo para a
fragmentacdo do processo de profissionalizacdo do professorado, defende o saber

produzido no processo de construcdo da pratica em detrimento do saber
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historicizado no contexto social por meio dos estudos académicos. Nessa
perspectiva, aponta como exemplo os estudos de Maurice Tardif (2002), Perrenoud
(1993) e Schon (2000). Essa base epistemoldgica é uma esséncia conceitual que,
na pratica, materializa a fragilizagédo da carreira do professor. A formacao concebida
pela epistemologia da pratica ndo precisa ser rigorosa, cuidadosa, académica,
universitaria, pois objetiva-se que o professor consiga dar conta apenas da pratica.
Desse modo, a aprendizagem se dara nas descobertas nas quais serdo construidos
seus saberes e suas competéncias.

A partir de uma pedagogia de perspectiva marxista, a outra base conceitual
tem sua concepc¢ao formativa voltada para a transformacéo social. E essa s6 pode
ser concebida historicamente e ndo derivada de uma pratica esvaziada mas, sim,
em decorréncia da analise, do estudo laboral, da pesquisa, dos empreendimentos
académicos produtores de conhecimento por meio cientifico, considerando as
categorias sociais, historicas, econémicas e culturais para uma melhor compreenséao
de como deve ser a trajetéria formativa e a praxis do professor em nossa
contemporaneidade. Nesse sentido, o papel da universidade e da formacao
académica é condicdo sine qua non para o desenvolvimento da formacédo e,
consequentemente, da profissionalizacdo docente, pois concebe o processo de
ensino e de aprendizagem em uma praxis que objetiva a construcdo de sujeitos
criticos, abertos, autbnomos e emancipados. Na base marxista, a construcao
formativa do professor passa pelos processos de historicizacdo de suas bases
cientificas, da andlise socioldgica, econémica, politica, ética e estética. Uma carreira
que comeca na formacdo e se estende na construgcdo da humanizacdo pelo
trabalho, a qual tem por base a formacdo de profissionais capacitados para a
transformacgao social e ndo apenas para uma “formacao de mao de obra”.

Percebe-se que a literatura apurada tem como preocupagéao central identificar
os fatores que mais influenciam a construgao da identidade profissional, como por
exemplo, o percurso formativo dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia no
trabalho de Marafelli (2017) e o estagio supervisionado na pesquisa de Noffs,
Lizardo e Silva (2018). A pesquisa de Oliveira (2020) faz um levantamento
importante sobre os autores mais utilizados nas discussfes sobre o trabalho docente
e os divide em dois grupos: o primeiro formado pelos autores orientados pela pratica

e, 0 segundo, pelos autores orientados pela praxis. A literatura mostra a amplitude
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da discussdo abordada e seus diversos aspectos a serem analisados quando
refletimos sobre a profissdo docente.

A Educacao carrega um enorme potencial para criar oportunidades, mas ela
s6 € coerente se essas oportunidades forem oferecidas a todos. Quando se
observam os resultados da aprendizagem em nosso pais e as condi¢des de trabalho
e formacao que a maior parte dos professores vivenciam, percebe-se que é urgente
gualificar essa discussdo. Nesse caminho, a Ciéncia passa a ser uma aliada
importante. Pesquisadores produziram, nas Ultimas décadas, conhecimento
cientifico consistente em torno de temas centrais da educacdo. Assim, os desafios
gue se colocam sdo: incorporar essas evidéncias nas praticas de sala de aula e
introduzi-los na formacdo inicial para, dessa forma, se constituirem como
fundamentos da profissdo docente. Para a docéncia, acena-se a possibilidade de
uma base de conhecimentos necessarios a profissdo e, dessa maneira, uma
importante evolucdo acontece: da era da intuicdo passa-se para a era do

conhecimento.



3. DADOS IMPORTANTES SOBRE CONDICOES PARA APRENDIZAGEM E
ENSINO

Partindo de pesquisas cientificas, este capitulo toma como premissa basica o
conceito de Efeito Professor — pesquisas que apontam o professor como fator de
maior influéncia na aprendizagem do aluno. Conceito que serve de estimulo para a
analise do processo de Profissionalizacdo Docente que se concentrara em dois
pontos principais: Knowledge Base e ensino por meio de evidéncias cientificas? e
gue sustenta, teoricamente, o desenvolvimento do produto educacional, proposto a
partir do desenvolvimento de um e-book que possa servir como referéncia para a
construcdo da ideia de profissionalizacdo docente, desde a formacé&o inicial dos
futuros professores.

Para enfatizar a necessidade de ampliarmos a discussao sobre
profissionalizacdo docente, trazemos aspectos importantes da situacdo atual:
condicbes de aprendizagem discente, condicbes de trabalho e condicbes de

formacao do professorado.

3.1. CONDICOES DE APRENDIZAGEM DISCENTE

O relatério do Banco Mundial, intitulado — “World Development Report 2018:
Learning to realize education’s promise”, que discute questdes para o
desenvolvimento mundial, aponta uma “crise na aprendizagem” e mostra um dado
preocupante (FILMER, 2018, P. 7):

Com base nas tendéncias atuais, a Tunisia levaria mais de 180 anos para
atingir a média da OCDE em matematica e o Brasil mais de 260 anos para

atingir a média da OCDE em leitura. Além disso, esses célculos séo para
paises onde o aprendizado melhorou (tradugdo da autora).

A autora também elabora trés interven¢des para o enfrentamento dessa crise.
Seriam elas: avaliar a aprendizagem para torna-la um objetivo sério; atuar com base
em evidéncias para fazer as escolas trabalharem para todos os educandos e alinhar

atores para fazer todo o sistema funcionar em prol da aprendizagem.

2 E importante ressaltar que o ensino baseado em evidéncia cientifica ndo é tomado nesta pesquisa
como “salvadora” dentro do processo de profissionalizagdo docente, haja vista que o tema exige uma
discussdo ampla e envolve diversos aspectos.
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As desigualdades educacionais se mostram mais evidentes em momentos de
crise, como 0 gque atualmente vive-se em escala mundial: uma pandemia causada
pelo virus Sars - CoV - 2. Um levantamento, divulgado no dia 03 de abril de 2020,
realizado pelo Cieb — Centro de Inovacdo para Educacdo Brasileira — analisa
estratégias de ensino remoto de secretarias de educac¢do durante a crise da covid-
19 e os resultados mostram-se desafiadores: 63% das secretarias municipais ainda
nao orientam sobre qual estratégia de ensino remoto deve ser adotada nesse
periodo e, para os alunos que nao tém equipamentos ou conectividade em casa,
6,4% das secretarias municipais disponibilizam material impresso (apostilas, livros
didaticos e/ou outros) com atividades a serem realizadas pelos estudantes.

O mesmo levantamento mostra um outro aspecto importante de ser
analisado: a minoria das secretarias municipais (7,7%) e 20% das secretarias
estaduais preveem o cumprimento de carga horaria letiva durante o periodo de

suspensédo das aulas.

3.2. CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE

Atualmente, o cenario destes profissionais mostra-se preocupante, como
apontam os dados da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacao
(CNTE), coletados por VIEIRA (2017): 71% dos 762 profissionais de educacao da
rede publica de varias regides do pais, entrevistados no inicio de 2017, ficaram
afastados da escola apos episddios que desencadearam problemas psicolégicos e
psiquiatricos nos ultimos cinco anos.

Partindo do ponto de vista das politicas neoliberais, observa-se a
implementacéo de politicas de accountability, ou seja, de responsabilizacdo em que,
na légica da responsabilizagdo educacional, “os profissionais da educagdo sao
considerados corresponsaveis pelo desempenho dos alunos” (BROOKE, 2006, p.
378). Como légica desse modelo, as escolas passam a sofrer avaliacdes periddicas
e seus resultados tornam-se publicos. Frente a esse modelo, profissionais da
educacdo mostram-se resistentes, pois, entre outros argumentos, “a escola nao
pode ser responsabilizada por seus resultados se as secretarias nao asseguraram
as condi¢Oes indispensaveis para um trabalho de qualidade” (BROOKE, 2006, p.
399).
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Para Novoa (2017, p. 4), “a desprofissionalizagdo manifesta-se de maneiras
distintas, incluindo niveis salariais baixos e dificeis condicbes nas escolas, bem
como processos de intensificacdo do trabalho docente por via de légicas de
burocratizacdo e de controle”. Ao mesmo tempo, surgem posturas como a Medida
Proviséria (MP) n® 746 — “notdério saber” que, de forma grave, colabora com a
desvalorizacdo dos professores. Enquanto o Plano Nacional da Educacdo (PNE)
estabelece que seja preciso garantir que todos professores e professoras do ensino
basico possuam graduacdo na area de conhecimento em que atuam, a MP passa a
permitir que profissionais com notoério saber possam lecionar em é&reas afins a sua
formacdo. Essa medida ndo reconhece aquilo que os profissionais da educacao tém
em especifico, que é o estudo do processo de ensino e aprendizagem, nega a
especificidade da profissédo docente.

Para Novoa (2017, p. 4) “apesar de terem origens distintas, estas politicas
confluem numa desprofissionalizagdo do professorado” Partindo da analise de
Oliveira (2010, p. 132), a luta pela profissionalizacdo docente, em nosso pais, esta
se construindo e € um movimento que tem como objetivo o reconhecimento

econdmico, politico e social.

3.3. CONDICOES DE FORMACAO DOCENTE

Nesta etapa € importante a andlise de alguns dados que se relacionam a essa
tbnica: segundo Barreto (2015), os professores sao o terceiro subgrupo ocupacional
mais numeroso no Brasil. Para atender aos 51 milhdes de alunos da escola bésica,
existem por volta de dois milhdes de professores, 80% deles no setor publico. Em
relacdo as pesquisas sobre formacdo de professores, pode-se detectar que
cresceram muito nos Ultimos anos, alternando sua perspectiva de acordo com a
época em que elas acontecem. Segundo André (2009), nos anos de 1990, os
estudos que possuiam como esséncia a formacao de professores giravam em torno
de 7%; no inicio dos anos 2000, essa porcentagem atinge 22%. Essa transicdo nao
acontece apenas no numero de pesquisas, mas na assercdo: na década de 1990,
75% das pesquisas focavam na formacé&o inicial, nos anos 2000, 53% das
investigacdes cientificas centravam-se aos saberes docentes e sua praxis.

A pesquisa de Barreto (2015, p. 696) sobre formacdo de professores

apresenta o seguinte quadro geral da formacé&o continuada no Brasil:
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A maior parte dessa formagdo é ainda feita em moldes tradicionais:
palestras, seminéarios, cursos de curta duracdo, ou seja, representa uma
oferta fragmentada que nédo traz evidéncias sobre a capacidade de mudar
as praticas docentes. Ela contribui para afinar o discurso dos professores,
servindo para sedimentar um ideério comum, mas a mudanca das praticas
educativas requer outras estratégias e demanda um tempo para
consolidar-se que ndo é aquele da duracao dos cursos. Mesmo quando os
professores se convencem de que devem introduzir alteragcBes em sua
maneira de atuar, frequentemente tém davidas e sentem dificuldade de
aplicar os principios propostos nos contextos em que trabalham. A falta de
acompanhamento apo6s o periodo de formacao interrompe a interlocugao
iniciada no curso.

Mesmo com todo esse crescimento, seja do publico alvo, seja de professores,
parece que o0s cursos de formacdo ainda ndo conseguem inspirar 0S NOVOS
docentes, pois, mesmo depois de sair dos cursos de formacao inicial, tendem a
reproduzir, em sua pratica, as metodologias que vivenciaram enquanto alunos: nao
mobilizam novas préticas a partir dos conhecimentos adquiridos. Muitos dos jovens
gue hoje saem da educacdo basica e ingressam no ensino superior N4o possuem
essa condicdo minima. E preciso que a formacdo docente propicie a eles a
oportunidade de refazer o percurso de aprendizagem que nao foi satisfatoriamente
realizado na educacdo béasica para transforma-los em bons professores que, no
futuro, contribuirdo para a melhoria da qualidade da educacdo béasica (MELLO,
2000).

Outra discussdo importante a ser analisada quando se trata de formacao
inicial é apontada pela pesquisa de Gatti e Nunes (2009) que demonstra o
desequilibrio existente em relacdo aos tipos de conhecimentos abordados entre os
cursos de pedagogia e de licenciatura e o que produz, desde sempre, a
desarticulacdo entre ambos, além da falha no tocante aos conhecimentos
pedagdgicos na pratica de muitos profissionais docentes. O parecer CNE/CP
9/2001, aponta que (MEC, 2001, p.21):

Nos cursos atuais de formacao de professores, salvo raras excecdes, ou se
da grande énfase a transposicdo didatica dos contetdos, sem sua
necesséaria ampliacdo e solidificacdo — pedagogismo, ou se d& atencdo
guase que exclusiva a conhecimentos que o estudante deve aprender —
conteudismo, sem considerar sua relevancia e sua relagdo com o0s
conteddos que ele deverd ensinar nas diferentes etapas da educacgéo

basica.

Todos os professores das licenciaturas trabalham diretamente no processo de
ensino-aprendizagem e, portanto, devem dominar ambos o0s conhecimentos:

pedagdgico e do contetdo. Por essa razdo, os dirigentes das instituices de ensino
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superior, especialmente os que lidam com as politicas de graduacdo, precisam
ocupar-se do desenvolvimento profissional dos professores, da didatica enquanto
ciéncia profissional do professor, pela qual serdo propiciadas as condi¢cbes aos
professores de unir, em sua pratica docente, o conhecimento do conteudo e o
conhecimento pedagdgico do contetido (LIBANEO, 2015). Percebe-se, a partir
disso, a alternancia e a necessidade de se ter critérios que determinem a forma
como a docéncia deve se construir para se qualificar, e dessa forma se

estabelecer como uma profisséo.

3.4.0 EFEITO PROFESSOR

Os primeiros estudos sobre Eficacia Escolar ocorreram na década de 1960.

Um deles ficou conhecido como Relatério Coleman, investigou mais de quinhentos

mil alunos norte-americanos matriculados em escolas primarias e secundarias e

trouxe, em sua primeira seg¢ao, o titulo “A escola nao faz diferenca”. Em suma,

observando o que era mais visivel naquela época, esse relatorio aponta que alunos

oriundos de meios desfavorecidos corriam mais risco de enfrentar dificuldades ao

longo de sua trajetoria escolar. Ja na Franca, de acordo com o pesquisador
Bressoux (2003, p. 21), em principio, a pesquisa em educacao:

Foi profundamente marcada pelos trabalhos sociolégicos (BOURDIEU e

PASSERON, 1964, 1970; BAUDELOT e ESTABLET, 1971; BOUDON,

1973) que, com abordagens teéricas diferentes, atribuiram a origem social

do individuo um papel preponderante no sucesso escolar, levando a pensar

gue a escola ndo restava sendo o papel de validar as diferencas

preexistentes e que se instalam paralelamente a ela e apesar dela. Sendo o

sucesso escolar produzido fora da escola, os estudos dos fenémenos
escolares perderam de fato seu interesse.

Estudos como o de Forquin (1982) corroboraram com as conclusbes de
Coleman. Em 2007, a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) demonstra igualmente o vinculo entre trajetéria escolar e 0 meio
de origem dos alunos. Para Crahay (2000), a escola pode equilibrar o peso da
origem socioecon6mica no desempenho escolar. John Hattie, em 2012, publica sua
segunda mega-andlise (sintese de resultados provenientes de diferentes meta-
analises) intitulada “Visible Learning for Teacher Maximizing Impacto on Learning”,
gue expde uma sintese de mais de 900 meta-andlises que estudaram o impacto de

diferentes fatores no rendimento dos alunos. Como se vé no Quadro 2, o autor
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determinou e classificou fatores de maior impacto no rendimento dos alunos,
divididos em seis categorias: 1) fatores relativos ao aluno; 2) fatores ligados ao meio
familiar; 3) fatores associados a escola; 4) fatores relativos ao professor; 5) fatores

ligados ao curriculo; 6) fatores ligados aos métodos de ensino.

Quadro 2: Influéncia de diferentes fatores no rendimento escolar dos alunos

Fatores AE(d)
Professor 0,47
Curriculo 0,45

Métodos de ensino 0,43
Aluno 0,39

Meio familiar 0,31
Escola 0,23

Fonte: Gauthier et al, 2014, p.42

Os resultados apresentados pelo autor demonstram que a influéncia do
professor é superior & da escola e da familia. Essa influéncia passa a ser designada
como Efeito Professor. O Efeito Professor pode se traduzir, quando as praticas de
ensino sdo eficazes. Ainda, para Pascal Bressoux (2003), o Efeito Professor foi

provado e foi dessa forma mostrado que seu impacto € mais forte que o Efeito

Escola.
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3.5. PROFISSIONALIZACAO DOCENTE E KNOWLEDGE BASE

“Nao pode haver profissdo sem um repertério de saberes formais capazes
de orientar a pratica” (BOURDONCLE, 1993, apud GAUTHIER, 2013 p. 65).

O que o professor deve saber para ensinar? Quais 0s conteudos devem
constituir a formacéo inicial do professor? Nesta secéo, elementos seréo trazidos em
busca de elucidarmos essas questOes e estabelecer a relacdo entre saberes e
profissionalizacdo docente. Conforme Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004, p.50):

A profissionalizagdo € entendida como desenvolvimento sistematico da
profissdo, fundamentada na pratica e na mobilizagao/atualizacdo de

conhecimentos especializados e no aperfeicoamento das competéncias
para a atividade profissional.

Nas Ultimas décadas, constatamos um aumento significativo de uma
inquietacdo no que tange ao processo de profissionalizacdo docente.
Simultaneamente, um processo de desprofissionalizacdo ocorre por meio de baixos
niveis salariais, dificeis condicbes nas escolas, processo de intensificacdo do
trabalho docente pela légica da burocratizagcéo do trabalho e do controle, discurso da
eficiéncia, notdrio saber (NOVOA, 2017). Na perspectiva da Sociologia, a profissdo
docente caracteriza-se por ser uma semiprofissdo. O conceito de “semiprofisséo”
surgiu principalmente nos anos 1950 e afirmou-se nos anos 1960 no mundo anglo-
saxénico para designar profissées ocupadas principalmente por mulheres como a
docéncia, a enfermagem, o servico social e mesmo o trabalho em arquivos e
bibliotecas.

Holmes Group (1986 apud Gauthier, 2013, p. 71), constatam que as
profissbes instituidas souberam desenvolver, através do tempo, um corpus de
conhecimentos especializados, bem demarcados, cientificos e padronizados,
transmitidos pela educacéo profissional e pela pratica clinica. Segundo os autores, €
nisso que se fundamenta o seu status profissional. Para Gauthier (2013), o oficio, a
préatica e os saberes docentes, pelo menos na aparéncia, estdo muito mais préximos
do senso comum que os das profissfes ja instituidas, como a de médico e a de
engenheiro, por exemplo. Dessa forma, € preciso repensar a profissdo e a formacao
para o0 exercicio da profissdo a partir de critérios de qualidade e exceléncia. A
revolucdo cientifica que transformou profundamente a medicina, a agricultura, os
transportes, a tecnologia e outros campos durante o século XX deixou

completamente intacto o campo da educacédo. Por conseguinte, o oficio de professor



28

ainda é baseado grandemente nas qualidades pessoais, na intuicdo, na experiéncia
e na tradicdo. Parece incomum, nas outras profissdes, que a experiéncia pessoal, a
crenca e a ideologia ocupem um lugar tdo importante ou ainda que a base de
pesquisa seja tdo pouco utilizada. Essa auséncia de perspectiva cientifica prejudica
a melhoria da qualidade da educacédo e a profissionalizagcdo do ensino (Gauthier,
2006).

Estudos influentes sobre o valor agregado do professor, como o realizado
pelos pesquisadores William Sanders e June Rivers (1996), da Universidade do
Tennessee, demonstram que, quando alunos com dificuldade eram entregues a
professores considerados com alto valor agregado (professores eficientes) durante
um ano letivo, esses alunos atingiam um desempenho que os situava em média na
53° posicao percentil. Esse resultado se situa 39 pontos acima do obtido (14°
posicao percentil), quando o mesmo tipo de aluno era entregue aos professores
considerados com baixo valor agregado (professores ineficientes). Os progressos
anuais que os alunos medianos e bons alunos realizavam em seu desempenho com
a ajuda de professores eficientes eram cerca de 25% maiores do que os resultados
gue os mesmos alunos obtinham ao serem entregues a professores menos
eficientes. Além disso, os progressos efetuados sdo cumulativos. A partir de calculos
estatisticos, Sanders e Rivers (1996) mostraram que, quando alunos medianos eram
entregues a professores de alto valor agregado do 3° ao 5° ano do ensino
fundamental (ensino elementar nos Estados Unidos), esses alunos atingiam a 83°
posicdo percentii em provas de matemética. Em contrapartida, quando eram
entregues a professores de baixo valor agregado, o desempenho em provas de
matematica situava-se na 29° posicao percentil. Partindo de pesquisas como essa,
h& algumas iniciativas de criar incentivos para atrair individuos mais talentosos para
o Magistério e para aumentar o esforgo dos professores — 0 que gera inumeras
criticas relacionadas a esses critérios (ELACQUA, 2015).

Conforme destacou Hattie (2012), agora que muitos estudos tém mostrado o
alto nivel de variacdo de resultados entre os professores, a questao importante nao
€ mais a de saber se os professores tém influéncia sobre o desempenho dos alunos,
mas de levar o maior nimero possivel de professores a aumentar seus efeitos

positivos na aprendizagem, a fim de reduzir essa lacuna de desempenho?.

3 Compreende-se que outros fatores também contribuem para o desempenho dos alunos, como por exemplo,
as condig0es fisicas da escola, mas neste estudo trataremos especificamente do trabalho docente.
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Nessa direcdo, as pesquisas sobre a eficacia do ensino tém demonstrado que
varias abordagens tém condicdes de serem eficazes para o sucesso dos alunos.
Entre varios modelos educacionais testados por pesquisadores em todo o mundo,
uma abordagem pedagdgica se destaca pelos resultados mensurados: trata-se do
modelo de “Ensino Estruturado” 4 (ELACQUA, 2015).

Atualmente, os dados cientificos ainda sdo pouco utilizados no campo da
educacao e, nesse sentido, Clermont Gauthier e Steve Bissonnette (2010) utilizaram
os resultados de suas pesquisas que apontaram as pedagogias mais eficazes e os
gue contrastaram com o conteudo publicado ao longo dos 25 anos da revista Vie
Pedagogique, a mais lida entre os professores canadenses, para examinar até que
ponto essas publicacdes refletem os achados das pesquisas. Utilizaram a mesma
classificacdo de suas meta-analises, dividindo as estratégias em: 1. centradas no
professor (associadas ao ensino chamado “tradicional”’, Diretivo, Estruturado e
Explicito) e 2. centradas no aluno (métodos chamados Novos, Modernos, Abertos e
Progressistas).

Embora as estratégias centradas no professor tenham se mostrado mais
eficazes nas andlises desses autores, elas foram as menos citadas na revista Vie
Pedagogique, assim como 0s autores associados a elas. Por exemplo, o idealizador
do Ensino Explicito, Barak Rosenshine é citado apenas uma vez ao longo de todo o
periodo de analise. O discurso pedagogico predominante se associa as estratégias
de ensino centradas no aluno, crescentemente citadas nas publicacbes (Gauthier et
al, 2010).

A escola é uma instituicdo cultural no sentido pleno do termo e os professores
sdo seus principais atores. A demonstracdo dessa assercao repousa sob trés
argumentos principais: a) a cultura ndo se reduz a uma soma de conhecimentos; b)
os professores tém a incumbéncia de velar cotidianamente pela aprendizagem
cultural de seus alunos; c) os professores sao intelectuais, ou seja, depositarios,
intérpretes e criticos da cultura (Gauthier et al, 2014). Se a escola é uma instituicdo

cultural, nada mais l6gico que os professores tenham a acdo pedagogica baseada

4 Refere-se a uma forma de ensino sistemética e explicita, baseada ndo apenas em estratégias didaticas gerais,
mas numa organizacdo da apresentagdo dos conteudos sob o comando de um professor ou de um
computador: o que o professor faz é previamente estabelecido e como reage as respostas dos alunos também
obedece a um script. Isso pode abranger tanto uma aula expositiva, totalmente centrada no professor, ou
apoiada em textos, livros didaticos ou exercicios, ou, até mesmo, um sistema de ensino programado para ser
utilizado num computador, com maior ou menor grau de interatividade e feedback.



30

em evidéncia cientifica. O ensino baseado em evidéncias se mostra um importante
pilar quando se pensa tanto em metodologia de ensino quanto no processo de
profissionalizacdo de professores. Dessa forma, o professor teria uma base de
conhecimentos sélida para guiar sua pratica, elevar o status da profissdo docente e
qualificar o ensino.

O ensino baseado em evidencia (EBEC) relaciona-se diretamente com a
gualidade das informacgfes que utilizamos para tomar decisbes, tém a ver com as
melhores préticas realizadas em sala de aula e com as evidéncias cientificas
focadas em educacgdo. A origem desse termo vem da medicina: nas décadas
passadas, nessa area, houve grandes avancos na pesquisa e na qualidade da
pesquisa. Hodiernamente, isso é muito usado para orientar os protocolos dos
profissionais, seja na prética clinica, seja na pratica cirdrgica, seja na producao de
medicamentos. Segundo Thomas (2007), evidéncia € informagcdo que sustenta (ou
refuta) uma afirmacdo e deve passar pelo teste da relevancia. Um fato sé é
evidéncia se ele confirma ou refuta uma afirmacéo, hipétese ou proposicao. E essa
evidéncia so pode ser considerada uma evidéncia cientifica se passar pelo teste da
relevancia, suficiéncia e veracidade. Na verdade, esses trés atributos estéo
interligados. Uma evidéncia é relevante se outras evidéncias a confirmam, o que
conduz a questdo da quantidade e suficiéncia: uma evidéncia € suficiente se ela é
corroborada com outros exemplos do mesmo tipo ou de outros tipos. A veracidade é
estabelecida ao testar se 0 processo de coleta de evidéncias tenha sido livre de
distor¢cdes e ndao contaminado por interesses particulares de grupos ou instituicoes,
por exemplo (THOMAS, 2007).

Com a evolugdo dos métodos cientificos e com a possibilidade do uso de
computadores, para se fazer estudos e analises mais robustas, esse conceito
também veio para educacdo, o que possibilitou analisar o que as diversas
publicacbes dizem sobre determinado tema, em varias circunstancias — no
laboratorio, na escola, na vida pratica — em varios paises e analisar o que tem de
consistente para se determinar e fundamentar decisGes. Atualmente, em diversos
campos da educacéo, essas evidéncias sédo publicadas, ndo podendo mais serem
ignoradas por quem toma decisdes. Portanto, hoje, as pessoas envolvidas na
educacdo — sala de aula, escola, secretarias ou no ministério — tém obrigacéo
profissional de conhecé-las como parte das tomadas de decisdo. Tomemos como

exemplo, o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes) que, hoje,
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gera indicadores que favorecem a discussdo® e, consequentemente, a melhoria
educacional do ensino basico nos paises participantes.

Combinando evidéncias cientificas® e empiricas obtidas, respectivamente, por
meio de estudos solidos e instrumentos como testes, avaliagdes e conhecimentos
empiricos sobre as melhores praticas, hoje é possivel fazer escolhas mais bem
fundamentadas e com maior chance de produzir impactos positivos na
aprendizagem dos alunos, nos efeitos da escola e no bom uso dos recursos para
educacdo. Existem, por exemplo, evidéncias cientificas sélidas sobre como e
guando alfabetizar criancas, como o ato de ler para elas desde cedo, que ajuda no
desenvolvimento do vocabulario. Assim, a elaboracdo de um curriculo para as
escolas € de suma importancia, uma vez que um bom curriculo impacta na
qualidade do sistema de ensino (OLIVEIRA, 2013, p. 12).

5 Nesta pesquisa, tomam-se os resultados do PISA como um fator a ser considerado nas discuss&es sobre
educacgdo e ndo como o elemento chave nas politicas de culpabilizacdo da escola e seus agentes.

6 A utilizacdo de evidéncias cientificas na pratica do professor é visto aqui como aliado a outros conhecimentos
importantes como, por exemplo, os saberes experienciais.



4. METODOLOGIA DA PESQUISA

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia foram criados em
dezembro de 2008, com a Lei n° 11.892, que aponta como um dos seus objetivos, a
oferta de cursos de licenciatura para formacdo de professores para a educacao
basica e profissional (BRASIL, 2008).

Este modelo de instituicho ja estava mencionado no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), publicado no ano de 2007, que defendia a
proposta de criacdo dos Institutos Federais como oportunidade de articular as
instituicdes federais de educacao profissional tecnoldgica, especialmente, “para uma
atuacao integrada e referenciada regionalmente” (BRASIL, 2007, p. 31) e como mais
uma possibilidade de ampliacdo da educacdo superior por meio do ensino publico
federal, uma vez que a demanda por esse nivel de ensino j& vinha sendo destacada
desde o Plano Nacional de Educacdo (PNE), de 2001, quando indicava a
necessidade de ampliar o seu acesso ao menos a 30% da populacdo de jovens dos
18 aos 24 anos (BRASIL, 2001, p. 43).

O documento Contribuicbes para o Processo de Construcdo dos Cursos de
Licenciatura dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, elaborado
pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica, ressalta que a organizacao
curricular dos Institutos Federais, com a integracdo e a verticalizacdo da educacao
basica a educacao profissional e a educacao superior, traz para seus docentes um
espaco impar de construcdo de saberes por terem a possibilidade de, no mesmo
espaco institucional, construir vinculos em diferentes niveis e modalidades de ensino
e em diferentes niveis da formacao profissional, buscando, assim, metodologias
mais adequadas e pertinentes a cada acdo. Certamente, esse lidar com o
conhecimento de forma integrada e verticalizada possibilita a construgcdo de outras
metodologias, visando a supera¢gdo do modelo hegemdnico disciplinar nos cursos de
formacdo de professores, justificando, assim, a escolha dessa instituicdo para a
realizacao desta pesquisa.

Na ultima década, muitos foram os esforcos realizados para garantir maior
organizacdo entre as politicas, bem como os programas e as ac¢des direcionadas a
formacéao de professores. A aprovacdo do Plano Nacional da Educagéo (PNE, 2014)

foi o principal avanco nesse sentido.
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Utilizou-se, para a coleta e analise dos dados, uma metodologia de
abordagem qualitativa, tal como Garnica (2004) descreve este tipo de metodologia
por ocupar um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os
fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais,
estabelecidas em diversos ambientes. Das varias caracteristicas da pesquisa
gualitativa elencadas por Garnica (2004), tiveram maior importancia para este
estudo: a transitoriedade dos resultados, a ndo neutralidade da pesquisadora
(professora atuante nos anos iniciais e coordenadora pedagodgica), e o fato de as
compreensdes ndo estarem acabadas nos resultados, mas, sim, como pertencentes
a uma trajetéria de compreensdes que deverao ser.

A pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria. Consiste na
realizacdo de um estudo para a familiarizacdo do pesquisador com o objeto que esta
sendo investigado durante a pesquisa. Foi realizada uma pesquisa junto aos
professores dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica
visando obter dados sobre como os professores percebem o exercicio profissional
da docéncia. Ainda, se percebem esse exercicio como uma acao que necessita ser

profissionalizada ou n&o.

4.1. QUANTO A ANALISE DOS DADOS: DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO
(DSC)

A metodologia para analise dos dados foi baseada no Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC), na perspectiva de Ana Maria Lefreve e Fernando Lefreve (2003,
2005), que tem como fundamentacdo a teoria da Representacdo Social. Nessa
metodologia, 0 pesquisador organiza e tabula os dados coletados de natureza
verbal. E uma forma de apresentacio de resultados de pesquisas qualitativas, que
tém depoimentos como matéria prima, sob a forma de um ou varios discursos-
sintese escritos na primeira pessoa do singular e que visam expressar O
pensamento de uma coletividade, como se esta coletividade fosse o0 emissor de um

discurso. Como afirmam os autores Lefréeve e Lefreve (2005, p.16)

O sujeito coletivo se expressa entao através de um discurso emitido no que
poderia se chamar de primeira pessoa (coletiva) do singular. Trata-se de um
eu sintatico que ao mesmo tempo em que sinaliza a presenca de um sujeito
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individual do discurso, expressa uma referéncia coletiva na medida em que
esse eu fala pela ou em nome de uma coletividade.

A construcao do Discursos do Sujeito Coletivo se da por meio de quatro eixos:
Expressdes—Chaves, Ideias Centrais, Ancoragens e o Discurso do Sujeito Coletivo
propriamente dito. Para os autores Lefréve e Lefréve (2005, p. 50) as Expressoes-
Chaves:

[...] sdo pedacos, trechos, ou transcri¢Bes literais do discurso, que devem
ser sublinhadas, iluminadas, coloridas pelo pesquisador, e que revelam a
esséncia do depoimento ou, mais precisamente, do contetdo discursivo dos

seguimentos em que se divide o depoimento (que em geral, corresponde as
guestdes da pesquisa.

A partir do momento em que se diferenciam as Expressdes-Chaves, torna-se
possivel destacar as ldeias Centrais. O eixo definido como Ancoragem sao as
manifestacbes que marcam a linguagem do discurso e ndo se apresenta
obrigatoriamente em todos os DSCs. A partir da juncdo desses eixos, teremos 0S
DSCs, que representam o pensamento coletivo sobre determinado tema.

Os dados foram organizados em tabelas (Apéndice C) como prevé o método
do DSC: Expressfes-Chaves, Ideias Centrais e Ancoragens. Cada uma das
respostas obtidas pelas entrevistadas ocupava um espaco especifico em tal gréfico.

Para elaborar os discursos-sintese, seguem-se 0s seguintes passos: divide-
se uma tabela em trés colunas: Expressdes-Chaves, Ideias Centrais e Ancoragem.
Na coluna destinada as Expressdes-Chaves, sdo transcritas as gravacdes das
entrevistas, nas quais cada fala ocupa um espaco diferente. Inicia-se, entdo, o
processo de andlise do conteddo de cada uma das falas das entrevistadas e, nesse
momento, baseadas na similaridade de acepcédo das falas, foram marcadas com
cores para categorizacdo. As ldeias Centrais sdo escritas na coluna ao lado.

A etapa seguinte consiste na construcao dos discursos-sintese, que se da por
meio da unido, baseada nas mesmas cores, 0S quais Sao transcritos para uma nova

tabela e recebem um titulo de acordo com seu conteldo.



4.2. QUANTO AO SUJEITO DE PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa compreenderam um universo de 4 (quatro) docentes
atuantes, respectivamente, nos cursos de Quimica, Fisica e Ciéncias Biolbgicas, e
mais um da area pedagbgica que responderam a uma entrevista realizada por meio
remoto em funcdo da epidemia de COVID-19. Os critérios para selecdo foram:
professores com licenciatura em seu percurso formativo, atuantes nas licenciaturas e
com, no minimo, 10 (dez) anos de experiéncia nesses cursos.

A autorizagao para realizacdo da pesquisa, o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e as questbes propostas aos professores do curso estdo

disponiveis nos apéndices A e B respectivamente.

4.3. QUANTO AOS INSTRUMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

A técnica de coleta de dados escolhida foi a entrevista semiestruturada,
realizada de forma remota, por meio do Google Meet, junto aos sujeitos da pesquisa.
A entrevista € uma técnica importante para fazer a coleta de dados subjetivos em
uma pesquisa qualitativa. Algumas informag6es ndo podem ser obtidas por meio de
pesquisa bibliogréfica ou de observacdo. A Unica forma de coleta-las é por meio de
entrevistas.

A entrevista semiestruturada “[...] almeja compreender uma realidade
particular e assume um forte compromisso com a transformacao social, por meio da
autorreflexdo e da acdo emancipatdria que pretende desencadear nos proprios
participantes da pesquisa” (FRASER e GONDIM, 2004, p. 145).

Levando em consideracdo a experiéncia dos professores participantes e suas
percepgdes acerca da formagéo inicial de professores, essa parece ser a forma de
coleta de dados mais adequada, pois permite que os entrevistados exponham suas

perspectivas e, dessa forma, contribuam para constru¢cao do produto educacional.



5. ANALISE DOS DISCURSOS

Por meio das entrevistas realizadas com os professores, emergiram quatro
categorias: “Formacao docente”, “Evidéncias Cientificas em Educacao”, “Foco na

aprendizagem” e “Objetivos de aprendizagem”.

5.1. FORMACAO DOCENTE

Nos discursos-sintese que emergiram nessa categoria: “Integracdo entre a
parte pedagogica e a parte do conteudo”, “Autorreflexdao e Planejamento do Projeto
Educativo”, “Contato permanente com o ambiente escolar na formagao inicial”’, os
docentes entrevistados relataram algumas etapas que, na opinido deles, devem
fazer parte da formacao de professores.

O discurso coletivo “Integracdo entre a parte pedagdgica e a parte do
conteudo” traz para a discussido o problema da separagao entre a parte pedagogica

e a parte do conteudo nos cursos de formacao inicial de professores.

DSC 1 - Integracdo entre a parte pedagdégica e a parte do contelido

Primeiro eu vou dizer o que eu vejo maior problema: a separacdo entre a parte
pedagogica e a parte do contetdo. Mas isso € fruto de qué? Da formacdo do professor
universitario, de uma formagéo de bacharelado. Depois ele faz um mestrado académico, um
doutorado e vai formar professor que ele nunca foi e ndo pensou em ser na maioria das
vezes. Falta essa importancia da parte pedagdgica, e 0 que acaba acontecendo, ele acaba
desprestigiando a parte pedagdgica. Até quando os alunos vao para as disciplinas
pedagogicas acham que é perda de tempo, é aquela concepgédo equivocada de que basta
saber o contelido para ensinar. O que eu acredito como formacéo de professores, quanto tu
tens a parte, digamos metodoldgica, parte didatica integrada ao conteddo. Tem que
entender de fisica e da pedagogia, de quimica e da pedagogia, ndo sei o qué e da
pedagogia, uma ciéncia interdisciplinar. A pedagogia € uma ciéncia interdisciplinar ela
precisa conversar com as outras areas. Eu acho que a Pedagogia precisa aprender, a beber
a ir buscar, a ler e transformar isso no saber da pedagogia e ai perpassa por esse professor
por essa professora entender esse lugar da pedagogia. Nao basta tu ensinar o conteudo,
tens que ensinar como ele vai ensinar aquele conteudo.

O discurso acima destaca a importancia da fusdo entre o conhecimento
pedagogico e o conhecimento do conteudo nos cursos de formacao de professores,
uma vez que o conhecimento pedagdgico € a esséncia da profissdo professor. A
expressao “conhecimento pedagogico do conteudo” foi nomeada pela primeira vez
por Shulman numa conferéncia na Universidade do Texas em 1983 e serve para

denominar um tipo especifico de conhecimento de professores:
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[...] a capacidade de um professor para transformar o conhecimento do
contelldo que ele possui em formas pedagogicamente poderosas e
adaptadas as variacfes dos estudantes levando em consideragdo as
experiéncias e bagagens dos mesmos (Shulman, 1987,p.13).

Para Shulman, é essa capacidade de transformacdo do contelddo que
distingue um professor de um especialista na matéria. O conhecimento pedagdgico
do contetudo apresenta uma relacao intrinseca com 0s outros aspectos trazidos nos
discursos, sendo o estimulo inicial para eles. O conhecimento pedagdgico do
conteldo deve ter como esséncia a compreensdo dos processos ligados a
aprendizagem para que, dessa forma, a escolha de préaticas e metodologias seja

baseada em principio e fundamentos ligados a area. Como aponta o National
Research Council, 2002:

O oficio de professor ainda é baseado grandemente nas qualidades
pessoais, na intuicdo, experiéncia e na tradicdo. E raro, nas outras
profissbes, que a experiéncia pessoal, a crenca e a ideologia ocupem um
lugar tdo importante ou ainda que a base de pesquisa seja tdo pouco
utilizada.

No senso comum, encontra-se impregnada a ideia de que basta saber o
conteudo para ensinar, o resultado disso s&o os baixos indices de aprendizagem e
professores desestimulados, pois, na realidade, ndo vivenciam o verdadeiro sentido
da profissdo — professor nao € um “dador de aula”: € um profissional intrinsecamente
ligado ao ato de aprender, que deveria ndo s6 dominar plenamente tais processos,

bem como, ser um centro de cultura, como descreve Gauthier (2004):

quer queiram quer ndo, € mesmo que se satisfagam em ensinar apenas a
sua disciplina, os professores estdo realizando assim um trabalho de
intelectuais, isto €, de profissionais cultos que tém a responsabilidade de
velar diariamente pela cultura, de dar acesso a ela e de exercitar os jovens
a abrirem seu espirito para os diversos modos de viver, de pensar e de ser.

E funcio essencial da formag&o inicial desconstruir essa concepgao e tornar
tdo sdélida a base de conhecimentos do futuro professor a ponto de que se
enxergue, na pratica, a importancia dos docentes e a diferenca que fazem no
processo de ensino e de aprendizagem.

O discurso coletivo “Autorreflexdo e Planejamento do Projeto Educativo”

revela o quanto é importante escutar a voz do professor e a sua histéria. Segundo



38

Novoa (1995), essa nova abordagem veio em oposi¢do aos estudos anteriores que
reduziam a profissdo docente a um conjunto de competéncias e técnicas, gerando
uma crise de identidade dos professores em decorréncia de uma separacao entre o
eu profissional e 0 eu pessoal. Essa virada nas investigagbes passou a ter o
professor como foco central em estudos e debates, considerando o quanto o "modo
de vida" pessoal acaba por interferir no profissional. O autor ainda acrescenta que
esse movimento surgiu "num universo pedagoégico, num amalgama de vontades de
produzir um outro tipo de conhecimento, mais proximo das realidades educativas e

do quotidiano dos professores” (p. 19).

DSC 2 - Autorreflexdo e Planejamento do Projeto Educativo

Eu tenho como algo importante na formagéo dos professores de modo geral, um espaco de
autorreflexdo. Para mim, ndo tem como formar um professor sem que ele possa revisar a sua
prépria histéria educativa. Eu acho que o processo de formacgdo passa pela autorreflexdo da
sua trajetoria educativa, porque somos profissionais que estamos ligados a profissdo desde
gue nascemos, entdo nds temos marcas de docéncia, temos marcas de ser professor. Para
mim isso tem valor epistemoldgico, a episteme do professor é a autorreflexdo. Outro aspecto
importantissimo e pouco valorizado € a questdo do planejamento do projeto educativo, do
projeto pedagégico, para onde eu quero ir, 0 que que eu quero fazer, o qué que eu estou
propondo... ai a gente sai do tecnicismo... ndo é a técnica pela técnica em si, mas é a visdo
de longo alcance, eu conseguir olhar e perceber que esses tempos escolares, nao séo sb
esses tempos, comega e termina o ano letivo, que um projeto educativo é de 10 anos, de 15
anos, entao é o projeto que eu tenho, entdo ajudar o professor a pensar, conseguir sair
desse emaranhando que é o dia a dia e conseguir olhar e perceber que ha um projeto de
escola, hd um projeto de educacéo, hd um projeto pedagdégico que é dele, que € meu e é dos
meus colegas. Para mim, essa nocéo de pertencimento é muito importante.

A autorreflexdo do professor € condicdo fundamental para pratica docente,
pois a vivéncia em sala de aula oferece desafios que deverdo ser superados com
conhecimento e ndo apenas empiricamente. Para Névoa (2009, p. 39) “é importante
estimular junto dos futuros professores e nos primeiros anos de exercicio
profissional, praticas de autoformacdo, momentos que permitam a construgdo de
narrativas sobre as suas proprias historias de vida pessoal e profissional”.

O discurso coletivo 3, mostra a importancia do licenciando ja presenciar, em
seu percurso de formagdo, o ambiente escolar. Para Novoa (2017), a formagéo deve
trabalhar em alternancia com fortes momentos de pendor teérico nas disciplinas e
nas ciéncias da educacédo, seguidos de momentos de trabalho nas escolas, durante
0S quais se levantam novos problemas a serem estudados por meio da reflexdo e da

pesquisa.
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DSC 3 - Contato permanente com o ambiente escolar na formacao inicial

Eu vejo que o professor ele tem que ter a vivéncia de sala de aula, mesmo durante a
formacéo inicial, ir para sala de aula, ou seja, conviver com o ambiente escolar ndo s6 no
sentido de experiéncia de aula mas também de ver como funciona a gestao escolar para ele
entender todo o complexo, porque muitos professores um dia serdo gestores, de entender que
tudo aquilo também depende do ambiente familiar... entdo é fundamental para mim que a
formacdo esteja sempre muito atualizada, muito contextualizada, que exista uma
contextualizacdo com o que a gente esta vivendo. Hoje por exemplo eu sou obrigada a
trabalhar com os meus alunos licenciandos o ensino remoto... por qué? Porque isso vai ser 0
futuro para eles, entéo eles tém que estar habilitados para saber o que eles vdo encontrar
dentro das Universidades... do que esta acontecendo la fora realmente... e além disso, eles
precisam de visdo pratica, de experiéncia de sala de aula mesmo, de escola, de chado de
escola.

Nesse discurso, o professor entrevistado fala que: “Docéncia ndo é para
todos, ndo tem como... ser professor, ser professora carrega um sentido de mestre,

esse mestre da cultura...”. E essa cultura, é esse conhecimento que tornarao
possiveis o0 conhecimento pedagogico do conteddo, ou seja, sdo eles que
qualificardo a pratica pedagdgica.

Além disso, o discurso ressalta a relevancia do contato permanente do
estudante com o espaco escolar. E essa parceria escola — universidade, que permite
ao estudante estabelecer relacGes significativas entre teoria e prética, percebendo
que a profissdo professor é constituida de saberes préoprios. E dever do espaco
universitario permitir que o futuro professor perceba esses saberes da profissédo e
sua eficacia, pois é nesse ponto que ocorrera a integracao entre a parte pedagdgica
e a parte do conteudo: “é nesse entrelacamento que reside o segredo da formacao
inicial (...) que asseguram a transigdo entre a formagdo e a profissdo.” (NOVOA,
2017, p. 1106)

Esse contato permanente com o espaco escolar é citado por Antdnio Névoa
(2017), que desenvolve a ideia da existéncia de um espaco comum de formacdao, as
chamadas Comunidades Profissionais Docentes, sendo comunidades de trabalho
em conjunto, docente por ser um grupo de profissionais e ndo um grupo livre de
discussao e docente, pois deve abranger as diversas facetas da profissdo e do
trabalho escolar e pedagdgico. Para 0 mesmo autor, 0 “espaco universitario €
decisivo e insubstituivel, mas tem que se completar com o trabalho no seio das
comunidades profissionais docentes” (NOVOA, 2017, p. 1107). O mesmo
direcionamento é dado por Zeichner (2010), que sugere a possibilidade de criacdo
de espacos hibridos reunindo professores da educacgdo basica e da universidade.

Nesse caso, 0 conhecimento da pratica profissional e o conhecimento académico
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podem se relacionar de forma menos hierarquica e mais igualitaria, favorecendo,
assim, a transformacéo e a construcdo de um novo conhecimento. Por muito tempo
achava-se que, para ensinar, bastava saber o contetdo a ser ministrado. Assim, por
exemplo, qualquer um que soubesse ler, poderia alfabetizar. Mas, quem se encontra
nessa profissdo sabe que, mesmo tendo grande importancia saber o contetudo, isso

nao é suficiente por si s6. (Gauthier et al, 2013).

5.2. EVIDENCIAS CIENTIFICAS EM EDUCACAO

Com relacéo a utilizacdo de evidéncias cientificas em educac¢éo, emergiram 0s
seguintes discursos-sinteses: “Formagdo ambiental”’, “Conhecimentos cientificos para
melhorar as aulas” e “Teorias para inspirar”.

O proximo discurso aponta o problema da presenca da formacdo ambiental
na préatica do professor, na qual se percebe a auséncia de conhecimento teorico e

forte inclinacéo a repeticdo de praticas.

DSC 4 — Pratica alicer¢gada no conhecimento empirico

Eu acho que o que nés temos hoje muito é a deficiéncia desse conhecimento basico sobre
como ensinar todos a parte ligada a parte pedagdgica, teorias de aprendizagem, didatica da
ciéncia de todas as éareas. O professor € muito limitado desse conhecimento, assim, ele
acaba utilizando muito aquela formagdo ambiental. O que que é formacdo ambiental? E
aquilo que como professor acaba fazendo coisas porque seus professores faziam... O proprio
professor formador, tem uma formagédo de quantos anos na Educacéo Bésica? Depois da
Universidade, muitas vezes no Mestrado, no Doutorado, quando ele vai para sala de aula ele
acaba repetindo essa formacdo ambiental. A maior preocupacdo que eu tenho é que é de
maneira arreflexiva, eles nao refletem sobre o que fazem, nés precisamos mudar a formacao
dos professores que formam os professores, eu vejo que esse é o ponto crucial, para que ele
consiga formar depois um bom professor. Agora, quando o professor chega em aula e diz
assim para ti... onde é que eu parei mesmo na semana passada? O que ele vai fazer depois?
O professor numa licenciatura tem que forcar os alunos a refletirem sobre o porqué que se
faz, porqué que esti fazendo de tal jeito. Eu vejo que os alunos durante a sua formacéo
Inicial deveriam adquirir esse habito pela prépria utilizacdo do professor.

Manifesta-se nos discursos a necessidade de repensar a formacdo do
professor: “Eu acho que o que nos temos hoje muito é a deficiéncia desse
conhecimento basico sobre como ensinar todos a parte ligada a parte pedagdgica,
teorias de aprendizagem, didatica da ciéncia de todas as areas. O professor € muito
limitado desse conhecimento, assim, ele acaba utilizando muito aquela formacao
ambiental”’. Como afirma Tardif (1999, p.20), “uma boa parte do que os professores

sabem sobre o0 ensino, sobre os papéis do professor e sobre como ensinar, provém
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de sua propria historia de vida e, sobretudo, de sua historia de vida escolar. ” O
lugar de formacdo ndo conseguiu, ainda, construir uma base de conhecimento que
possibilite ao professor extrapolar a pratica alicercada no conhecimento empirico. O
professor desenvolve, ainda, seu trabalho baseando-se nessas praticas que
vivenciou enquanto aluno. Entende-se que, na formacdo do professor, o
conhecimento experiencial/vivencial tem seu lugar de importancia, ndo devendo ser,
entretanto, a Unica fonte orientadora da pratica docente, a qual se deve
fundamentar, também em conhecimentos de outra ordem, como o conhecimento
cientifico sobre aprendizagem. Segundo Lyra e Custédio (2019, p. 141): “As crengas
didatico-pedagdgicas incluem ideias sobre o0 que é ensinar, ser professor, avaliar,
entre outras. O professor atua de acordo essas crengas sem ter, muitas vezes,
suficiente reflexdo da sua influéncia na pratica docente”. Enquanto professor, sua
atribuicdo é desenvolver estratégias para que todos os alunos aprendam e o que
determina essa aprendizagem é o tipo de intervencdo que o docente faz e que
deveria ter como base o conhecimento cientifico, ja produzido, sobre como
acontece a aprendizagem humana. Tal conhecimento € fundamental para se
planejar metodologias e intervenc¢des pedagdgicas, qualificando e fornecendo bases
para a intencionalidade pedagdgica.

O proximo discurso coletivo nos mostra as diferencas que faz o
conhecimento cientifico a respeito da aprendizagem na préatica docente. As
descobertas realizadas pelas ciéncias cognitivas apontam para o professor novos

caminhos a seguir.

DSC 5 - Conhecimentos cientificos para melhorar as aulas

Eu ndo tenho muito conhecimento sobre isso, entretanto, estava assistindo cursos,
seminarios, simpdsios pela internet e uma das palestrantes trouxe um estudo cientifico
mostrando quantos por cento o aluno assimila daquilo que o professor estd passando,
dependendo de como ele ta trabalhando em sala de aula, de que forma ele esta trabalhando,
por exemplo, aula prética 75% e 90% do conteldo se o aluno explicar para outro aluno,
entdo isso é comprovado cientificamente... e as formas que o professor pode utilizar para
melhorar as aulas. Na fase inicial da formagcdo do professor, a gente poder buscar esses
conhecimentos e usar nas nossas aulas, mostrar isso para os alunos, também que isso €
comprovado cientificamente... a aula s6 tedrica € 35% que o aluno absorve ou menos ainda,
entdo é comprovado. Em suma, devemos trabalhar com evidéncias cientificas, até porque
isso é atualizagdo deles né... eles sdo futuros professores.

O lugar da formacdo inicial deve oportunizar ao estudante vivenciar a relacao

teoria e pratica e desenvolver uma base de conhecimentos formais que facam parte
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da formacédo de todos os professores. Por meio desses estudos, tem-se a
compreensao, por exemplo, sobre os métodos mais eficazes de alfabetizacdo, o
papel das memorias na aprendizagem, metodologias mais eficazes entre tantas
outras pesquisas que contribuem para elevar o nivel de aprendizagem dos alunos e
qualificar o trabalho do professor. Cordingley (2007, p. 94) afirma que “os desafios
envolvidos para possibilitar a pratica informada por evidéncias sdao enormes”. A
renovacdo da pratica pedagogica se da a medida que o professor, sustentado por
pesquisas e/ou evidéncias, potencializa essa pratica quando se torna um aprendente
em razao dos desafios impostos pelas diferentes formas de aprender trazidas pelos
estudantes. Quando o professor age de acordo com evidéncias cientificas, também
inspira o estudante — o futuro professor — a fazer o mesmo, ele serve de exemplo e
demonstra que a docéncia e a ciéncia andam juntas. Segundo Borsato e Bzuneck
(1999), os objetivos de educacéo partilhados pelo corpo docente de um curso de
licenciatura podem moldar crencas dos futuros professores sobre ensinar e sua
crenca acerca do proprio papel de professor, por esse motivo, € importante
compreender essas crencas desde a formacao inicial. Enquanto os conhecimentos
cientificos ligados a aprendizagem ndo forem um dos pilares na formacdo dos
professores, dificilmente consegue-se ultrapassar as barreiras da intuicdo e do
empirismo ligados a pratica. Para HAMMERSLEY (2007, p. 146), tais evidéncias

devem ser utilizadas nos lugares de formacéo,

para contrastar com as evidéncias da experiéncia profissional, retratadas como
assistematicas — refletindo em casos particulares com os quais um profissional
entrou em contato — e carentes de rigor — pelo fato de ndo serem construidas
de uma forma explicita e metddica, e sim por meio de um processo, pelo
menos em parte, ndo-reflexivo de sedimentacéo.

A utilizacao de evidéncias cientificas em educacéo qualifica os processos de

decisao e otimiza o processo de aprendizagem.

DSC 6 - Teorias para inspirar

A formacdo ndo pode ser uma coisa estanque do pensamento cientifico, tipo pega o
pensamento cientifico joga para formagdo. Esse licenciando em qualquer area ele tem que ir
entendendo o processo que chega até a ciéncia... tem que ir mostrando para ele como € que a
ciéncia acontece, como € que a ciéncia se desenvolve, como pensamento cientifico vai se
organizando, se reorganizando e ai tu vais entrando nessa perspectiva. No entanto, a gente
tem que cuidar entre 0 que é evidéncia cientifica do que € modismo. Nada pode ser dito como
verdade, tudo tem que ser discutido. A gente tem que inspirar metodologicamente... tu vives a
metodologia com os alunos e ai eles sentem isso, e a partir disso eles constroem as
metodologias. Com o ser humano ndo tem garantia de nada, a Unica coisa € inspiragdo. O
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espaco de formacéo inicial tem que ser um espaco inspirador, tem que ser um espaco de
esperanca, tem que ser um espago de compreensdo da cultura. Uma boa teoria ela é
inspiradora, ela ndo te fecha, ela abre para criar as tuas metodologias, as tuas formas, as tuas
questoes.

O espaco de formacéo inicial deve apresentar as multiplas possibilidades do
processo de ensino e aprendizagem. Possibilidades essas, que apresentem
resultados eficazes e que tornem os professores mais seletivos. Para que
qualquer intervencdo valha a pena, ela precisa revelar uma melhora na
aprendizagem do aluno. Para Hatti (2017), “Tornar o ensino e a aprendizagem
visiveis requer um excelente “professor como avaliador e ativador”’, que conhece
uma variedade de estratégias de aprendizagem para construir o conhecimento
(...) do aluno”. Partindo dessa perspectiva, o professor tem autonomia para
inspirar-se nas melhores praticas, tendo como objetivo central a aprendizagem.
Outro ponto importante trazido pelo discurso € a necessidade de diferenciar
evidéncia cientifica de “modismo”. Entende-se por evidéncia cientifica, a sintese
trazida por Thomas (2007): “Evidéncia é informagao que sustenta (ou refuta) uma
afirmacdo e deve passar pelo teste da relevancia se quiser ir além do ruido
informacional, avancar a evidéncia potencial e chegar a evidéncia prima facie.” As
muitas “modas” que passam pelo cenario educacional nada tem a ver com
evidéncia, pois ndo passam pelo método cientifico citado e nem passam por

critérios de validacdo como, por exemplo, os Testes Randomizados Controlados.

5.3. FOCO NA APRENDIZAGEM

Os discursos que seguem, apresentam a percepcdo dos professores
entrevistados sobre o espaco que ocupa a aprendizagem nos tempos de formacéao.

Sao eles: “Nao basta saber o contetdo para ensinar” e “Formagao segmentada”.

No discurso coletivo que segue enuncia-se, umas das fragilidades da profisséo
docente. Por muito tempo, esses profissionais percebiam-se como profissionais a
servico do conteudo, mas ja esta claro que o professor estd a servico da

aprendizagem, independente da area em que atua.
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DSC 7 - Nao basta saber o conteudo para ensinar

Os cursos que nos temos hoje nas licenciaturas sdo bacharelados disfarcados, entdao a
preocupacédo néo é refletir sobre o ensino, fazer o aluno pensar sobre a sua fungdo social, sobre o
gue ele faz em sala de aula, isso ndo existe, a Unica preocupacdo é conteldo, contetdo...
preparar os alunos para mestrado académico para que depois facam o doutorado, é s6 essa a
preocupacéo... Eu ndo acredito no conteddo para o contetido... o aluno tem que ter uma base de
conteudo, evidentemente 6bvio que tem que ter uma base de conteddo, mas ele tem que também
saber procurar quando ele precisa oferecer um pouco mais... tem que oferecer para ele nao sé o
conteddo pronto, mas saber que ele pode crescer em fungdo daquilo, até porque o tempo que a
gente tem com eles é curto em relacdo ao que eles vao precisar. O Pibid, que foi praticamente
desarticulado, fazia essas reflexdes, desarticularam ele, € um retrocesso...

Sabemos, atualmente, que os processos de ensinar e aprender sdo diferentes.
O foco do professor, na maioria das vezes, teve como pergunta central “como ensino
esse conteudo? ”. Por décadas acreditou-se que o simples ato de ensinar faria com que
0 sujeito aprendesse, mas, de acordo com as evidéncias cientificas em educacao,
aprendizagem é quando o conhecimento é fixado na memoéria de longo prazo —
percepcdo essa que imbui a analisar a questdo por outro angulo: “como o aluno
aprende? ”. Para John Hattie (2017) o ponto de partida € o modo como o professor
pensa o0 seu papel, € conhecer a natureza e a magnitude de seu impacto sobre a
aprendizagem do estudante, além de sempre manter a aprendizagem em primeiro
plano. Para o autor, “o aspecto aprendizagem se refere a como realizamos os
processos de conhecer e compreender e, entdo, fazer algo a respeito sobre a
aprendizagem dos alunos” (HATTIE, 2017, p. 01).

A seguir, o discurso coletivo analisa umas das dificuldades enfrentadas na
formacdo inicial: a segmentacgéo da formacéo.

DSC 8 - Formagéo segmentada

Acho que a gente esta ainda engatinhando nesse sentido, assim de tentar buscar essa parte
mais de aprendizagem... eles tém muita dificuldade nisso e a gente também. Eu me vejo na sala
de aula sempre... eu penso sera que o aluno realmente ele conseguiu compreender o que eu
gueria que ele compreendesse? Até onde vai esse conhecimento que eu estou ensinando? Ele
vai levar isso para vida dele? Eu ndo vejo que a gente consegue chegar nisso. Parece que a
gente fica s6 naquela parte de preparar aula... dar aula... a parte do ensino... e fica nessa parte.
E s6 como ensinar, como trabalhar... € s6 o professor, professor, professor... a gente tenta
colocar aprendizagem, mas é muito dificil, por isso que é téo dificil discutir avaliacdo. A gente
ainda tem uma forma¢&o muito segmentada.

A formacdo segmentada torna-se um obstaculo a medida que ndo permite, ao

futuro professor, pensar as atividades escolares sob uma perspectiva mais pedagogica
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e menos conteudista. Para Mizukami (2006, p. 3), ndo ha programas de formacgéo para
professores do ensino superior e apenas uma parte do corpo docente envolvido com
cursos de formacéo de professores tem algum tipo de preparacéo pedagogica. Pode-se
afirmar que nédo existe uma base de conhecimentos formais para preparar o professor
formador; cada instituicAo monta suas proprias defini¢cdes, criando obstaculos para uma
aprendizagem comum. Para Mizukami (2006, p. 6), os pontos fundamentais para a
formacédo do professor formados sdo: base de conhecimento, estratégias formativas,
comunidades de aprendizagem e atitude investigativa. Todos os pontos arrolados
preconizam a construcdo de uma aprendizagem da docéncia de forma sélida e

reflexiva que permitird ao professor pensar a propria pratica.

5.4. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Os discursos-sinteses a seguir apresentam a opinido dos entrevistados sobre a
importancia de tornar explicito os objetivos de aprendizagem. Discursos que emergiram
nessa categoria: “Objetivos explicitos de aprendizagem” e “Nao é possivel estabelecer
objetivos de aprendizagem”. O préximo discurso, aborda um ponto muito importante
guando pensamos em aprendizagem: apresentar aos estudantes o0 objetivo da
apresentacao daguele conhecimento. Para Richard (2014): “Sem objetivacao que lhes
permita construir uma representacdo adequada da aprendizagem e dar-lhe sentido, de
modo a integra-la nas redes semanticas de sua memoria, os alunos ndo lembrardo

nem reconhecerao o que fizeram”

DSC 9 - Objetivos explicitos de aprendizagem

Tu ndo podes comecar uma aula sem que as pessoas saibam qual é o teu objetivo, e aquilo que
eu ainda discuto nesse curso formacao Inicial e la no continuada também, se tu levares um més
explicando qual é o teu objetivo tu tens que levar um més para explicar o objetivo. Porque senao,
o teu trabalho é totalmente indtil. Enquanto todo mundo nao souber qual é o objetivo, onde se
quer chegar, tu ndo vais tirar proveito disso. Por exemplo, quando vai fazer um experimento, o
gue tem que ta claro para todo mundo que vai participar: qual é o objetivo daquilo que tu queres
chegar, entdo isso é fundamental. Todo semestre a aula é diferente, porque tu reflete sobre o que
tu fez, os objetivos que tu queria, tu viu que tu ndo atingiu, ou tu atingiu, porque tu tem que fazer,
0 pensar sobre o que foi feito, e ali tu vai tentar readequar, mas tu tem que fazer a cada aula que
passa. O aluno tem que perceber isso, para que ele note que isso é importante e que todo
professor tem que fazer. O que me interessa € que o aluno saiba onde ele precisa chegar o
minimo que ele precisa chegar, bom se a partir dali ele precisar, ele sabe onde vai buscar. Entao,
acho que estabelecer objetivos minimos eu acho importantissimo, acho que é fundamental para o
aluno.
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As pesquisas sobre a eficacia do ensino tém demonstrado que varias
abordagens tém condicbes de serem eficazes para o sucesso dos alunos.
Metodologias respaldadas por pesquisas, como ensino explicito, (ensino estruturado
e diretivo) apontam para necessidade de estabelecermos objetivos de

aprendizagem, para Gauthier (2014):

nao somente o professor deve indicar o que ele quer que o
aluno aprenda, a fim de manter o foco no objetivo especifico da
aula e ndo se afastar do mesmo, mas o aluno também deve
saber o que se espera dele para canalizar sua energia da
forma certa.

Tais estudos demonstram que se 0s objetivos ndo forem bem definidos e
planejados, a fase de interagdo com os alunos fica prejudicada: ndao sabendo que
direcdo tomar, o professor corre o risco de se desviar do objetivo; enquanto aluno,
ndo sabendo para que serve 0 que estdo solicitando, dificilmente manterd seu
interesse “o objetivo imprime, portanto, uma diregdo clara as atividades de
aprendizado que se realizam na sala de aula. ” (Gauthier et al 2014, p. 121). O autor
destaca, ainda, que objetivos explicitos facilitam a avaliacdo dos aprendizados e a
selecionar as atividades mais relevantes e manter uma diregdo precisa ao ensino.
Os modelos instrucionistas consideram que as praticas de ensino sdo eficazes
qguando o professor comeca por rever 0s pré-requisitos, relaciona a matéria do dia
com as aprendizagens anteriores e depois, por etapas, aborda a matéria nova.

O discurso coletivo abaixo oferece uma oportunidade para reflexdo a respeito
da importancia da pesquisa cientifica em educacao. Ele oferece dados a respeito de
como o aluno aprende, devendo apoiar a pratica e os discursos dentro dos cursos

de formacéo.

DSC 10 - N&o é possivel estabelecer objetivo de aprendizagem

Ndo tem como medir a aprendizagem, muito menos objetivar ela. Pra mim, objetivar a
aprendizagem é beirar o tecnicismo dos anos 70... porque ai tu ja queres no comeco dizer qual
€ o lugar que tu queres chegar... € muito mais localizar a largada com eles... olha gente nés
estamos por aqui disso, aqui 0 que que a gente sabe? Ai sim, ir rastreando a caminhada. Eu
acho um erro epistemoldgico a gente colocar objetivo de chegada. Pra mim, a educagéo é um
ponto sem fim, € uma caminhada. Quando eu peco que o0s alunos descrevam o que
aconteceu... descrevam gente... descrevam de onde isso tudo partiu e qual € o caminho que ta
sendo feito... porque a chegada ninguém tem controle. Como é que tu vais ter controle do que
o0 aluno vai saber no final do ano? A aprendizagem ela € um fendmeno humano, como é que a
gente bota um ponto? A partida sim, a partida é nossa, e a partida tem que ser discutida com
eles, e o caminho também tem que ser discutido... e ai vamos caminhando... e ai quando
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chegar no final do semestre, bom e agora? Vamos olhar e vamos ver o que que nés
caminhamos, nds partimos de tal lugar e caminhamos por aqui, chegamos aqui... porque
sendo, eu ndo sei se temos avanco...

O discurso acima representa uma realidade percebida por muitos
professores: a utilizagdo de evidéncia cientifica em educacéo ainda néo se constitui
um pilar nas discussdes sobre aprendizagem. Sabe-se que essa é uma discussao
nova no Brasil e dai parte a necessidade de ampliar esses estudos para 0s cursos
tanto de formacéo inicial quanto de formacdo continuada. A escolha de objetivos
ndo limita a aprendizagem e, sim, direciona e seleciona estratégias adequadas para
gue ela aconteca.

Nos objetivos residem as intengcbes de aprendizagem e, de acordo com
Hattie (2017, p 45), “precisam ser uma combinacdo de objetivos superficiais,
profundos ou conceituais, com a combinagdo exata dependendo da decisdo do
professor’. Segundo o mesmo autor, tais objetivos devem deixar claro para os
estudantes o tipo ou nivel de desempenho que eles precisam alcancar e “a menos
gue os professores sejam claros a respeito do que eles querem que os alunos
aprendam, eles dificimente desenvolverdo uma boa avaliacdo daquela
aprendizagem”. Observa-se, por meio dessa descricdo, que 0 objetivo € um dos
pontos centrais do processo de ensino e aprendizagem e tem-se evidéncias

cientificas disso.



6. O PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional foi construido a partir das percep¢des dos professores
das Licenciaturas do IFSul CAVG e apresentado na forma de um e-book,
constituindo-se de um material de apoio as praticas educativas do licenciando,
contendo um repertério de saberes formais que podem contribuir na construcao da
profissionalidade, fundadas sob evidéncia cientifica.

O e-book servirh como um material introdutério tanto para refletir sobre o
lugar da evidéncia cientifica no ensino e formacdo dos professores, quanto para
aplicacdo de metodologias que tém em seus resultados tais evidéncias, intitulado
como Concepcbes de professores de um Instituto Federal sobre
profissionalizacdo docente.

O produto alia concepcdes tedricas dos autores que apoiam a discussao
realizada nesta dissertacdo em conjunto com as percepcbes dos professores
entrevistados que contam com uma vasta atuacdo nos cursos de formacdao inicial de
professores. Os olhares se alinham e trazem pontos importantes a serem levados
em consideracdo por professores e gestores dos cursos de formacdo inicial. A
intencdo foi produzir um material que subsidiasse o planejamento de préticas
pedagogica desde o planejamento até a aplicacdo do conhecimento em sala de
aula, inspirado em evidéncia cientifica em educacdo e na experiéncia dos

professores participantes.



7. CONSIDERACOES FINAIS

Repensar a formacéo inicial dos professores é uma chave fundamental para
qualquer mudanca que se pretenda. E nessa etapa que as instituicdes constroem,
em seus futuros docentes, as principais concepgcdes e perspectivas acerca dos
fundamentos da profissdo, é nesse momento que reside a maior oportunidade de se
descartar o pensamento de senso comum ainda tao persistente entre o professorado
e, ainda, abre espaco aos conhecimentos que devem compor as bases de
conhecimentos da profisséo. As evidéncias cientificas trazidas pela Neurociéncia em
educacado permitem uma revolucdo na intencionalidade pedagodgica do professor: a
partir desse conhecimento, o docente passa a saber o porqué propde aquela pratica
e quais as ferramentas mais assertivas para promover o aprendizado.

O conteudo produzido até hoje sobre profissdo docente e saberes docentes
contribuiram para diversos avancos da profissdo, mas, hoje, é possivel incorporar o
conhecimento trazido pelas ciéncias cognitivas. O desafio que se pretende € esse:
pensar a interlocucao entre a pesquisa e a pratica pedagogica e trazer para sala de
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aula seus resultados. Assim, € necessario promové-las e fazer com que se
conectem a pratica pedagogica e as politicas educacionais. Slavin demonstra
compreensao semelhante, ao indicar em 2002, que: “A revolugao cientifica que
transformou profundamente a medicina, a agricultura, os transportes, a tecnologia e
outros campos durante o século XX, deixou completamente intacto o campo da
educacao” (SLAVIN, 2002, p. 16).

E momento de os cursos de formacao inicial evidencia ao licenciando
gue a profissdo € formada por uma sdlida base de conhecimentos ligados aos
processos de aprendizagem. Nisso, reside um movimento duplo: ao mesmo tempo
gue incorporamos 0s conhecimentos ligados as ciéncias cognitivas, as evidéncias
cientificas em educacdo, melhores serdo os resultados do processo de ensino e
aprendizagem e, concomitantemente, construir-se-4 um dos importantes elementos
gue ird compor a base de conhecimentos da profissdo professor, etapa fundamental
a qualificacdo da carreira. Todos 0s pontos trazidos teoricamente para essa
discussdo foram apontados também pelos professores entrevistados — que
apresentam sélida préatica nos cursos de formacao inicial - como é apresentado os

discursos coletivos emergidos.
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A base tedrica e as concepgdes sobre o processo de ensino aprendizagem
influenciam fortemente como o licenciando se entenderd como profissional.
Enquanto os professores trabalharem apenas baseando-se em formacao ambiental,
ndo so as préticas se repetirdo, mas também as velhas concep¢des sobre o ensino.
Enquanto os professores néo tiverem respostas concretas sobre as melhoras
praticas em ensino, continuardo a encontrar resposta nesse ciclo de reprises clichés
gue vé-se em muitas praticas pedagoégicas e que em (quase) nada melhoram a
gualidade de tal processo e, muito menos, valorizam o profissional.

E preciso promover essa instrumentalizacdo do professor nas abordagens da
Neurociéncia aplicada a educacdo para que, cada vez mais, sintam-se capazes e
potentes para propor estratégias, fundamentar suas praticas e pensar novas

metodologias.
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Apéndice A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Projeto de Pesquisa: A formacdo inicial como fator de influéncia na
profissionalizagao docente

Instituic&o realizadora da Pesquisa: IFSul — Campus CAVG
Pesquisadora responsavel: Istael de Lima Espinosa

Objetivo: A pesquisa tem como objetivo analisar o conhecimento dos estudantes
sobre profissionalizacdo docente.

Procedimentos a serem utilizados:

A pesquisa sera produzida inicialmente a partir de dados coletados junto aos
professores dos cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica e Ciéncias Biologicas do
IFSul CAVG.

Os dados coletados serdo utilizados para tabulagdo e posterior analise. Ha o
comprometimento do pesquisador em ndo divulgar os nomes dos sujeitos dessa
pesquisa e nem mesmo informag¢des que possam vir a expo-los, garantindo o sigilo
e privacidade absoluto de seu anonimato.

Além disso, o sujeito da pesquisa terd os esclarecimentos desejados e a
assisténcia adequada, se necessaria, antes e durante a realizacao da pesquisa.

Desde ja agradeco sua colaboracdo e atencdo frente a pesquisa aqui
apresentada.

Pelotas,  de de 2020.

Nome do sujeito da pesquisa Assinatura do sujeito da pesquisa

Istael de Lima Espinosa
Pesquisadora



Apéndice B

QUESTOES NORTEADORAS

As guestdes tém por objetivo conhecer alguns aspectos relacionados a
Profissionalizagdo Docente nos cursos de Licenciatura do IFSul/CAVG.

1. Que saberes formais instituem a profissionalidade docente?

2. Qual o papel da formagao inicial na profissionalizagao docente?

3. Comente a afirmacdo: a formacdo docente deve ter como matriz a
formacdo para uma profissao.

5. Na sua opinido o que falta na docéncia para a elevarmos a categoria
de profissdo, ou para que seja valorizada como tal?



Apéndice C

INSTRUMENTO DE TABULACAO E ANALISE DOS DADOS

IAD1 - 1 Na tua opinidao como deve ser a formagao do professor?

Expressdes - Chaves

Ideias Centrais

Ancoragens

Primeiro eu vou dizer o que eu vejo maior problema: a separacéo entre a parte
pedagogica e a parte do conteddo. Esse é o principal problema que a gente
tem, mas isso é fruto de qué? Da formacéo do professor universitario, da onde
vem o professor universitario? Ele vem de uma formacdo de bacharelado,
depois ele faz um mestrado académico, um doutorado e vai formar professor
que ele nunca foi e ndo pensou em ser na maioria das vezes, sdo raros 0s que
sdo licenciandos nas universidades. Entao falta essa importancia da parte
pedagdgica e 0 que acaba acontecendo, ele acaba desprestigiando a parte
pedagdgica, até quando os alunos vao para as disciplinas pedagdgicas acham
que é perda de tempo, € aquela concepgéo equivocada de que basta saber o
contetido para ensinar isso eu vejo € o maior problema que nés temos na
formacao hoje, eu vejo assim disparado. O que eu acredito como formacao de
professores, quanto tu tens a parte, digamos metodoldgica, parte didatica
integrado ao conteddo, ndo basta tu ensinar o contetdo, tens que ensinar
como ele vai ensinar aquele contetido percebe, tu tens que dar esse primeiro
passo para ele formando a sua experiéncia, porque a experiéncia que ele vai
ter, os saberes que ele vai adquirir durante a profissdo vai ser decorrente de
toda sua vida mas o que eu vejo de fundamental dentro das licenciaturas da
formacdo inicial de professores que ela tem que refletir e ndo faz a formacao
ambiental o que que é formacao ambiental € aquilo que como professor acaba
fazendo coisas porque seus professores faziam, mas isso € uma maneira a -
reflexiva € uma maneira que ele faz aquilo sem refletir ele faz por que o outro
fazia. Entdo isso é fundamental, o professor numa licenciatura tem que forgar
os alunos a refletirem sobre o porqué que se faz, porqué que esta fazendo de
tal jeito.

Separacgao entre a
parte pedagogica e
parte do contetido

Autorreflexao

Entéo inicialmente a formacdao inicial do professor, eu acho que é fundamental
na area que eles.. ndo interessara a area que ele que ta se formando... se a
quimica, fisica, biologia... que ele tenha uma boa preparacéao do contetdo na
sala de aula com professor... ter aulas praticas, tedricas e ele se preparar para
isso... que eu acho que ele s6 vai conseguir desenvolver as aulas dele no
futuro na sala de aula se ele compreender muito bem aquilo que ele vai querer
passar para os alunos ou discutir com os alunos... fazer essa troca de
informagBes com os alunos. Ele sé vai poder fazer esse vai e vem né. O
aluno traz o conhecimento dele e ele tem conhecimento se ele tiver um
conhecimento mais a fundo daquele contetido daquilo que ele esta ensinando.
Entdo eu acho que sim a formacao Inicial passa pelo conhecimento da area
que ele esta se formando e um conhecimento bom é aquele que o aluno se
dedica, estuda, o professor cobra. Eu acho que isso é fundamental... um ponto
de partida.

Conhecimento do
contetudo

Olha eu tenho algumas premissas ta, que eu tenho como algo importante na
formacao dos professores de modo geral, a primeira premissa € um espaco de
autorreflexdo, pra mim ndo tem como formar um professor sem que ele ela
possa revisar a sua propria histéria educativa Eu acho que o processo de
formacao passa né pela autorreflexdo da sua trajetéria educativa, porque
somos profissionais que estamos ligados a profissdo desde que nascemos
entdo nds temos marcas de docéncia ne temos marcas de ser professor isso
que nos constitui como gente entdo repassar para mim isso é fundamental
para mim isso ndo tem um momento especifico sabe, mas para mim isso € o

Autorreflexao
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fio condutor de todo o processo de formacdo seja ele inicial seja ele
continuada pra mim isso tem valor epistemoldgico, a episteme do professor é
a autorreflexdo, pensando socraticamente seria 0 autoconhecimento mas eu
nao entro na questao terapéutica da coisa pq ndo € isso né, mas Tb passa por
ai, pq o professor forma gente, a formagéo ela € humana, entdo é um humano
com outro humano, s6 € um ser humano um pouco mais velho com um ser
humaninho, entdo eu penso assim para mim isso € valor epistemoldgico. Todo
encontro que eu organizo, toda aula que eu dou eu, essa é minha premissa
inicial. Inicial ndo que ela figue sé no inicio, ela acontece o tempo todo
possibilitar revisitar né revisitar trazer essas lembrancas trazer as memorias
daquilo que fizeram pra gente, eu acho que se tiver isso na formacao ja € meio
caminho andado para mudanca pra conseguir propor outras questdes pra
pensar a propria questao da incluséo, entdo isso para mim € um ponto pacifico
né... é indiscutivel, eu ndo abro mao disso mesmo na questédo do trabalho de
Mestrado, por exemplo, dos meus orientandos... ndo querem incluir a histéria
pedagdgica ndo precisa, mas vao fazer vao buscar, vao revisitar, vdo olhar
para aquilo que é dolorido e para aquilo que nédo é tdo dolorido, vamos buscar
essas marcas, vamos remexer nesse bauzinho ai para ver o que sai. Eu
gosto assim 0 de buscar dai para mim tem outros elementos, outro elemento
gue sdo mais dificeis é a questao do aprofundamento da questao da relacéao
teoria e pratica. Professor, professora ama a pratica e eu amo também, porém
a gente ndo sai do praticismo, ai ndo sei nem como te dizer... dessa coisa
rasa, sem referencial tedrico...entdo, eu—sou—formada—emfundamentos—da
educacdo,—essa-e-a-minha-areanapedagegia, eu valorizo muito o mergulho
nos textos, nas leituras, tem que se ter uma area de fundamentos da
educacdo muito forte e ai eu coloco desde a histéria da educacéo, filosofia,
antropologia, sociologia, psicologia da educacdo. Tem que ter essas areas
muito bem fundamentadas e isso para mim € também premissa, outra questao
e é ai que tu vai conseguir dar o pulo do gato que eu digo, assim que é outro
aspecto importantissimo e pouco valorizado, pra mim é a questdo do
planejamento, do projeto, mas ai um projeto eu ndo digo um projeto externo,
nao eu falo do planejamento como projeto educativo meu, de novo eu volto
para auto reflexdo e do grupo. Do grupo ao qual eu pertengco entdo, esse
grupo que eu componho, esse grupo que eu pertengo é o grupo que planeja é
0 grupo que projeta. Entdo para mim essas sdo questbes bem basilares,
assim a auto-reflexdo, fundamentos da educacdo e essa questdo do
planejamento do projeto educativo né, do projeto pedagdgico, para onde eu
quero ir, 0 que que eu quero fazer, o qué que eu td propondo... ai a gente sai
do tecnicismo... ndo é a técnica pela técnica em si né, mas € a visdo de longo
alcance, eu conseguir olhar e perceber que esses tempos escolares, ndo séo
sé esses tempos, comega e termina 0 ano letivo, que um projeto educativo é
de 10 anos, de 15 anos, entdo é o projeto que eu tenho, entdo ajudar o
professor a pensar conseguir sair desse emaranhando que é o dia a dia e
conseguir olhar e perceber que ha um projeto de escola, h4 um projeto de
educacao, ha um projeto pedagogico que é dele, que é meu e é dos meus
colegas Th...pra mim essa noc¢do de pertencimento é muito importante. A
escolha do mergulho tedrico passa pelas nossas concepcdes. Entdo passa
por aquilo que fizeram de mim, ou aquilo que eu fago do que fizeram de mim...
aquilo que eu quero. Docéncia ndo € para todos, ndo tem como... ser
professor, ser professora carrega um sentido de mestre, esse mestre da
cultura, entdo para mim € uma coisa quase magica. Esses dias eu brincava,
professor tem muito de deus, somos deuses entdo a gente carrega essa
beleza, essa boniteza, de poder influenciar a vida do outro... e isso € muito
bonito e isso ndo é para todo mundo... eu acho que métodos, metodologias se
aprende, ciéncia se aprende, agora essa pré-disposi¢cdo para aprender, esse
desejo, essa mobilizacao inteira de corpo e de alma, isso é para alguns. Se tu
pegar, por exemplo, as comunidades tradicionais, € um que é escolhido para
ser o grande mestre e é esse que vai guardar a memoéria daquele grupo...
entdo € 1 mestre, é esse... ndo sdo todos, entendeu? N&o adianta, entdo ndo
€ para todo mundo... na pesquisa da minha orientanda apareceu isso... eles
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ndo querem ser professor, eles estdo ali passando um tempo pra trampolim
pra outra coisa, sabe... entdo tem isso também para mim.... eu demorei muito
tempo para reconhecer isso porque eu achava... eu tinha certeza, muito
materialista histérica assim, muito dessa linha né entdo eu tinha muito isso,
gue tudo se aprende... E ai aos poucos, fui envelhecendo, fui amolecendo, sei
la... fui encontrando outros referenciais tedricos também, fui buscando outras
coisas e fui percebendo... ndo pera ai... ndo é para todo mundo ndo. Eu vou
usar uma palavra complicada... € a palavra vocacgdo... mas a vocacgao que eu
digo ndo é uma vocacao do sacerddcio, mas € uma vocacao de algo que esta
em nés e que vem invocado, que sai, que te move, que te mobiliza para
outras coisas... A minha vocacdo por exemplo, de onde vem a minha
vocacdo... a minha mde é professora orgulhosamente, o meu irmdo é
professor, entdo a gente tem na familia assim... tem um brilho no olho quando
se diz, a minha filha.... meu pai diz “minha filha é professora”, “0 meu filho é
professor”, entdo tem um brilho no olho sabe e isso vai sendo passado assim
né... Por isso que eu digo de novo na auto reflexdo né de tu ir buscar...
Porque afinal de contas eu me enveredei por essa por isso ai né... E um
chamado, é algo que é interno...é quase que ancestral...e ai a gente vai se
colocando nisso. A pedagogia como ciéncia ela ndo existe ainda, a gente
pode dar uma olhada por exemplo... onde é que eu percebo que a Pedagogia
tem status cientifico, na Alemanha e vé que a Alemanha chama educacéo e
ensino para eles € a mesma coisa, um sindnimo.. nés aqui dividimos
educacdo € uma coisa e ensino é outra para eles é uma coisa s6... eles
chamam de “Bildung” e eles tem uma linha que eles chamam de “Romance
Bildung” que séo romances de formacao, romances de educac¢do que vem por
essa linha autorreflexiva que eu para mim uns dos pilares. Tu vé logo dos
alemaes... e isso é muito forte e eles tém uma preocupacdo da Pedagogia
como ciéncia, ja se tu pegar assim a Espanha nao tem, Portugal ndo tem, a
gente ndo vé essa preocupagédo, no Brasil tem algumas... tem uma professora
ai na UFSM que eu vejo que estdo desenvolvendo alguma coisa nesse
sentido... a Unijui na época era forte também tinha... mas cada vez eu vejo
menos porque daqui had dois anos eu t6 fechando 38... ndo 30 anos de
carreira, eu comecei com 18 anos...

Tem um autor que eu gosto
muito e foi que eu trabalhei na tese que foi o Gilbert Duram e ele disse o
seguinte em 1959, quando ele fez a tese dele, ele disse assim que o ultimo
lugar, o Ultimo reduto de um neopositivismo, que é essa coisa linearizada,
tecnicista, € escola em nenhum outro lugar € mais € assim, nas ciéncias néo é
assim, na nas outras areas do conhecimento ndo sdo assim e ai 0 que eu vejo
eu concordo com ele, isso ele disse isso em 59, olha ai... ele disse no contexto
europeu e hoje agente continua muito assim, a escola ta muito ruim, tem muita
coisa ruim assim na escola...e acho que passa sim pela formacéao do professor
mas é uma conjuntura, também n&o d& para culpar sé o professor ... tu sabe
que tem uma questéo de sociedade, uma coisa maior... eu acho que quando a
gente foi no comecou a pensar no profissional reflexivo anos 90, foi com o
Donald Schon e ele era da arquitetura..e ai ele comecou a colocar essa coisa
da pratica né, que o saber da Universidade estava muito distante do saber
prético, entdo tu tinha la um pedreiro que sabia mais que o arquiteto... E ai, 0
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gue foi que a Pedagogia fez, foi la e leu...eu acho assim que a Pedagogia
precisa aprender e ai é a pedagogia para mim tanto no sentido estrito como no
sentido lato tem que aprender a beber a ir buscar, a ler e transformar isso no
saber da pedagogia e ai perpassa por esse professor por essa professora
entender esse lugar da pedagogia, eu nas minhas aulas sempre comeca eu
digo, olha pessoal eu sou formada em pedagogia entéo eu sou pedagoga no
sentido strictu, vocés serdo no sentido lato entdo vocés tem que entender de
fisica e da pedagogia, de quimica e da pedagogia, ndo sei o qué e da
pedagogia eu vim trazer aqui a minha ciéncia a ciéncia qual eu trabalho, uma
ciéncia interdisciplinar, a gente ndo consegue olhar pedagdgico de uma lente
sé a gente precisa olhar de varios angulos né da sociologia, da antropologia,
da psicologia, da metodologia em todas as areas para conseguir ensinar uma
crianca... um adolescente. E aquilo que eu te disse assim ndo tem como a
gente... a pedagogia se constitui interdisciplinarmente ela ndo é sozinha né a
pedagogia é uma ciéncia interdisciplinar ela precisa conversar com as outras
areas.

Pedagogia como
ciéncia

Bom, a formagdo inicial para mim € uma etapa extremamente importante,
porque nds estamos com muitas mudancas né e eu vejo que essa formagéo
Inicial ainda t4 muito atrelada a moldes antigos entéo, eu vejo que o professor
ele tem que ter... a primeira coisa vivéncia de sala de aula, mesmo durante a
formacao inicial, pelo que eu fiz no meu doutorado... trabalhei com tecnologia
educacional... se eles utilizavam, se era livro didatico.... e ai a gente vé que os
professores estdo muito atrasados durante a formacéo inicial, entdo o que eu
vejo que precisa na formacao inicial, em primeiro lugar ir para sala de aula ta,
ou seja, conviver com o ambiente escolar ndo sé no sentido de experiéncia de
aula mas também de ver como funciona a gestao escolar para ele entender
todo o complexo porque muitos professores um dia serdo gestores, de
entender que tudo aquilo também depende do ambiente familiar... entdo é
fundamental para mim que a formacdo esteja sempre muito atualizada, muito
contextualizada, que exista uma contextualizacdo com o que a gente ta
vivendo.... hoje por exemplo eu sou obrigada a trabalhar com os meus alunos
licenciando o ensino remoto...por qué? Porque isso vai ser o futuro para eles
entdo eles tém que estar habilitados para sair saber o que eles vao encontrar
dentro das Universidades...dentro do que estd acontecendo 14 fora
realmente...e além disso eles precisam de visdo pratica, de experiéncia de
sala de aula mesmo, de escola mesmo, de chéo de escola.

Experiéncia de sala
de aula
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IAD2 — 1 - Na tua opinido como deve ser a formagao do professor?

Primeiro eu vou dizer o que eu vejo maior problema: a separacdo entre a parte
pedagodgica e a parte do contetdo. Mas isso é fruto de qué? Da formacao do
professor universitario, de uma formacgéo de bacharelado. Depois ele faz um
mestrado académico, um doutorado e vai formar professor que ele nunca foi e
ndo pensou em ser na maioria das vezes. Falta essa importancia da parte
pedagogica e o que acaba acontecendo, ele acaba desprestigiando a parte
pedagdgica. Até quando os alunos véo para as disciplinas pedagdgicas acham
que é perda de tempo, é aquela concep¢do equivocada de que basta saber o
conteudo para ensinar. O que eu acredito como formacdo de professores,
quanto tu tens a parte, digamos metodologica, parte didatica integrada ao
contetdo. Tem que entender de fisica e da pedagogia, de quimica e da
pedagogia, ndo sei 0 qué e da pedagogia, uma ciéncia interdisciplinar. A
pedagogia é uma ciéncia interdisciplinar ela precisa conversar com as outras
areas. Eu acho assim que a Pedagogia precisa aprender, a beber a ir buscar, a
ler e transformar isso no saber da pedagogia e ai perpassa por esse professor
por essa professora entender esse lugar da pedagogia. Nao basta tu ensinar o
conteudo, tens que ensinar como ele vai ensinar aquele contetdo.

Integragéo entre a
parte pedagdégica
e o conteudo

A escolha do mergulho teérico passa pelas nossas concep¢des. Entdo passa
por aquilo que fizeram de mim, ou aquilo que eu faco do que fizeram de mim... .
aquilo que eu quero. Docéncia ndo ¢ para todos, ndo tem como... ser professor, ConcepAgogs da
ser professora carrega um sentido de mestre, esse mestre da cultura, entéo docéncia

para mim é uma coisa quase magica. Esses dias eu brincava, professor tem
muito de deus, somos deuses entdo a gente carrega essa beleza, essa
boniteza, de poder influenciar a vida do outro... e isso € muito bonito e isso ndo

X . . o Aprofundamento
€ para todo mundo... eu acho que métodos, metodologias se aprende, ciéncia da relacdo teoria
se aprende, agora essa pré-disposicdo para aprender, esse desejo, essa e préatica

mobilizacdo inteira de corpo e de alma, isso € para alguns. Outro elemento que
é mais dificil € a questao do aprofundamento da questdo da relacdo teoria e
pratica. Professor, professora ama a pratica e eu amo também, porém a gente
ndo sai do praticismo, dessa coisa rasa, sem referencial teérico... eu valorizo
muito o mergulho nos textos, nas leituras, tem que se ter uma area de
fundamentos da educacdo muito forte e ai eu coloco desde a histéria da
educacdo, filosofia, antropologia, sociologia, psicologia da educacéo.

Eu acho que é fundamental que ele tenha uma boa preparacéo do contetdo na
sala de aula com professor... ter aulas préticas, tedricas e ele se preparar para )
isso. Eu acho que ele s6 vai conseguir desenvolver as aulas dele no futuro na | Conhecimento
sala de aula se ele compreender muito bem aquilo que ele vai querer passar contextual do
para os alunos ou discutir com os alunos, fazer essa troca de informag¢des com contetido
os alunos. O aluno traz o conhecimento dele e ele tem conhecimento se ele
tiver um conhecimento mais a fundo daquele conteldo, daquilo que ele esta
ensinando. Entdo eu acho que a formacéo Inicial passa pelo conhecimento da
area que ele esta se formando e um conhecimento bom é aquele que o aluno se
dedica, estuda, o professor cobra. Nao é que a gente queira que eles saibam
exatamente tudo o que ta naquele conteido exatamente decorado ndo... até
porque nem a gente consegue né depois a gente vai estudar e cada dia a gente
estuda um pouquinho para poder explicar e ai passar isso para o0s alunos, mas
a questdo de chamar atencdo, despertar o interesse dele por aquele assunto e
ver que faz parte do dia a dia deles que eles ndo podem ficar alheios aquilo...eu
acho que isso € o Fundamental e ajuda muito.
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Eu tenho como algo importante na formacéo dos professores de modo geral, a
primeira premissa € um espaco de autorreflexdo, pra mim ndo tem como formar
um professor sem que ele possa revisar a sua propria historia educativa. Eu
acho que o processo de formacdo passa né pela autorreflexdo da sua trajetoria
educativa, porque somos profissionais que estamos ligados a profissdo desde
gue nascemos entdo ndés temos marcas de docéncia, temos marcas de ser
professor. Para mim isso tem valor epistemolégico, a episteme do professor é a
autorreflexao.

Autorreflexao

Outro aspecto importantissimo e pouco valorizado, pra mim é a questdo do
planejamento do projeto educativo, do projeto pedagogico, para onde eu quero
ir, o0 que que eu quero fazer, o qué que eu td propondo... ai a gente sai do
tecnicismo... ndo é a técnica pela técnica em si, mas € a visao de longo alcance,
eu conseguir olhar e perceber que esses tempos escolares, ndo sédo s esses
tempos, comega e termina o ano letivo, que um projeto educativo € de 10 anos,
de 15 anos, entdo é o projeto que eu tenho, entdo ajudar o professor a pensar
conseguir sair desse emaranhando que é o dia a dia e conseguir olhar e
perceber que ha um projeto de escola, ha um projeto de educacdo, ha um
projeto pedagdégico que é dele, que € meu e é dos meus colegas. Pra mim essa
nocgao de pertencimento é muito importante.

Planejamento do

projeto educativo

Eu vejo que o professor ele tem que ter a vivéncia de sala de aula, mesmo
durante a formacao inicial, ir para sala de aula, ou seja, conviver com 0
ambiente escolar ndo so no sentido de experiéncia de aula mas também de ver
como funciona a gestdo escolar para ele entender todo o complexo porque
muitos professores um dia serdo gestores, de entender que tudo aquilo também
depende do ambiente familiar... entdo é fundamental para mim que a formacéo
esteja sempre muito atualizada, muito contextualizada, que exista uma
contextualizagdo com o que a gente esta vivendo.... Hoje por exemplo eu sou
obrigada a trabalhar com os meus alunos licenciandos o ensino remoto...por
qué? Porque isso vai ser o futuro para eles entéo eles tém que estar habilitados
para sair saber o que eles vao encontrar dentro das Universidades...dentro do
qgue esta acontecendo la fora realmente...e além disso eles precisam de visdo
pratica, de experiéncia de sala de aula mesmo, de escola mesmo, de chéo de
escola.

Experiéncia de
sala de aula
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IAD1 - 2 Como podemos utilizar as evidéncias cientificas em educacdo para qualificar

a pratica profissional?

Expressdes - Chaves

Ideias Centrais

Ancoragens

O que eu vejo que 0 mais importante dessa formacdo pedagdgica exatamente
para o professor formador eu acho que o que nés temos hoje muito é a
deficiéncia desse conhecimento basico sobre como ensinar todos a parte ligada a
parte pedagdgica, teorias de aprendizagem didatica da ciéncia né de todas as
areas. O professor € muito limitado desse conhecimento e o que acaba aqui é
que ele acaba utilizando muito aquela formacdo ambiental. O préprio professor
formador, tem uma formacao de quantos anos na Educacdo Basica? Depois da
Universidade, muitas vezes no Mestrado , no Doutorado, quando ele vai para sala
de aula ele acaba repetindo essa formacédo ambiental. A maior preocupacéo que
eu tenho é que é de maneira areflexiva, eles nao refletem sobre o que fazem, nés
precisamos mudar a formacao dos professores que formam os professores, eu
vejo que esse é o0 ponto crucial, para que ele consiga formar depois um bom
professor, pqg isso é uma cadeia, tu sabe que na pesquisa que eu fiz, os alunos
me dizem assim eu tinha aula de fisica no campus do centro 14 na UFRGS no
campus 2 la da agronomia e as disciplinas pedagdgicas eram la no centro na
faccede, com todas as licenciaturas juntas, entende? Entende, entéo la o cara da
fisica, tinha aula com o colega do portugués, do Inglés, da Geografia, tudo numa
turma so6, ai tu pensa bem assim, que conhecimento didaticos praticos ele vai
adquirir nessa formacdo em relagdo a sua disciplina e o seu conteddo...é
necessaria essa integracdo...por isso eu vejo com muitos bons olhos esses
adventos de mestrados profissionais na area de ensino porque os mestrados
profissionais na area de ensino estédo fazendo os professores que estao ai ja em
servico né Muitos daqueles que acabaram de se formar em servigos a refletirem
sobre essas coisas sendo eles ndo teriam oportunidade para refletir tudo isso
mas eu vejo que se coloca é fundamental a gente tem que comecgar pelo
professor formador tem condi¢8es para isso

Formacéo
Ambiental

Parte
pedagdgica
integrada ao
contetdo

Sim, eu acho que sim eu tava
assistindo, t6 fazendo uma cursos seminarios, simpdésios pela internet nessa
semana... tava assistindo botanica ontem tem e uma das palestrantes trouxe
um estudo cientifico na area da boténica mostrando quantos por cento aluno
assimila daquilo que o professor esta passando, dependendo de como ele ta
trabalhando em sala de aula, de que forma ele ta trabalhando entdo, aula
pratica 75% e 90% do contetdo se o aluno explicar para outro aluno, entéo isso
€ comprovado cientificamente e formas que o professor pode utilizar para
melhorar as aulas e isso € muito ai na fase inicial ali da formacéo inicial do
professor a gente poder buscar esses conhecimentos e usar eles nas nossas
aulas né mostrar isso pros alunos também que isso é comprovado
cientificamente... a aula s6 tedrica é 35% que o aluno absorve ou menos ainda
entao é comprovado NE, com certeza que o professor como eu sou professora
€ no momento que eu trabalho com ele a botanica sempre tento trabalhar essa
guestdo da botanica da cegueira botanica. E ai as vezes eu recebo feedback
dos meus alunos, eles mandam: - Professora passei por umas flores eu s6
enxergo porque a senhora mostrou! Entao eu acho que € isso... ndo é que a
gente queira que eles saibam exatamente tudo o que ta naquele contetdo
exatamente decorado n&o... até porque nem a gente consegue né depois a
gente vai estudar e cada dia a gente estuda um pouquinho para poder explicar
e al passar isso para os alunos, mas a questao de chamar atencgéo, despertar o
interesse dele por aquele assunto e ver que faz parte do dia a dia deles que
eles ndo podem ficar alheios aquilo...eu acho que isso é o Fundamental e ajuda
muito muito muito muito eu vejo isso pelas minhas aulas pela experiéncia que

Evidéncia Cientifig
em Educacédo

Conhecimento do
conteudo
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eu tenho na sala de aula que o aluno ele... e quando eu t6 motivada quando eu
tenho uma turma boa que responde... nossa, é um diferencial.

Primeiro que eu ndo gosto dessa palavra qualificar a pratica profissional, pq
ninguém qualifica ninguém.... comega a pensar pensando que € evidéncia
cientifica o que que é Ciéncia né Eu acho que o caminho é por ai né...conseguir
conversar com os alunos conseguir discutir com eles... 0 que acontece...acontece
que a formacgéo ndo pode ser uma coisa estanque do pensamento cientifico tipo
pega o0 pensamento cientifico joga para formacéo, ta...ndo... esse esse
graduando esse licenciando em qualquer area ele tem que ir entendendo o
processo que chega até a ciéncia...ndo basta dizer para eles que a terra é
redonda, a gente precisa ir construindo com eles esse argumento, trazendo esses
elementos e ir construindo com eles... meu exemplo é bem simplério mas
vamos... ndo adianta botar no quadro “olha pessoal...” outra coisa que eu vejo
gue ndo adianta mais no nossos tempos € dizer que o grande fulano de tal disse
tal coisa... tem que ir mostrando para ele como é que a ciéncia acontece como é
gque a ciéncia se desenvolve, como pensamento cientifico vai se organizando, se
reorganizando e ai tu vai entrando nessa perspectiva que senao vai ter aluno néo
se formando e defendendo daqui a pouco o criacionismo vez de ensinar o
evolucionismo.

entdo, isso ai
sd0 coisas que a gente tem que pensar eu acho que o ponto principal é néo
colocar como verdade absoluta eu gosto muito do termo inspiragéo, sabe... eu
acho que qualquer teoria boa né, as teorias realmente boa, elas inspiram, elas
sao inspiradoras, elas ndo séo delimitadoras elas sdo inspiradores. Eu vou mais
por ai entende... assim eu tenho restricbes a neurociéncia. Eu tenho algumas
restricbes a muitas metodologias assim... eu tenho ca minhas restricdes, sabe...
eu gosto dessa coisa mais assim dessa coisa mais poética... Outro dia uma aluna
minha fez um podcast, fez vérias aulas de podcast...guria ficou tdo legal... para as
criangas ouvirem, olha, os podcasts eram de 12 minutos 15 minutos e ai eu tava
ouvindo e 0 meu guri parou a aula dele para e é s6 audicdo.... mas téo lindo, tédo
bem feito...com musica, com falas diferentes, ela vai mudando o tom de voz ai ela
bota outra pessoa ali...Ficou muito legal as aulas e dai ele foi e disse assim... é
porgue a minhas aulas ndo sao assim? E tem muito isso, ai tu diz que eles ndo
vao aglientar assistir alguma coisa né ou ouvir.... a gente tem um ensino visual
visual visual visual. E ai ela me argumentou assim eu quero alguma coisa que
seja auditivo, eu quero som, porque eu quero que eles Oucam, reaprendam a
ouvir né e podcast radio... e eles gostaram tanto... € assim...uma boa teoria ela é
inspiradora, ela ndo te fecha, ela abre e ela abre para tu criar as tuas
metodologias, as tuas formas, as tuas questdes por ai que eu me movimento...

Pensamento
cientifico

Teorias que
inspiram

Acho fundamental Istael, acho que em todas as profissdes e inclusive de
professor e acho que talvez e principalmente a de professor tem que observar
que o aluno, que o individuo é um todo né... entdo o licenciando é um todo...
entdo eu penso que se ele ndo for formado para enxergar que o futuro aluno
deles também é um todo, entdo eu acho bastante complicado... entdo eu penso
que essas evidéncias cientificas sdo muito importantes, trabalhar com coisas
atuais com eles. Sdo duas coisas que eu vejo que nao tem volta, que eu vejo
gue evolui bastante, uma é a funcao do metabolismo porque eu trabalho com

Evidéncia Cientifig
em Educacéo
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bioquimica e acho que n&o tem como trabalhar bioquimica com os meus alunos
sem trabalhar metabolismo sem que eles entendam como funciona o
intestino....figado...pratico. E vejo também a mesma coisa em relagéo a todas
as outras evidéncias que a gente tem entdo, os professores assim....essa parte
de neurociéncia ela veio para ficar também acho muito importante trabalhar
com artigos, fazer com que eles interagem com esse ambiente... ndo da para
pensar diferente...ou entdo é ficar dentro da caixinha né... E ai formar
professores que ndo tem a ideia de um todo, de um individuo com um
todo....ndo tem mais como se desvincular... eu acho que a gente passou,
inclusive na medicina por uma fase em que a gente olhava as pessoas por
partes separadas, mas o ser humano € um todo e devemos trabalhar com
evidéncias cientificas, até pq isso é atualizacdo deles né...eles sdo futuros

professores.

Neurociéncia em
Educacéo

IAD2 — 2 Como podemos utilizar as evidéncias cientificas em educagao para qualificar a pratica

profissional?

Expressodes - Chaves

Ideias Centrais

Ancoragens

Eu acho que o que nés temos hoje muito é a deficiéncia desse conhecimento
basico sobre como ensinar todos a parte ligada a parte pedagdgica, teorias de
aprendizagem, didatica da ciéncia de todas as areas. O professor é muito
limitado desse conhecimento, assim, ele acaba utilizando muito aquela formacéo
ambiental. O que que é formac&o ambiental? E aquilo que como professor acaba
fazendo coisas porque seus professores faziam... O proprio professor formador,
tem uma formacdo de quantos anos na Educacdo Basica? Depois da
Universidade, muitas vezes no Mestrado, no Doutorado, quando ele vai para sala
de aula ele acaba repetindo essa formacéo ambiental. A maior preocupacgéo que
eu tenho é que é de maneira arreflexiva, eles nao refletem sobre o que fazem,
nés precisamos mudar a formacao dos professores que formam os professores,
eu vejo que esse € o ponto crucial, para que ele consiga formar depois um bom
professor. O professor numa licenciatura tem que forcar os alunos a refletirem
sobre o porqué que se faz, porqué que esta fazendo de tal jeito. Eu vejo que os
alunos durante a sua formacéao Inicial deveriam adquirir esse habito pela propria
utilizacéo do professor. Agora, quando o professor chega em aula e diz assim pra
ti... onde é q eu parei mesmo na semana passada? O que ele vai fazer depois? E
essa Bendita formacdo ambiental de que eu te falo, tem que se parar para pensar
sobre isso. Quem forma professor, tem que forcar eles a refletir sobre isso. E a
gente muitas vezes da conta, porque eu estou fazendo assim... ai tu tem que
refletir. Além disso, eu fico muito preocupada quando a gente fica ensinando
muita metodologia porque a gente tem que inspirar metodologicamente... tu vive
a metodologia com os alunos... e ai, eles sentem isso e ai a partir disso eles
constroem as metodologias, com o ser humano ndo tem garantia de nada a Unica
coisa é inspiragdo

eu fico muito preocupada quando a gente fica
ensinando muita metodologia, eu fico preocupada porque a gente tem que
inspirar metodologicamente como faz isso no meu entendimento ta? tu vive a
metodologia com os alunos... E ai, eles sentem isso e ai a partir disso eles
constroem as metodologias entendeu entdo entdo por exemplo assim 6 Para
mim € pressuposto tedrico-metodolégico a auto reflexdo... entdo inicio de
semestre eu levo bicho de pellcia, eu peco para eles levarem objetos para eles
gue sejam importantes essa é a minha metodologia para puxar essas memorias
ta. E ai eu espero que eles entendam e criem esses recursos quando eles forem
dar aula ta... Quer ver, eu gosto muito do Nelson, ele leva os alunos para o
laboratorio e os alunos fazem as experiéncias no laboratério vivem essas
experiéncias porque é diferente dele mostrar a experiéncia, os alunos vivem as

Formacéao
Ambiental

O Professor
como exemplo
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experiéncias , para que depois eles possam levar e fazer isso.... a gente tem
garantia disso? nenhuma, ndo se tem garantia... com o ser humano ndo tem
garantia de nada a Unica coisa € inspiracao

entretanto, eu estava assistindo
cursos, seminarios, simposios pela internet e uma das palestrantes trouxe um o
estudo cientifico mostrando quantos por cento aluno assimila daquilo que o Evidéncia
professor esta passando, dependendo de como ele ta trabalhando em sala de | Cientifica em
aula, de que forma ele ta trabalhando entdo, aula pratica 75% e 90% do | Educagdo como
conteldo se o aluno explicar para outro aluno, entdo isso é comprovado
cientificamente e formas que o professor pode utilizar para melhorar as aulas e
isso é muito ai na fase inicial ali da formacéo inicial do professor a gente poder
buscar esses conhecimentos e usar eles nas nossas aulas, mostrar iSSO pros
alunos também que isso é comprovado cientificamente... a aula s tedrica é 35%
que o aluno absorve ou menos ainda entdo é comprovado. A formacgéo ndo pode
ser uma coisa estanque do pensamento cientifico tipo pega o pensamento
cientifico joga para formacdo. Esse licenciando em qualquer area ele tem que ir
entendendo o processo que chega até a ciéncia... tem que ir mostrando para ele
como é que a ciéncia acontece como € que a ciéncia se desenvolve, como
pensamento cientifico vai se organizando, se reorganizando e ai tu vai entrando
nessa perspectiva. No entanto

Uma boa teoria ela é inspiradora, ela néo te fecha, ela abre para tu teorias que
criar as tuas metodologias, as tuas formas, as tuas questbes. Em suma, inspiram
devemos trabalhar com evidéncias cientificas, até porque isso é atualizacéo
deles né...eles sao futuros professores.

IAD1 - 3 Na formacé&o Inicial os licenciados aprendem a se preocupar com o impacto que exercem
sobre aprendizagem dos alunos. Por favor, explique.

Express6es — Chaves Ideias Centrais Ancoragens

Se eu for te responder especificamente no que nés
procuramos fazer dentro do CAVG na nossa formacéo eu
te responderia que a gente forca eles a refletirem sobre
isso, mas se eu for te responder de maneira geral, das
formacdes nas universidades, isso ndo existe, a Unica
preocupacao é contetdo, conteldo e, to te falando mais
na nossa éarea, preparar os alunos para mestrado
académico para que depois fagam o doutorado, é s6 essa
a precupacdo. E o que eu te disse antes, que a Gatti
discute muito bem, aquela ideia de que esta... 0s Nossos
cursos que noés temos hoje na licenciatura s&o
bacharelados disfarcados, entdo a preocupacdo deles,
nao é refletir sobre o ensino, fazer o aluno pensar sobre a
sua funcéo social, sobre o que ele faz em sala de aula,
nao...nao € essa a sua preocupacao...e tu vé aquilo que
nds tinhamos de bom nas universidadaes que era o Pibid,
foi praticamente desarticulado nesse governo...que fazia
essas reflexdes, desarticularam ele, esta retomando, um
guarto, um quinto do que ele era mas pelo menos esta
sendo retomado. Mas eu vejo que é um retrocesso
porque aquele que as Universidades ndo faziam os

N&o basta saber o
conteldo para ensinar
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alunos que participaram do Pibid conseguiriam adquirir
minimamente essas reflexdes conseguiriam fazer as
coisas... € uma pena.

Até tem algum didlogo entre as areas, mas isso ndo se
efetiva no trabalho com os alunos.

Eu acho que deveria, mas ainda ndo temos... a diretriz de
2015 foi revogada... entdo eu ndo sei.. né é ladeira
abaixo... ela é muito ruim, no curso que eu coordeno por
exemplo a gente ndo aqui sumiu essa diretriz nao
sumimos né
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Eu acho que ela ta caminhando para isso Istael, eu vou te
dizer que a nossa licenciatura como tem o ntcleo comum
e tem as pedagodgicas que sao muito fortes entrelacadas
com conteado eu acho que sim, mas na geral... por
exemplo a gente tem muita preocupacdo em mostrar
para o aluno t4 que ele € o futuro professor e que ele tem
que saber chegar com aluno com aquilo que interessa
para o aluno né, ele tem que saber transpor aquele
contelido para o aluno chegar la na ponta do aluno, mas

até vou te dizer terminei o doutorado em 2017... eu néo
via isso... eu via as licencas pelo menos que eu conhecia
da UFPel

as nossas licenciaturas, ndao que
seja 0o melhor ta, mas ela tem essa preocupacdo e eu
acho que elas estédo conseguindo cumprir papel, agora as
outras eu ndo...

... E essa essa saida e
por exemplo, nossos alunos eles aprendem a fazer plano
de aula, todos os planos de estudo, PPC e fazer plano de
aula se preocupando com objetivos de aprendizado do
aluno... o que o aluno vai aprender com aquilo...n0s
temos essa preocupacdo Ta... mas eu ndo tenho muito
conhecimento no geral dos outros cursos, mas eu
acredito que nao...




IAD2 — 3 Na formacé&o Inicial os licenciados aprendem a se preocupar com o impacto que

exercem sobre aprendizagem dos alunos. Por favor, explique.
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Expressdes - Chaves Ideias Centrais Ancoragens
Os cursos que nos temos hoje na licenciatura sdo bacharelados disfarcados, entdo
a preocupacdo nédo é refletir sobre o ensino, fazer o aluno pensar sobre a sua .
funcs ; ; x ; - N&o basta saber
¢cdo social, sobre o que ele faz em sala de aula, isso ndo existe, a Unica >
preocupacdo é contetdo, conteGdo... E 0 conteudo para
ensinar
reparar os alunos para mestrado académico para que depois facam o doutorado,
€ s essa a preocupacdo... O Pibid, que foi praticamente desarticulado, fazia essas
reflexfes, desarticularam ele, é um retrocesso.
IAD1 - 4 Comente a afirmacdo: Os alunos em geral precisam ser ensinados explicitamente
sobre os objetivos de aprendizagem
Expressodes - Chaves Ideias Centrais Ancoragens

e isso na area de ciéncias, na minha
area ciéncias puxando um pouco mais para fisica isso € fundamental eu trabalho
muito formacao de professores para parte experimental mas quando vai fazer um
experimento o que tem que ta Claro para todo mundo , que vai participar, para
os alunos estdo ali Qual é o objetivo daquilo que tu quer chegar entéo isso €
fundamental Mas tu repara, isso eu vejo que os alunos durante a sua formacao
Inicial deveriam adquirir esse habito pela propria utilizacdo do professor, agora
guando o professor chega em aula e diz assim pra ti ...onde € q eu parei mesmo
na semana passada? O que ele vai fazer depois? E isso que eu t6 fazendo é
essa Bendita formagdo ambiental de que eu te falo, inclusive eu fagco umas
citacOes sobre essa formacdo ambiental no trabalho, tem que se parar para
pensar sobre isso. Quem forma professor, tem que forcar eles a refletir sobre
isso. E a gente muitas vezes dé conta, porque eu estou fazendo assim...ai tu tem

Formacgéao
ambiental
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que refletir.

E por isso que os alunos, até eles acham graga muitas vezes, quando eu pego
assim uma turma porque os caras me pediram esses dias para assistir Historia e
Filosofia da Ciéncia de novo, disseram mas a aula é totalmente diferente, mas
claro todo semestre a aula é diferente, porque tu reflete sobre o que tu fez, os
objetivos que tu queria, tu viu que tu ndo atingiu ou tu atingiu, né porque tu tem
que fazer, o que nds estavamos falando né o pensar sobre o que foi feito, e ali tu
vai tentar readequar mas tu tem que fazer cada aula que passa Th. O aluno tem
gue perceber isso, para que ele note que isso é importante e que todo professor
tem que fazer.

Professor como
exemplo

se ele chegar no final da aula como eu
trabalhei com ele a questdo de de bactérias e eu tava trabalhando de doenca
mas eu nao queria que elas saissem com a ideia de que as bactérias sao
causadoras de doencas e que a gente tem que ficar com isso ndo é 10% causa
doencas nao tenho certeza estou chutando assim e 90% sao bactérias benéficas
usadas na industria para fazer roupa usadas para...

Eu acho que tu falou de coisas diferentes ta... sim, saber o caminho e ir
construindo esse caminho e tateando caminho sim, agora dai o objetivo de
aprendizagem eu acho que a pretensdo nossa como professor vou me explicar...
NGs ndo somos... ndo tem como medir a aprendizagem muito menos obijetivar
ela, pra mim objetivar a aprendizagem é beirar o tecnicismo dos anos 70... pq ai
tu j& quer no comeco dizer qual é o lugar que tu quer chegar...€ muito mais tu
rastrear com eles, rastrear ndo, muito mais localizar a largada com eles... olha
gente nés estamos por aqui disso aqui 0 que que a gente sabe? Ai sim ir
rastreando a caminhada. Eu acho um erro epistemol6gico a gente colocar
objetivo de chegada ta, pra mim a educacdo é um ponto sem fim... € uma
caminhada...eu sei entdo € muito dificil na cabegca dos meus colegas, eu sei...
mas eu tento, toda vez que eu tento, assim quando eu peco que os alunos
descrevam o que aconteceu...descrevam gente...descrevam de onde isso tudo
partiu e qual € o caminho que ta4 sendo feito... porque a chegada ninguém tem
controle como € que tu vai ter controle do que o aluno vai saber no final do ano?

Olha eu escuto aqui em casa um dia sim dia também da minha do meio mae
pode até ser que na escola ndo esteja aprendendo muito, mas eu té lendo tanta
coisa mée, aprendendo tanta coisa legal que eu néo teria aprendido na escola...
entdo pensa a aprendizagem ela é um fendbmeno humano, como é que a gente
bota um ponto... a partida sim, a partida é nossa e a partida tem que ser discutida
com eles e o caminho também tem que ser discutido E ai vamos caminhando...E
ai quando chegar no final do semestre bom e agora vamos olhar e vamos ver o
gue que nés caminhamos, nds partimos de tal lugar e caminhamos por aqui

N&o € possivel
estabelecer o
objetivo de
aprendizagem
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chegamos aqui porque se ndo eu ndo sei se temos avanco... Sabe que eu
escutei a muitos anos atras um professor que eu gosto muito de professor José
Pedro Bufler da Unijui. E ele disse o seguinte talvez a Unica possibilidade de
existéncia do professor é o professor testemunhar o seu processo de
aprendizagem €é o professor dizer olha gente isso aqui eu aprendi assim e vocés
como é que vocés... cada um vai fazer o seu caminho para aprender alguns vao
aprender como eu, outro vao aprender diferente, s6 aprende de outro jeito... me
entende? Uma aula tem que ter magia, alegria, felicidade todos o0s cinco
sentidos... audicdo olfato visdo tem que estar tudo envolvido... isso para mim é
sala de aula. (...) N6s professores nds precisamos ser fonte de esperanga acho
gue € isso, eu sei que esta muito dificil hoje em dia ser fonte de esperan¢a mas ja
esteve pior eu agora enxergo algumas coisas... mas eu acho que nés precisamos
ser fontes de esperanca acho que tem que buscar... posso te dar um conselho
te dizer é isso sabe, ser fontes de esperanga eu acho que a gente tem que tem
que assumir um lugar de maestria né o mestre a mestre sdo pessoas se
preocupam com a formacdo integral ele sabe que vem ao mundo uma
personalidade né Entdo essa personalidade passa pelas nossas maos né esse
professor né eu para mim é isso o resto é o resto... para mim a metodologia ela
s6 vai ter sentido se ela tiver coladinha nesses pressupostos nesses
pressupostos do professor como mestre, do professor como alguém que tem em
si 0 germe do futuro, sabe alguém que testemunha o futuro... isso que eu penso é
por ai que eu me movimento...a metodologia para mim é decorréncia dessas
coisas, eu fico muito preocupada quando a gente fica ensinando muita
metodologia, eu fico preocupada porque a gente tem que inspirar
metodologicamente como faz isso no meu entendimento t&? tu vive a
metodologia com os alunos... E ai, eles sentem isso e ai a partir disso eles
constroem as metodologias entendeu entdo entdo por exemplo assim 6 Para
mim €& pressuposto tedrico-metodolégico a auto reflexdo... entdo inicio de
semestre eu levo bicho de pellcia, eu peco para eles levarem objetos para eles
gue sejam importantes essa é a minha metodologia para puxar essas memdrias
ta. E ai eu espero que eles entendam e criem esses recursos quando eles forem
dar aula ta... Quer ver, eu gosto muito do Nelson, ele leva os alunos para o
laboratério e os alunos fazem as experiéncias no laboratério vivem essas
experiéncias porque € diferente dele mostrar a experiéncia, os alunos vivem as
experiéncias , para que depois eles possam levar e fazer isso.... a gente tem
garantia disso? nenhuma, ndo se tem garantia... com o ser humano néo tem
garantia de nada a Unica coisa € inspiracao

N&o € possivel
estabelecer o
objetivo de
aprendizagem

Professor como
mestre

Professor como
exemplo

eu sou meio
chata pq quando eu vou ao médico eu quero que ele me diga o que é feito
para ver como é que ele quer que eu fique... eu td com dor no figado...toma
esse remédio, t& mas ndo vai me afetar o rim?




IAD2 - 4 Comente a afirmacgéo: Os alunos em geral precisam ser ensinados

explicitamente sobre os objetivos de aprendizagem
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Expressdes - Chaves

Ideias Centrais

Ancoragens

Por exemplo,

N&o tem como medir a aprendizagem muito menos objetivar ela, pra mim
objetivar a aprendizagem € beirar o tecnicismo dos anos 70... porque ai tu ja quer
no comeco dizer qual é o lugar que tu quer chegar... € muito mais localizar a
largada com eles... olha gente nés estamos por aqui disso aqui 0 que que a
gente sabe? Ai sim ir rastreando a caminhada. Eu acho um erro epistemolégico a
gente colocar objetivo de chegada, pra mim a educacédo € um ponto sem fim... é
uma caminhada. Quando eu peco que os alunos descrevam 0 que
aconteceu...descrevam gente...descrevam de onde isso tudo partiu e qual é o
caminho que ta sendo feito... porque a chegada ninguém tem controle como é
que tu vai ter controle do que o aluno vai saber no final do ano? A aprendizagem
ela € um fenébmeno humano, como é que a gente bota um ponto? A partida sim, a
partida € nossa e a partida tem que ser discutida com eles e 0 caminho também
tem que ser discutido... e ai vamos caminhando... e ai quando chegar no final do
semestre bom e agora vamos olhar e vamos ver o que que nés caminhamos, nés
partimos de tal lugar e caminhamos por aqui chegamos aqui porque sendo, eu
nao sei se temos avanco...

N&o € possivel
estabelecer
objetivo de

aprendizagem
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Na tua opinido como deve ser a formacéo do professor?

DSC1 - Integracédo entre a parte pedagodgica e a parte do contetudo

Primeiro eu vou dizer o que eu vejo maior problema: a separacao entre a parte pedagogica e a parte
do conteudo. Mas isso é fruto de qué? Da formacao do professor universitario, de uma formacéo de
bacharelado. Depois ele faz um mestrado académico, um doutorado e vai formar professor que ele
nunca foi e ndo pensou em ser na maioria das vezes. Falta essa importancia da parte pedagdgica, e
0 que acaba acontecendo, ele acaba desprestigiando a parte pedagdgica. Até quando os alunos vao
para as disciplinas pedagégicas acham que é perda de tempo, é aquela concepc¢éo equivocada de
gue basta saber o contetido para ensinar. O que eu acredito como formacgéo de professores, quanto
tu tens a parte, digamos metodolégica, parte didatica integrada ao conteldo. Tem que entender de
fisica e da pedagogia, de quimica e da pedagogia, ndo sei o qué e da pedagogia, uma ciéncia
interdisciplinar. A pedagogia € uma ciéncia interdisciplinar ela precisa conversar com as outras
areas. Eu acho que a Pedagogia precisa aprender, a beber a ir buscar, a ler e transformar isso no
saber da pedagogia e ai perpassa por esse professor por essa professora entender esse lugar da
pedagogia. Ndo basta tu ensinar o conteddo, tens que ensinar como ele vai ensinar aquele
conteddo.

DSC2 - Pré-disposicéo para aprender e relagdo entre conhecimento tedrico e prético

A escolha do mergulho tedrico passa pelas nossas concepgfes. Entao passa por aquilo que fizeram
de mim, ou aquilo que eu faco do que fizeram de mim... aquilo que eu quero. Docéncia ndo é para
todos, ndo tem como... ser professor, ser professora carrega um sentido de mestre, esse mestre da
cultura, entdo para mim é uma coisa quase magica... € isso € muito bonito, e isso ndo é para todo
mundo. Eu acho que métodos, metodologias se aprende, ciéncia se aprende, agora essa pré-
disposicao para aprender, esse desejo, essa mobilizac&o inteira de corpo e de alma, isso é para
alguns. Outro elemento que é mais dificil € a questdo do aprofundamento da questédo da relacdo
teoria e préatica. Professor ama a pratica e eu amo também, porém a gente ndo sai do praticismo,
dessa coisa rasa, sem referencial tedrico... eu valorizo muito o mergulho nos textos, nas leituras, tem
gue se ter uma area de fundamentos da educacdo muito forte e ai eu coloco desde a histéria da
educacdo, filosofia, antropologia, sociologia, psicologia da educacdo. Eu acho que é fundamental
que ele tenha uma boa preparacdo do conteldo na sala de aula com professor... ter aulas praticas,
tedricas e ele se preparar para isso. Eu acho que ele s6 vai conseguir desenvolver as aulas dele no
futuro na sala de aula se ele compreender muito bem aquilo que ele vai querer discutir com o0s
alunos, fazer essa troca de informagdes com os alunos. O aluno traz o conhecimento dele e ele tem
conhecimento se ele tiver um conhecimento mais a fundo daquele conteddo, daquilo que ele esta
ensinando. Enfim, a questdo de chamar aten¢éo, despertar o interesse dele por aguele assunto e ver
qgue faz parte do dia a dia deles que eles ndo podem ficar alheios aquilo...eu acho que isso é o
Fundamental e ajuda muito.

DSC3 - Autorreflexdo e Planejamento do Projeto Educativo

Eu tenho como algo importante na formac¢do dos professores de modo geral, um espaco de
autorreflexdo. Para mim ndo tem como formar um professor sem que ele possa revisar a sua prépria
histéria educativa. Eu acho que o processo de formacédo passa pela autorreflexdo da sua trajetéria
educativa, porque somos profissionais que estamos ligados a profissdo desde que nascemos, entdo
noés temos marcas de docéncia, temos marcas de ser professor. Para mim isso tem valor
epistemolégico, a episteme do professor € a autorreflexdo. Outro aspecto importantissimo e pouco
valorizado € a questao do planejamento do projeto educativo, do projeto pedagdgico, para onde eu
quero ir, 0 que que eu quero fazer, o qué que eu estou propondo... ai a gente sai do tecnicismo... ndo
€ a técnica pela técnica em si, mas é a visdo de longo alcance, eu conseguir olhar e perceber que
esses tempos escolares, ndo sdo sO esses tempos, comega e termina o ano letivo, que um projeto
educativo é de 10 anos, de 15 anos, entdo € o projeto que eu tenho, entdo ajudar o professor a
pensar, conseguir sair desse emaranhando que é o dia a dia e conseguir olhar e perceber que ha um
projeto de escola, ha um projeto de educacéo, ha um projeto pedagdgico que é dele, que é meu e é
dos meus colegas. Para mim, essa ho¢ao de pertencimento é muito importante.
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DSC4 — Experiéncia de sala de aula

Eu vejo que o professor ele tem que ter a vivéncia de sala de aula, mesmo durante a formacéo inicial,
ir para sala de aula, ou seja, conviver com o ambiente escolar ndo s6 no sentido de experiéncia de
aula mas também de ver como funciona a gestao escolar para ele entender todo o complexo, porque
muitos professores um dia serdo gestores, de entender que tudo aquilo também depende do
ambiente familiar... entdo é fundamental para mim que a formacao esteja sempre muito atualizada,
muito contextualizada, que exista uma contextualizacdo com o0 que a gente esta vivendo. Hoje por
exemplo eu sou obrigada a trabalhar com os meus alunos licenciandos o ensino remoto... por qué?
Porque isso vai ser o futuro para eles, entao eles tém que estar habilitados para saber o que eles vdo
encontrar dentro das Universidades... do que esta acontecendo la fora realmente... e além disso, eles
precisam de visao pratica, de experiéncia de sala de aula mesmo, de escola, de chdo de escola.

Como podemos utilizar as evidéncias cientificas em educacado para qualificar a préatica
profissional?

DSC5 - Formacédo ambiental

Eu acho que o que nds temos hoje muito é a deficiéncia desse conhecimento basico sobre como
ensinar todos a parte ligada a parte pedagogica, teorias de aprendizagem, didatica da ciéncia de
todas as areas. O professor € muito limitado desse conhecimento, assim, ele acaba utilizando muito
aquela formacdo ambiental. O que que é formagdo ambiental? E aquilo que como professor acaba
fazendo coisas porque seus professores faziam... O préprio professor formador, tem uma formacgéo
de quantos anos na Educacdo Basica? Depois da Universidade, muitas vezes no Mestrado, no
Doutorado, quando ele vai para sala de aula ele acaba repetindo essa formacdo ambiental. A maior
preocupacao que eu tenho é que é de maneira arreflexiva, eles nao refletem sobre o que fazem, nés
precisamos mudar a formacédo dos professores que formam os professores, eu vejo que esse é 0
ponto crucial, para que ele consiga formar depois um bom professor. Agora, quando o professor
chega em aula e diz assim para ti... onde é que eu parei mesmo na semana passada? O que ele vai
fazer depois? O professor numa licenciatura tem que forcar os alunos a refletirem sobre o porqué que
se faz, porqué que esté fazendo de tal jeito. Eu vejo que os alunos durante a sua formacéo Inicial
deveriam adquirir esse habito pela prépria utilizagdo do professor.

DSC6 — Conhecimentos cientificos para melhorar as aulas

Eu ndo tenho muito conhecimento sobre isso, entretanto, estava assistindo cursos, seminarios,
simpésios pela internet e uma das palestrantes trouxe um estudo cientifico mostrando quantos por
cento o aluno assimila daquilo que o professor esta passando, dependendo de como ele ta trabalhando
em sala de aula, de que forma ele esta trabalhando, por exemplo, aula pratica 75% e 90% do
conteudo se o aluno explicar para outro aluno, entdo isso € comprovado cientificamente... e as formas
que o professor pode utilizar para melhorar as aulas. Na fase inicial da formacéo do professor, a gente
poder buscar esses conhecimentos e usar nas nossas aulas, mostrar isso para os alunos, também que
isso é comprovado cientificamente... a aula sé tedrica € 35% que o aluno absorve ou menos ainda,
entdo é comprovado. Em suma, devemos trabalhar com evidéncias cientificas, até porque isso é
atualizacdo deles né... eles sao futuros professores.

DSC7 — Teorias para inspirar

A formacdo ndo pode ser uma coisa estanque do pensamento cientifico, tipo pega o pensamento
cientifico joga para formacao. Esse licenciando em qualquer area ele tem que ir entendendo o processo
que chega até a ciéncia... tem que ir mostrando para ele como é que a ciéncia acontece, como € que a
ciéncia se desenvolve, como pensamento cientifico vai se organizando, se reorganizando e ai tu vais
entrando nessa perspectiva. No entanto, a gente tem que cuidar entre o que é evidéncia cientifica do
que é modismo. Nada pode ser dito como verdade, tudo tem que ser discutido. A gente tem que
inspirar metodologicamente... tu vive a metodologia com os alunos e ai eles sentem isso, e a partir
disso eles constroem as metodologias. Com o ser humano ndo tem garantia de nada, a Unica coisa é
inspiracéo. O espaco de formacéo inicial tem que ser um espaco inspirador, tem que ser um espaco de
esperancga, tem que ser um espaco de compreensédo da cultura. Uma boa teoria ela é inspiradora, ela
nao te fecha, ela abre para criar as tuas metodologias, as tuas formas, as tuas questoes.
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Na formacéo Inicial os licenciados aprendem a se preocupar com 0 impacto que
exercem sobre aprendizagem dos alunos. Por favor, explique.

DSC8 — Néo basta saber o conteddo para ensinar

Os cursos que nos temos hoje nas licenciaturas sdo bacharelados disfarcados, entdo a preocupacgéo
ndo é refletir sobre o ensino, fazer o aluno pensar sobre a sua funcdo social, sobre o que ele faz em
sala de aula, isso ndo existe, a Unica preocupacdo é contelido, contelido... preparar os alunos para
mestrado académico para que depois fagcam o doutorado, é sé essa a preocupacado... Eu ndo acredito
no contetido para o contetdo... 0 aluno tem que ter uma base de conteldo, evidentemente 6bvio que
tem que ter uma base de conteddo, mas ele tem que também saber procurar quando ele precisa
oferecer um pouco mais... tem que oferecer para ele ndo s6 o conteddo pronto, mas saber que ele
pode crescer em fungdo daquilo, até porque o tempo que a gente tem com eles é curto em relacdo ao
que eles vao precisar. O Pibid, que foi praticamente desarticulado, fazia essas reflexdes,
desarticularam ele, € um retrocesso...

DSC9 - Formagédo segmentada

Acho que a gente esta ainda engatinhando nesse sentido, assim de tentar buscar essa parte mais de
aprendizagem... eles tém muita dificuldade nisso e a gente também. Eu me vejo na sala de aula
sempre... eu penso sera que o aluno realmente ele conseguiu compreender 0 que eu queria que ele
compreendesse? Até onde vai esse conhecimento que eu estou ensinando? Ele vai levar isso para vida
dele? Eu néo vejo que a gente consegue chegar nisso. Parece que a gente fica sé naquela parte de
preparar aula... dar aula... a parte do ensino... e fica nessa parte. E s6 como ensinar, como trabalhar...
€ s0 o professor, professor, professor... a gente tenta colocar aprendizagem mas é muito dificil, por isso
gue é tao dificil discutir avaliagdo. A gente ainda tem uma formagao muito segmentada.

Comente a afirmacdo: Os alunos em geral precisam ser ensinados explicitamente
sobre os objetivos de aprendizagem

DSC10 - Objetivos explicitos de aprendizagem

Tu ndo pode comecar uma aula sem que as pessoas saibam qual é o teu objetivo, e aquilo que eu ainda
discuto nesse curso formacao Inicial e la no continuada também, se tu levar um més explicando qual € o
teu objetivo tu tens que levar um més para explicar o objetivo. Porque sendo, o teu trabalho é totalmente
indtil. Enquanto todo mundo ndo souber qual € o objetivo, onde se quer chegar, tu ndo vai tirar proveito
disso. Por exemplo, quando vai fazer um experimento, o que tem que ta claro para todo mundo que vai
participar: qual é o objetivo daquilo que tu quer chegar, entdo isso é fundamental. Todo semestre a aula
é diferente, porque tu reflete sobre o que tu fez, os objetivos que tu queria, tu viu que tu ndo atingiu, ou
tu atingiu, porque tu tem que fazer, o pensar sobre o que foi feito, e ali tu vai tentar readequar, mas tu
tem que fazer a cada aula que passa. O aluno tem que perceber isso, para que ele note que isso &
importante e que todo professor tem que fazer. O que me interessa € que o aluno saiba onde ele precisa
chegar o minimo que ele precisa chegar, bom se a partir dali ele precisar, ele sabe onde vai buscar.
Entéo, acho que estabelecer objetivos minimos eu acho importantissimo, acho que é fundamental para o
aluno.

DSC11 — N&o é possivel estabelecer objetivo de aprendizagem

N&o tem como medir a aprendizagem, muito menos objetivar ela. Pra mim, objetivar a aprendizagem é
beirar o tecnicismo dos anos 70... porque ai tu jA& quer no comeco dizer qual é o lugar que tu quer
chegar... € muito mais localizar a largada com eles... olha gente nés estamos por aqui disso, aqui o que
gue a gente sabe? Ai sim, ir rastreando a caminhada. Eu acho um erro epistemolégico a gente colocar
objetivo de chegada. Pra mim, a educacao é um ponto sem fim, € uma caminhada. Quando eu peco
que os alunos descrevam o que aconteceu... descrevam gente... descrevam de onde isso tudo partiu e
qual é o caminho que ta sendo feito... porque a chegada ninguém tem controle. Como é que tu vai ter
controle do que o aluno vai saber no final do ano? A aprendizagem ela é um fenémeno humano, como
€ gue a gente bota um ponto? A partida sim, a partida é nossa, e a partida tem que ser discutida com
eles, e o caminho também tem que ser discutido... e ai vamos caminhando... e ai quando chegar no final
do semestre, bom e agora? Vamos olhar e vamos ver o que que nds caminhamos, nds partimos de tal
lugar e caminhamos por aqui, chegamos aqui... porque sendo, eu nao sei se temos avancgo...
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1. Introdugdo

O presente material é resultado de uma pesquisa de mestrado vinculado ao
Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias e Tecnologias da Educagdo -
PPGCITED do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense, campus Pelotas-Visconde da Graga-CaVG.

O produto educacional foi construido a partir das percepgdes dos
professores das licenciaturas do citado instituto e & luz de um referencial teérico
que conduziu a pesquisa. Ainda, dirige-se a professores e gestores de cursos de
formacao inicial de professores com vistas a contribuir nesta etapa inicial de
construgao da docéncia.

Com este produto educacional pretende-se contribuir com um material de
apoio a pratica docente, servindo como um auxilio a sua profissionalizagdo, tendo
como base os estudos relativos a educacao baseada em evidéncias.

Por meio das percepcbes dos professores das licenciaturas, tem-se como

objetivos especificos:

- Analisar os fatores que contribuem na formagao inicial de professores;
- Expor a contribuigao das evidéncias cientificas em educagao;

- Colaborar para constru¢ao de um repertério de saberes formais a pratica
docente.
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2. A profissionalizagao docente e a
educacao baseada em evidéncias

A atribuicdo de ensinar precede o processo de criagdo das primeiras
instituicdes educadoras da Histéria. Antes mesmo que a escrita fosse desenvolvida,
a oralidade, em conjunto com outros processos comunicacionais, teve a importante
funcao de transmitir aquilo que era considerado imprescindivel. A escola que se
conhece hoje é um produto da histéria e, dessa forma, foi se modificando ao longo
do tempo. Nesse interim, o papel do professor também evoluiu, bem como a
discussdo sobre profissionalizacao docente. Dentro dessa discussao, muitos
tedricos empenham-se em especificar o que estd por tras das decisdes de um
professor e, nesse ponto, ancora-se a discussao deste trabalho.

Para Gauthier (2013), o oficio, a pratica e os saberes docentes, pelo menos
na aparéncia, estdo muito mais préximos do senso comum que os das profissoes
ja instituidas, como a de médico e a de engenheiro, por exemplo. O oficio de
professor ainda é baseado grandemente nas qualidades pessoais, na intuigdo, na
experiéncia e na tradigao. E raro, nas outras profissoes, que a experiéncia pessoal,
a crenca e a ideologia ocupem um lugar tao importante ou, ainda, que a base de
pesquisa seja tdo pouco utilizada. Essa auséncia de perspectiva cientifica prejudica
a melhoria da qualidade da educacéo e a profissionalizagao do ensino (Gauthier,
2006).

Na perspectiva da Sociologia, a profissdo docente caracteriza-se por ser
uma semi-profissao. O conceito de “semi-profissdo” surgiu principalmente nos anos
50 e afirmou-se nos anos 60 no mundo anglo-saxénico para designar profissoes
ocupadas principalmente por mulheres como a docéncia, a enfermagem, o servico
social e mesmo o trabalho em arquivos e bibliotecas.

Holmes Group (1986 apud Gauthier, 2013, p. 71), constata que as profissées
instituidas souberam desenvolver, através do tempo, um corpus de conhecimento
especializado, bem demarcado, cientifico e padronizado, transmitido pela
educacgéao profissional e pela pratica clinica: “Nao pode haver profissdo sem um
repertério de saberes formais capazes de orientar a pratica” (Bourdoncle, 1993,
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apud Gauthier, 2013 p. 65). Segundo os autores, é nisso que se fundamenta o seu
status profissional.

Considerando os pontos trazidos pelos pesquisadores, percebe-se a
necessidade de repensar a formacgao para profissdo e seu exercicio a partir de
critérios de qualidade, exceléncia e perspectiva cientifica. Defende-se, aqui, um
importante pilar que comporia essa base de conhecimentos do professor: 0 ensino
baseado em evidéncias cientificas. Para Tardif et al (2014), entre as mudltiplas
tendéncias atuais, uma parece se destacar: a fusdo progressiva da psicologia
cognitiva com a neurologia: “Essa fusdo significa que o estudo do pensamento
humano pode se apoiar, daqui em diante, em bases biolégicas, neuroldgicas e até
mesmo fisico-quimicas”.

E premente aumentar a racionalidade do processo decisério sobre
educacao, com vistas a valorizagédo da carreira e a qualidade do processo de ensino
e aprendizagem.

Para refletir sobre essa base de conhecimentos, é necessario ter claro que
o professor é aquele que ensina, ou seja, tem como foco de trabalho o processo de
ensino e aprendizagem e suas derivagdes. A aprendizagem consiste em um
processo neurobiolégico, ou seja, se cumpre no sistema nervoso central, sendo
assim, é a partir desse entendimento que a formagéo inicial deve partir. Se ocorre
no cérebro, os estudos e as evidéncias sobre ele devem constituir-se em um dos
fundamentos da formacao inicial de professores, reiterando a necessidade de uma
aproximagdo entre educacdo e seus processos cientificos. Para os autores
Carvalho, A e Gil-Perez (2011), o primeiro e grave impedimento para uma atividade
docente inovadora e criativa é o “pensamento docente de senso comum”. Os
professores tém ideias, atitudes e comportamentos sobre o ensino devido a uma
longa formagéo “ambiental” durante o periodo em que foram alunos. A influéncia
dessa formagéo incidental é enorme porque responde a experiéncias reiteradas e
se adquire de forma nao reflexiva como algo natural, ébvio, o chamado “senso
comum” escapando, assim, a critica e transformando-se em um verdadeiro
obstaculo. Essas praticas ndo se mostram suficientes, pois ndo sé@o constituidas
sobre essa base de conhecimento e ndo oferecem respostas sobre como se
processa a aprendizagem. Pesquisas apontam o professor como o fator de maior
influéncia na aprendizagem (John Hattie, 2012) e, assim, é fundamental tragar
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pontos comuns na formagao de todos professores para que, assim, seja possivel o
professor extrapolar as praticas pedagdgicas baseadas em formagdo ambiental.

Combinando evidéncias cientificas e empiricas obtidas, respectivamente,
por meio de estudos soélidos e instrumentos como testes, avaliagbes e
conhecimentos empiricos sobre as melhores praticas, hoje é possivel fazer
escolhas mais bem fundamentadas e com muito maior chance de produzir impactos
positivos na aprendizagem, nos efeitos da escola e no bom uso dos recursos para
educacgdo. Existem, por exemplo, evidéncias cientificas sélidas sobre como e
quando alfabetizar; como o ato de ler para as criangas desde cedo ajuda no
desenvolvimento do vocabulario; como elaborar um curriculo para as escolas; como
um bom curriculo impacta a qualidade do sistema de ensino, entre outros.

3. Aspectos para profissionalizacao
docente nos cursos de formacgao inicial
de professores

A partir das entrevistas realizadas com 4 professores experientes das
licenciaturas, aspectos importantes foram apontados em 9 discursos construidos
por meio da andlise de dados baseada no Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) para
compor algumas estratégias de ensino para a formacao inicial de professores. Sao
eles: Integracado entre a parte pedagégica e a parte do contetdo; Autorreflexdo e
Planejamento do Projeto Educativo; Contato permanente com o ambiente escolar
na formagao inicial; Formagdo ambiental; Conhecimentos cientificos para melhorar
as aulas; Teorias para inspirar; Nao basta saber o conteldo para ensinar;
Formagao segmentada; Objetivos explicitos de aprendizagem.

1. Integracao entre a parte pedagdgica e a parte do conteudo

E de suma importancia a fusdo entre o conhecimento pedagdgico e o
conhecimento do contetdo nos cursos de formagao de professores, uma vez, que
o conhecimento pedagdgico é a esséncia da profissao professor. O conhecimento
pedagdgico do contelido deve ter como esséncia a compreensdo dos processos
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ligados a aprendizagem para que, dessa forma, a escolha de praticas e
metodologias sejam baseadas em principios e fundamentos ligados a area.

2. Autorreflexdo e Planejamento do Projeto Educativo

A autorreflexdo docente é condi¢ao fundamental para pratica docente, pois
a vivéncia em sala de aula oferece desafios que deverdo ser superados com
conhecimento e ndo apenas empiricamente. Para Névoa (2009, p. 39) “é importante
estimular junto dos futuros professores e nos primeiros anos de exercicio
profissional, praticas de autoformagao, momentos que permitam a construcao de
narrativas sobre as suas préprias histérias de vida pessoal e profissional”. O
planejamento do Projeto Educativo é de fundamental importancia em uma
instituicdo de ensino, pois é a partir dele que todos os professores farao os préprios
planejamento visando o tipo de profissional que querem formar. Mantém a
autonomia do professor, mas com uma linha comum a todos.

3. Contato permanente com o ambiente escolar na formacao

A parceria escola — universidade permite ao estudante estabelecer relagoes
significativas entre teoria e pratica, percebendo que a profissdo professor é
constituida de saberes proprios. E dever do espago universitario permitir que o
futuro professor perceba esses saberes da profissao e sua eficacia, pois é nesse
ponto que ocorrera a integragao entre a parte pedagogica e a parte do contetdo:
“é nesse entrelagamento que reside o segredo da formagéo inicial (...) que
asseguram a transicdo entre a formagéo e a profisséo.” (NOVOA, 2017, p. 1106)

Esse contato permanente com o espago escolar é citado por Anténio Névoa
(2017), que desenvolve a ideia da existéncia de um espaco comum de formacao,
as chamadas Comunidades Profissionais Docentes, sendo comunidades de
trabalho em conjunto, docente por ser um grupo de profissionais e ndo um grupo
livre de discussao e docente, pois deve abranger as diversas facetas da profissao
e do trabalho escolar e pedagdgico. Para o mesmo autor, o “espago universitario &
decisivo e insubstituivel, mas tem que se completar com o trabalho no seio das
comunidades profissionais docentes” (NOVOA, 2017, p.1107). O mesmo
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direcionamento é dado por Zeichner (2010), que sugere a possibilidade de criacdo
de espagos hibridos, reunindo professores da educagéo basica e da universidade.
Nesse caso, o conhecimento da pratica profissional e o conhecimento académico
podem se relacionar de forma menos hierarquica e mais igualitaria, favorecendo,
assim, a transformagao e a construgao de um novo conhecimento. Por muito tempo,
achava-se que, para ensinar, bastava saber o contetdo a ser ministrado. Assim,
por exemplo, qualquer um que soubesse ler, poderia alfabetizar. Mas, quem se
encontra nessa profissdo sabe que, mesmo tendo grande importancia saber o
conteldo, isso ndo é suficiente por si s6. (Gauthier et al 2013).

4. Formacao ambiental

Manifesta-se a necessidade de repensar a formagéo do professor: “Eu acho que
0 que no6s temos hoje muito é a deficiéncia desse conhecimento basico sobre como
ensinar todos a parte ligada a parte pedagdgica, teorias de aprendizagem, didatica
da ciéncia de todas as areas. O professor é muito limitado desse conhecimento,
assim, ele acaba utilizando muito aquela formagao ambiental’. Como afirma Tardif
(1999, p.20), “uma boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre
os papéis do professor e sobre como ensinar, provém de sua prépria histéria de
vida e, sobretudo, de sua histéria de vida escolar.” O lugar de formagdo nao
conseguiu, ainda, construir uma base de conhecimento que possibilite ao professor
extrapolar a formagé@o ambiental e qualificar o processo de ensino e aprendizagem.
O professor desenvolve, ainda, seu trabalho baseando-se nas praticas empiricas
que vivenciou enquanto aluno. Segundo Lyra e Custédio (2019, p. 141): “As
crengas didatico-pedagégicas incluem ideias sobre o que é ensinar, ser professor,
avaliar, entre outras. O professor atua de acordo essas crencas sem ter, muitas
vezes, suficiente reflexdo da sua influéncia na pratica docente”. Enquanto
professor, sua atribuicdo é desenvolver estratégias para que todos os alunos
aprendam e o que determina essa aprendizagem é o tipo de intervencéo que o
docente faz e que deveria ter como base o conhecimento cientifico ja produzido
sobre como acontece a aprendizagem humana. Tal conhecimento é fundamental
para se planejar metodologias e intervengdes pedagégicas, qualificando e
fornecendo bases para a intencionalidade pedagdgica.
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5. Conhecimentos cientificos para melhorar as aulas

O lugar da formagao inicial deve oportunizar ao estudante vivenciar a relagao
teoria e pratica e desenvolver uma base de conhecimentos formais que fagam parte
da formagdo de todos os professores. Por meio desses estudos, tem-se a
compreensao, por exemplo, sobre os métodos mais eficazes de alfabetizagdo, o
papel das memérias na aprendizagem, metodologias mais eficazes entre tantas
outras pesquisas que contribuem para elevar o nivel de aprendizagem dos alunos e
qualificar o trabalho do professor. Cordingley (2007, p.94) afirma que “os desafios
envolvidos para possibilitar a pratica informada por evidéncias sdo enormes”. A
renovagao da pratica pedagogica se da a medida que o professor, sustentado por
pesquisas e/ou evidéncias, potencializa essa pratica quando se torna um aprendente
em razao dos desafios impostos pelas diferentes formas de aprender trazidos pelos
estudantes. Quando o professor age de acordo com evidéncias cientificas também
inspira o estudante — o futuro professor — a fazer o mesmo, ele serve de exemplo e
demonstra que a docéncia e a ciéncia andam juntas. Segundo Borsato e Bzuneck
(1999), os objetivos de educagéo partilhados pelo corpo docente de um curso de
licenciatura podem moldar crencas dos futuros professores sobre ensinar, além de
sua crenga acerca do préprio papel de professor; por esse motivo, € importante
compreender essas crengas desde a formagao inicial. Enquanto os conhecimentos
cientificos ligados a aprendizagem ndo forem um dos pilares na formagdo dos
professores, dificilmente consegue-se ultrapassar as barreiras da intuicdo e do
empirismo ligado a pratica. Para HAMMERSLEY (2007, p. 146), tais evidéncias
devem ser utilizadas nos lugares de formagéao,

“para contrastar com as evidéncias da experiéncia profissional, retratadas
como assistematicas — refletindo em casos particulares com os quais um
profissional entrou em contato — e carentes de rigor — pelo fato de ndo
serem construidas de uma forma explicita e metédica, e sim por meio de
um processo, pelo menos em parte, nao-reflexivo de sedimentagao”

A utilizacdo de evidéncias cientificas em educacdo qualifica os processos de
decisao e otimizam a aprendizagem.
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6. Teorias para inspirar

O espago de formagéo inicial deve apresentar as mdltiplas possibilidades do
processo de ensino e aprendizagem. Possibilidades essas, que apresentem
resultados eficazes e que tornem os professores mais seletivos. Para que qualquer
intervencao valha a pena, ela precisa revelar uma melhora na aprendizagem do
aluno. Para Hatti (2017), “Tornar o ensino e a aprendizagem visiveis requer um
excelente “professor como avaliador e ativador”, que conhece uma variedade de
estratégias de aprendizagem para construir o conhecimento (...) do aluno”.

Partindo dessa perspectiva, o professor tem autonomia para se inspirar nas
melhores préticas, tendo como objetivo central a aprendizagem.

7. Nao basta saber o contetdo para ensinar

Sabe-se, atualmente, que os processos de ensinar e aprender sao diferentes. O
foco do professor, na maioria das vezes, teve como pergunta central “como ensino
esse contelido? . Por décadas acreditou-se que o simples ato de ensinar faria com
que o0 sujeito aprendesse, mas, de acordo com as evidéncias cientificas em
educacao, aprendizagem é quando o conhecimento é fixado na memoria de longo
prazo, o que, dessa forma, acarreta analisar a questdo por outro angulo: “como o
aluno aprende? ”. Para John Hattie (2017), o ponto de partida € o modo como o
professor pensa o seu papel; € conhecer a natureza e a magnitude de seu impacto
sobre a aprendizagem do estudante, além de sempre manter a aprendizagem em
primeiro plano. Para o autor, “o aspecto aprendizagem se refere a como realizamos
0s processos de conhecer e compreender e, entéo, fazer algo a respeito sobre a
aprendizagem dos alunos” (HATTIE, 2017, p. 01).
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8. Formacao segmentada

A formacao segmentada torna-se um obstaculo a medida que nao permite,
ao futuro professor, pensar as atividades escolares sob uma perspectiva mais
pedagdgica e menos conteudista. Para Mizukami (2006, p. 3), ndo ha programas
de formacéo para professores do ensino superior e apenas uma parte do corpo
docente envolvido com cursos de formagao de professores tem algum tipo de
preparacdo pedagégica. Pode-se afirmar que nao existe uma base de
conhecimentos formais para preparar o professor formador; cada instituicao monta
suas proprias definicdes, criando obstaculos para uma aprendizagem comum.
Para Mizukami (2006, p. 6), os pontos fundamentais para formacao do professor
formados sdo: base de conhecimento, estratégias formativas, comunidades de
aprendizagem e atitude investigativa. Todos os pontos arrolados levam A
construgdo de uma aprendizagem da docéncia de forma sélida e reflexiva que
permitir ao professor pensar a propria pratica.

9. Obijetivos explicitos de aprendizagem

As pesquisas sobre a eficacia do ensino tém demonstrado que varias
abordagens tém condicdes de serem eficazes para o sucesso dos alunos.
Metodologias respaldadas por pesquisas, como ensino explicito (ensino
estruturado e diretivo), apontam para a necessidade de estabelecer objetivos de
aprendizagem, para Gauthier (2014):

“nao somente o professor deve indicar o que ele quer que o
aluno aprenda, a fim de manter o foco no objetivo especifico
da aula e nao se afastar do mesmo, mas o aluno também
deve saber o que se espera dele para canalizar sua energia
da forma certa.”

Tais estudos demonstram que se os objetivos ndo forem bem
definidos e planejados, a fase de interagdo com os alunos fica prejudicada: ndo
sabendo que direcdo tomar, o professor corre o risco de se desviar do objetivo;
enquanto aluno, ndo sabendo para que serve o que estao solicitando, dificilmente

manterd seu interesse “o objetivo imprime, portanto, uma diregdo clara as
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atividades de aprendizado que se realizam na sala de aula.” (Gauthier et al 2014,
p. 121). O autor destaca, ainda, que objetivos explicitos facilitam a avaliagéo dos
aprendizados, assim como a selecionar as atividades mais relevantes mantém uma
direcao precisa ao ensino. Os modelos instrucionistas consideram que as praticas
de ensino sédo eficazes quando o professor comega por rever os pré-requisitos,
relaciona a matéria do dia com as aprendizagens anteriores e, depois, por etapas,
aborda a matéria nova.

4. Momentos Pedagdgicos: do
planejamento a aplicagao do
conhecimento

A intengao foi produzir um material que subsidie o planejamento de praticas
tanto de gestores do curso de formacao inicial de professores, quanto do professor
desde o planejamento até a aplicagao do conhecimento em sala de aula, inspirado
em evidéncia cientifica em educagéo e na experiéncia dos professores dos cursos

de formacao inicial.

A partir do referencial bibliografico e das informagdes trazidas pelos
entrevistados, percebe-se como necessidade a formacao inicial de professores e,
ainda, que os professores e as instituicbes repensem suas intervencoes,
considerando abordagens atuais sobre os processos de ensino e aprendizagem,
bem como as percepcdes dos docentes, pois esses apontam elementos
fundamentais a uma nova perspectiva na formacao inicial de professores.
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Segue, na tabela abaixo, um checklist tanto para os professores dos cursos
quanto para os gestores, que pode ser considerado ao se planejar as mudangas
curriculares das instituigées e o planejamento das aulas:

1. Para docentes:

a. Promovo a integragao entre a parte pedagégica e a parte do
contetdo?

b. Tenho conhecimento pedagégico suficiente ou preciso
aprofundar minha pesquisa nessa area?

c. Minhas escolhas pedagégicas estao baseadas em formacao
ambiental ou cientifica?

d. Sob que evidéncia cientifica esta pautado esta pratica
pedagdgica?

e. Tenho claro os objetivos de aprendizagem para que dessa
forma os possa tornar explicito aos estudantes?

Oigogops

2. Para gestores:

a. Nesta instituicdo, existem espagos que promovam o didlogo e
troca entre os professores?

b. No espago de formagao existe o contato permanente, do
licenciando, com o ambiente escolar?

c. E planejado, junto aos docentes, o projeto educativo a longo
prazo? Tenho clareza sobre isso?

d. De que forma, junto aos docentes, tento tornar a formagao
menos segmentada?

OO s

Ensino explicito € uma metodologia que apresenta evidéncias cientificas
de sua eficacia (BISSONNETTE et al. 2010). Tal metodologia se baseia na Teoria
da Carga Cognitiva (TCC). A TCC constitui um dos mais marcantes
desenvolvimentos tedricos na area das teorias do aprendizado. Baseia-se
amplamente nos resultados de pesquisa sobre o desenvolvimento da
especializagdo, visto que pressupde que a organizacdo dos conhecimentos na
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meméria de longo prazo, sob a forma de esquemas, constitui uma caracteristica
fundamental que distingue novatos de especialistas.

O professor evita sobrecarregar a memoria de trabalho do estudante,
decompondo o conhecimento a ser assimilado em sequéncia: do mais simples ao
mais complexo; fornecendo ao aluno um embasamento adequado, bem como um
feedback constante para favorecer a compreens@o em unidades hierarquizadas.
Tal metodologia, cujas estratégias ja foram confirmadas por dados
comprobatérios, constitui umas das principais modalidades de ensino eficaz.
(GAUTHIER et al 2014). S6 havera qualificagdo da aprendizagem discente,
quando se potencializarem, ampliarem e definirem os saberes docentes a nivel
tedrico e pratico.

Segundo essa metodologia, o professor busca, de modo intencional, apoiar
o aprendizado dos alunos por meio de uma série de agbes em trés grandes
momentos: a. Preparagao para o ensino (P), b. Interagdo com os alunos (l), c.
Consolidacéo dos aprendizados (C). A preparagao (P) corresponde ao trabalho de
planejamento do professor, o que ele intenciona fazer para favorecer o aprendizado
dos estudantes. A interagao (l) diz respeito, a agéo do professor em sala de aula e
ao conjunto de estratégias que serdo utilizadas. Por fim, a consolidagéo (C): sdo as
atividades que objetivam fixar os aprendizados realizados em sala de aula.

a. Preparacdo (P)

Na preparagéo, o professor deve ter como ponto de partida sua base teérica
para inspirar seus alunos metodologicamente, tendo como base os conhecimentos
cientificos voltados a aprendizagem. Em um segundo momento, o professor deve
ter claro, os objetivos de aprendizado — o que espera do aluno ao final da aula, bem
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como, determina os conhecimentos prévios necessarios para a ancoragem do novo
conhecimento.

Outro ponto importante a ser considerado é o planejamento de
oportunidades de revisdes suficientes e bem distribuidas, cumulativas e variadas,
bem como, preparar um roteiro que contemple a abertura da aula, a conduta e as
estratégias cognitivas, tempo de cada etapa e material necessario. Quando
finalizada a etapa de preparagéo, é fundamental que o professor analise o todo do
planejamento, de forma a verificar se a transposicdo didatica do contetdo foi
realizada adequadamente, pois ndo basta saber o contetido a ser desenvolvido: é
necessario reconhecer sua parte pedagdgica também.

b. Interacao (I)

As estratégias gerais desta etapa envolvem: dar apoio ao aprendizado
(scaffolding), utilizar uma linguagem clara e precisa, explicar/ilustrar por meio de
modelagens, demonstrar o que esta sendo ensinado e verificar a compreensao do
estudante.

Como estratégias especificas, é necessario observar a forma de conduzir a
aula tendo a modelagem como uma etapa fundamental: demonstrar “como faz”,
utilizar exemplos, demonstrar etapa por etapa, dar feedback, corrigir e parabenizar
e, por fim, proporcionar momentos em que o estudante pratique de maneira

auténoma.

c. Consolidacao (C)

Nesta fase, o professor deve focar em passar atividades a serem realizadas
em casa e proceder com revisdes cotidianas. Apds a finalizagao da aula, coletar os
dados a respeito dos pontos fortes e frageis da aprendizagem dos alunos e utilizar
essas informagdes como um processo de autorreflexdo e planejamento do projeto
educativo.
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5. Exemplo

1. ABERTURA DA AULA

Conteudo: Expressoes Numéricas

e Apresentar o objetivo da aula

- Esta manha, vamos aprender como encontrar o valor de uma
expressédo algébrica.
e Apresentar o objetivo do aprendizado
- No final da atividade, vocés deverdo ser capazes de encontrar o
valor de qualquer expressao algébrica.
e Reativar os conhecimentos prévios
- O que vocés ja viram, ouviram ou fizeram em relacao a esse
conteudo?

2. CORPO DA AULA

Modelagem:

O qué? Hoje, vamos estudar o método que devemos seguir para encontrar o
valor de qualquer expressao algébrica.

Por qué? Esse método permite que vocés se tornem répidos e hdbeis em
encontrar o valor de uma expressdo numérica. Chamamos de “expressdo
algébrica” um conjunto de letras e nimeros ligados entre si por sinais indicando
as operagoes a efetuar. Expressoes algébricas permitem representar diversas
coisas, como graficos, férmulas matematicas ou taxas variaveis.

Quando? Toda vez que a situagdo pedir. Para calcular o prego de corrida de taxi
ou o custo de locagdo de um carro para determinada quantidade de quilémetros
percorridos, para calcular a drea ou o perimetro em fungdo de diferentes

medidas, para estimar um preco apos um desconto de uma certa porcentagem,

157
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para completar uma tabela de valores em matematica, para encontrar a regra de
uma regularidade, para calcular o tempo necessédrio para chegar ao Rio de
Janeiro se dirigirmos em uma certa velocidade.

Como? Vou mostrar a vocés como eu fago. Aqui esta um cartaz que explica as
etapas desse método:

1. Escrever a expressao algébrica. Sex =5,

. L ) 8x2-2x +4
2. Substituir as variaveis pelo valor escolhido.
se torna

3. Calcular, respeitando as prioridades das operagoes.

Lembre-se de que a prioridade das operagbes é a 8(5)*-2(5) + 4

obedecida para efetuar célculos em uma sequéncia de 4
operagdes. Exemplo: com 8(5)?, calculamos o valor de 52
(5 X 5) antes de multiplica-lo por 8. 200-10+4=
= ) 194 (valor
4. Efetuar apenas uma operacao por linha e sempre numérico)

reescrever a expressao por completo.

convengdo que estabelece a ordem que deve ser (8x25) - (2x5) +

Explicar em voz alta, na primeira pessoa, escrevendo no quadro ao mesmo
tempo: Na expressdo 8x2 - 2x + 4, x é igual a 5 - eu tenho de encontrar o valor
dessa expressdo. Entdo, vou comegar. Primeiro, eu transcrevo a expresséo.
Aqui, vou ter que substituir a varidvel x por 5. Portanto, vai dar 8 vezes 5 elevado
ao quadrado menos 2 vezes 5 mais 4.

Bom, agora, tenho que fazer os célculos, entdo 5 elevado ao quadrado da 25,
depois eu calculo 8 vezes 25 menos 2 vezes 5 mais 4. Eu continuo: da 200
menos 10 mais 4 (200 - 10 = 4). Por fim, 200 menos 10 da 190, mais 4, 194 é o
que eu estava procurando. Portanto o valor da minha expressao € 194!

Repetir a modelagem, caso seja necessario.

93



Pratica Guiada:

Solicitar que os alunos realizem os exercicios a seguir, utilizando o método.
Colocar o cartaz a vista na sala de aula ou pedir para os alunos anotarem as
etapas no caderno.

Ajudar os alunos durante a pratica guiada. Dar feedback, fornecer explicagoes,
adicionais, caso seja necessario. Pedir que os alunos expliguem o modo de
proceder que utilizaram para encontrar o valor da expressao algébrica.
Sea=22 a+5

Sex=34 x2+4x-2-2x

Se b=42 b+5+4b2+5b-(3b+1)

E assim por diante...

Nos dias seguintes, relembrar o0 método.

Pedir aos alunos que formem duplas e realizem os dois exercicios a seguir:
Sex+7 X + 3x+4(3x)

Sey+2 8y2 + 4y

Corrigir as respostas dos alunos. Se houver erros, repetir a modelagem e passar
outros exercicios.

Pratica Autonoma:

Na pratica autbnoma, pedir aos alunos para que realizem, individualmente,
exercicios semelhantes aos apresentados na pratica guiada.

Pedir aos alunos para redigirem fichas de resumo. Apds, conferi-las, colocar as
fichas em uma caixa de perguntas e utiliza-las em uma revisdo das nogdes
apresentadas.

Verificar, em intervalos variados, se os alunos compreenderam.

Se os alunos conseguirem encontrar o valor das expressdes, continuar com um
método para somar expressoes algébricas.
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3. ENCERRAMENTO DA AULA

e Objetivacao

Questionar os alunos sobre os principais elementos que devem ser
relembrados

De que estratégias nds falamos hoje?

Por que devemos utilizar essas estratégias?
Quando devemos utiliza-la?

Como?

O 0 0O ©

6. Conclusao

A literatura que tem como tematica central a formagao de professores é
extensa, mas pouco se |é sobre préticas e saberes préprios da profissdo que a
valorize e, ao mesmo tempo, qualifique o processo de ensino aprendizagem. A
Educacdo Baseada em Evidéncia representa uma possivel solugdo para os
problemas das inimeras reformas educacionais que aparecem dia apds dia,
umas apos outras, sem alterar o quadro dos baixissimos niveis de aprendizagem
em nosso pais. Essas reformas sdo frequentemente baseadas em ideias
atraentes, opinides, até ideologias, mais raramente em praticas cuja eficacia foi
rigorosamente demonstrada (HEMPENSTALL,2006). De acordo com o

pesquisador americano Carnine:

Os resultados de avaliagdes clinicas cuidadosamente controladas
devem superar os dogmas. Os julgamentos de especialistas devem
apoiar-se sobre dados objetivos que podem ser examinados por um
publico amplo, em vez de sobre ideias quiméricas. Quando a profissao
utiliza métodos cientificos para determinar a eficacia de seus
processos se assume a responsabilidade pelos resultados alcancados,
somente entao a educagao sera reconhecida como uma profissdo que
emergiu a maturidade e obterd as recompensas que merece
(CARNINE, 2000, p. 10).

Dito isso, é chegada a hora desse conhecimento fazer parte da formagéo inicial
de professores. E necessario que, desde o inicio da formagao, o licenciando
perceba que o que conduz a pratica do professor também é a ciéncia e seus
achados.
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