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RESUMO

A dissertacdo analisa a formacédo de professores nos cursos de Licenciatura em
Pedagogia na modalidade a distancia quanto a abordagem de temas vinculados ao
ensino das ciéncias da natureza. Véarios estudos como os de Tiriba, Louv, dentre
outros, demonstram que o0 ensino nas Ciéncias da Natureza ndo tem se
demonstrado efetivo nos anos iniciais do ensino fundamental, o que nos fez refletir e
aturar no sentido de propor um processo de superacao deste problema. A pesquisa
foi realizada com professores nos cursos de pedagogia na Unidade Alvorada da
Faculdade Anhanguera. A pesquisa de abordagem qualitativa, a partir das andlises
iniciais, desenvolveu um curso de formacéo continuada, na modalidade a distancia,
com a finalidade de abordar temas relativos ao ensino de ciéncias da natureza no
decorrer do processo de formacgdo inicial dos futuros professores. Como
desdobramento deste trabalho, pretendemos ofertar este curso para professores em
exercicio nos anos iniciais do ensino fundamental, na perspectiva de possibilitar
momentos de debate sobre o ensino de ciéncias da natureza aos docentes em
atividade.

Palavras-chave: Educacdo em Ciéncias. Educacdo Infantil. Curriculo. Praticas
Pedagdgicas.



RESUMO

Este proyecto tiene como objetivo analizar la formacion del professorado em cursos
de pedagogia de pregado em el enfoque de aprendizaje a distancia a temas
relacionados com la ensefianza de las ciéncias naturales. No se ha demontrado que
la ensefianza em ciéncias naturales sea efectiva em los primeiros grados de la
escuela primaria, lo que nos hizo reflexionar y soportar proponer algun processo
para superar este problema. La investigacion tiene como objetivo llevarse a cabo
com professores que se graddan em cursos de pedagogia em la Unidade Dawn del
Colegio Anhnaguera. La investigacion califica como uma metodologia cualitativa y, a
partir de los analisis a distancia, tiene la intencién de desarrollar um cruso de
educacion continua, em la modalidade a distanca, de modo que los temas centrados
em la ensefianza de las ciéncias naturales puedan abordarse com los estudiantes
formacién como resultado de este trabajo, tenemos la intencién de oferecer este
curso a los docentes em funciones em los primeiros afios de la escuela primaria,
desde la perspectiva de permitir momentos de debate sobre la ensefianza de las
ciendia la naturaliza a los docentes em actividad.

Palabras clave: Educacion em ciéncias. Educacion infantil. Plan de estudios
Practivas pedagdgicas.
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Capitulo 1

1 INTRODUCAO

Sentir o vento no cabelo, perceber a diversidades
de cores, ouvir 0os sons. Algo que computador, as
telas e os apartamentos ndo oferecem.

Lais Fleury

Buscando iluminacdo na frase do filosofo Immanuel Kant (1704-1804), “O
homem ndo é nada além daquilo que a educacdo fez dele”, comegamos esta
pesquisa com o fulcro de expor a combinagcdo entre o experimento académico e
profissional na apresentacédo do contexto que sera discutido ao longo deste trabalho.

Esta caminhada encontra seu passo inicial em minha constante inquietacao
sobre o tema em estudo que, por fim gerou o presente trabalho. A problematica que
me proponho a responder e ou elucidar, tem sua origem na minha entrada no Curso
de Pedagogia oferecido pela Universidade Claretiano. Posteriormente, por ocasido
de meu ingresso na Carreira do magistério da Rede municipal de Pelotas. Estes dois
acontecimentos que foram expostos tem uma importancia relevante para as
guestdes que surgirao.

Primeiramente, cabe expor que interrompi meus estudos muito cedo, ainda no
primeiro grau (atualmente ensino fundamental) — como era denominado na época —,
guando do falecimento do meu pai, que me for¢ou, sendo de uma familia humilde, a
procurar um servico para ajudar no sustento da casa e da minha familia, me
lancando ao mercado de trabalho. Depois de oito anos sem ter contato com
qualquer tipo de educacdo formal, (verificando que para almejar melhores
conhecimentos e progresso no proprio mercado de trabalho) comecei a me
perguntar se estava em tempo de retornar aos estudos e procurar me definir em uma
profissao através deste.

Foi desta forma, e com esse pensamento, que resolvi voltar a estudar me
matriculando, na cidade de Pelotas/RS, na modalidade Educacdo de jovens e
Adultos — EJA, conceituado da seguinte forma pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96, que é conceituado da seguinte forma:
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Art. 37 — A educagédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade prépria e constituira instrumento para a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 1996).

Dentro deste ensino voltado para estudantes que nao tiveram a oportunidade
de dar continuidade aos estudos na idade adequada, comecei ja a perceber o
reflexo daquele primeiro pensamento que me levou ao EJA, sobre que profissao eu
teria vocacao para seguir.

Dessa forma, terminado os estudos do EJA e concluidas as etapas do ensino
fundamental e médio, ingressei na Universidade Luterana do Brasil - ULBRA no
Curso de Graduagdo em Administracdo. Curso do qual em muito me orgulha, té-lo
concluido, pois nele adquiri importantes e significativos conhecimentos tedricos e
praticos para que, a partir daquele ponto, pudesse comecar, realmente, a dar
sequéncia na minha trajetoria académica que culminaria nesse momento glorioso de
elaboracdo desta dissertacdo como um dos requisitos para obtencdo do titulo de
Mestre em Ciéncias e Tecnologias da Educacdo. Neste momento relatado, estaria
concluindo a primeira de muitas graduacées que tenho em meu curriculo, hoje sao
ao todo 12 graduacdes e 15 pds-graduacdes, nas mais diversas areas, sendo
atualmente o recordista em diplomas académicos no pais (fonte: Rank Brasil).

Contudo, apesar da grande importancia, dos fundamentos e conteddos
aprendidos no Curso de Administracdo, principalmente em relacdo as etapas de
planejamento e execucéo, etapas estas fundamentais em qualquer tipo de pesquisa,
ainda ndo estava completamente satisfeito com a “profissao” de ser um
Administrador, daqueles que comandam uma empresa e tem aquilo como seu
principal labor. Nao! A minha verdadeira vocacao ainda seria descoberta.

Foi entdo, que dessa inquietude em relagdo a minha missdo nesta terra, e
que era O primeiro passo para que chegasse ao problema deste pesquisa em
guestdo, me matriculei no curso de Pedagogia no Centro Universitario Claretiano.
Acredito que esse curso acendeu a verdadeira chama do motivo e missdo que
gostaria de ter em minha vida, ou seja, a tdo sonhada profissdo vocacional, que fez
com que eu retornasse aos estudos. A partir das primeiras aulas na referida
Universidade pude constatar a importancia de um professor voltado para mediagéo
de conhecimentos, para que alunos possam se desenvolver de forma plena e
alcancar, assim como eu tive a oportunidade de alcangar, os objetivos, alvos ou

resolucdes de problematicas presentes em suas vidas. Notei, também, que néo seria
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nada facil e que, além da pouca valorizagdo social dos profissionais dessa area, 0
caminho de pesquisa em nosso pais carece de muito empenho do préprio
profissional docente, pois € evidente o descaso das politicas publicas e de muitos
governantes para com fundamental setor.

Com a certeza de que agora estava no caminho correto me empenhei em
aprender o que podia para que a qualidade, no que ensinaria futuramente, pudesse
ser constatada, ndo so pelos alunos mas por todos os envolvidos nesse processo de
educacao e ensino.

Entretanto, com enorme decepc¢ao, jA comecava a refletir sobre a caréncia,
nas disciplinas, sobre o ensino das ciéncias da natureza. Pelo menos no curso que
fiz essa foi a realidade, ou seja, o professor que desejaria uma maior qualificacdo no
tema estaria entregue a sua propria sorte, realizando em estudos paralelos ao da
graduacéo.

Até o momento em que minha memoria consegue identificar, sempre fui um
individuo que teve fartura quando se trata de contato com a natureza. Nascido e
criado no Municipio de Pelotas/RS, ndo foram poucas vezes, em minha infancia, nas
quais fui agraciado com verdadeiras aulas ao ar livre. Como quando minha familia ia
acampar na praia do Laranjal e observavamos passaros, ou quando tinhamos
contato e informacgBes dos mais variados tipos arboéreos, suas partes e frutos. Dessa
forma, explorando, investigando, aprendendo, dentre outras situacfes que me
fizerem ser extremamente rico em relagcdo ao ensino das Ciéncias da Natureza,
ofertado naturalmente pela minha familia.

Posterior a concluséo e obtencdo do diploma neste curso de graduacgéo, fui
aprovado em processo seletivo e me tornei Professor de educacéao Infantil, ainda na
cidade de Pelotas/RS. Foi nesse momento que pude observar, e deste modo no
cerne do problema, que a grande maioria dos professores tem uma defasagem em
relacdo ao ensino de ciéncias da natureza. O que me levou a ir mais adentro e me
guestionar se essa defasagem se dava na formacgéao inicial desses professores(as)
ou em momento posterior por conta de algum outro motivo que nao aparente.

Muitas das escolas da cidade ndo possuem qualquer tipo de area verde,
sendo que os alunos, muitas vezes, tém apenas uma areia como area externa no
interior do terreno area da escola, sem qualquer tipo de area verde ou algo similar.

Quando se trata do ensino das Ciéncias naturais, o conhecimento cientifico é

visto como fundamental, embora ndo suficiente. Também é necessario considerar o
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processo do desenvolvimento cognitivo dos alunos, relacionado a sua idade,
experiéncias e seu meio sociocultural, e os diferentes significados e valores que as
ciéncias podem ter para eles, para que deste modo a aprendizagem seja
significativa. Conforme Ausubel (1992) para que a aprendizagem seja significativa
ocorra,
[...] é preciso entender um processo de modificagdo do conhecimento, em
vez de comportamento em um sentido externo e observavel, e reconhecer a

importancia que o0s processos mentais tém nesse desenvolvimento.
(AUSUBEL, 1992, p. 2).

Com isso, foi através deste cargo que reconheci ser necessario a
investigacdo dos motivos para verificacdo de o porqué das criancas da maior parte
das escolas da regido estarem sofrendo essa defasagem em relagcédo ao ensino das
ciéncias naturais e fomentar, de alguma forma, a inclusdo deste material onde
estiver o nucleo do problema.

O professor tem o papel de incentivar e motivar o aluno, e este, por sua vez,
deve ser ativo durante seu processo de aprendizagem.

O conhecimento é vivo, ndo-linear, ¢ movimento e, por isso, imprevisivel e
incerto. Precisa ser refeito e reconfigurado. A conjugacdo de diferentes
variaveis constréi o conhecimento vivo. Essa conjugacdo de variaveis,
diferentes para cada momento, participante ou territério — sala de aula,
laboratério, campo da prética -, € feita e refeita a cada nova necessidade,
problema ou interesse. Nao ha certezas ou absolutos ou verdades que nao
possam ser submetidas a reflexdo, a davida. Questionar, saber formular
perguntas faz parte do esclarecimento. Por isso, também ndo se admite a
existéncia de uma Unica metodologia do ensino, de uma receita para bem

ensinar. E preciso construir e reconstruir cada pratica pedagogica (LEITE,
2001, p. 103).

Quando do ensino na educacdo basica, mesmo que sem ter a adequada
formacao referente ao ensino de maneira eficaz sem o rigoroso “ensalamento”,
procurei fazer com que essa disciplina, que consta em todas as diretrizes e
curriculos do arcabouco juridico brasileiro destinado & matéria educacional, fosse
ofertada de maneira eficaz e da forma correta. Com isso, e por lecionar na educagao
basica em um balneario da cidade, sempre procurei oferecer aos meus alunos
experiéncias fora da sala de aula, para que por meio da sua curiosidade pudessem
manusear objetos, interagir com animais, plantas e todo o mundo que podemos
encontrar em uma praga ou em um parque, ou até mesmo na praia, locais que
ficavam perto da escola e facilitavam a visitacdo pela minha turma e no meu caso.

Nessa perspectiva, o professor deve provocar e mediar com o aluno para que
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esse tenha possibilidade de através de descobertas e experiéncias vivenciar e
produzir o conhecimento que sera fundamental em momentos posteriores de sua
vida.
Cumpre destacar que a Diretrizes Curriculares para a Educacado Infantil
dispde que as criangas:
Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento,

a indagacdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza. (BRASIL, 2002).

Neste momento, posterior ao cargo de professor de educacao infantil, me
escrevi para o cargo de Orientador Educacional, ainda na cidade de Pelotas,
obtendo mais uma vez éxito nesse processo seletivo. Dessa forma, fui designada
para outras duas escolas do municipio, uma pelo turno da manha e outra para o
turno da tarde. Neste local, minhas inquietacbes s6 aumentaram. Foi exercendo
esse trabalho que tive a certeza que algo ndo esta correto e nés, operadores do
ensino, precisamos descobrir e identificar qual os motivos e fatores que levam o
professor a criar essa defasagem quanto ao ensino da didatica da natureza.

Sabe-se que a construcdo do conhecimento cientifico pode se dar de diversas
maneiras, e em diferentes ambientes. Entretanto, é na escola que os conhecimentos
cientificos sao apresentados as criancas a fim de que sejam por elas sistematizados,
oferecendo-lhes, desta forma, instrumentos para que Ihes auxiliem na compreensao
da realidade que as cerca. Deste modo, € importante dirigir-se um olhar mais
investigativo as praticas pedagdgicas de formacdo inicial nos cursos de pedagogia.

Por fim, fui convidado ao cargo de Coordenador Geral da Universidade
Anhanguera — Polo de Alvorada/RS, Universidade onde me oportunizou a realizacéo
do estudo de caso que sera a seguir analisado na dissertacao.

Nessa linha, realizei uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso com
professores de formacdo inicial do curso de pedagogia — EAD — da Universidade
Anhanguera — Polo Alvorada/RS.

A titulo de mecanismo de coleta de informacdes foi empregado a analise da
grade curricular e do pesquisa pedagogico do curso a distancia de formacéao inicial
de professores (Pedagogia) e entrevistas com professores(as) (atraves de
guestionarios) e, como proposi¢cao de um resultado pratico, arquitetou-se um curso
de formacdo continuada com o objetivo de aperfeigoar a didatica do professor de

educacéo infantil quanto a temética do ensino de ciéncias da natureza.
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As averiguacdes sobre a formacao e experiéncia, relativo aos docentes, foram
embasados nos debates e pesquisas travadas por diversos autores, dentre eles
podemos citar de forma mais contundente Gatti, Delicoizov, Freire, Zanella, Louv,
Tiriba, Boneti, Campos, Santos, Hipolyto, Tardif, Andrade, tendo em vista os
levantamentos bibliogréficos. Além disso, foi muito recorrente o uso da legislacédo
brasileira e documentos oficiais do MEC para o debate e analise dos resultados
dentro da pesquisa.

Nessa linha, procurou-se tecer consideracfes sobre o seguinte problema:
Como as concepc¢Bes do ensino de ciéncias da natureza se expressam no Curriculo
do Curso de Pedagogia na modalidade a distancia?

Por conta da referida problemética, tracou-se como objetivo geral: analisar as
dificuldades, as préaticas e a formacdo docente nos cursos de Licenciatura em
Pedagogia, com relacdo a area de Ciéncias da Natureza. Do mesmo modo, com
base nos dados encontrados, planejar e oferecer um minicurso a distancia aos
estudantes desta licenciatura com o objetivo de aperfeicoar a didatica do professor
de educacéo infantil guanto a teméatica do ensino de ciéncias da natureza.

Como objetivos especificos: averiguar a formacao inicial e continuada dos
professores formadores dos Cursos de Pedagogia; identificar as necessidades e
dificuldades apresentadas pelos professores no ensino das disciplinas de
metodologia ou didatica do Ensino de Ciéncias; analisar a Matriz Curricular dos
referidos cursos; promover um minicurso sobre o topico especifico de Ciéncias da
Natureza e coletar dados significativos durante a realizagcdo do minicurso como
forma de subsidio as discussdes deste trabalho.

Sendo assim, a pesquisa surgiu de uma inquietacdo que sempre tive ao longo
da minha vida e que me deu a vontade de realizar estudos que auxiliem, das mais

variadas formas, na obtencdo de uma maior qualidade de ensino.



Capitulo 2

2 METODOLOGIA

Pelo cenario a ser pesquisado e pelos objetivos aqui propostos, optou-se por
adotar uma abordagem qualitativa de investigacdo, sem, no entanto, desprezar a
possibilidade de utilizar dados quantitativos, uma vez que dados quantitativos e
qualitativos ndo se opdem, ao contrario, se complementam (MINAYO, 1994, p. 22).

De acordo com Chizzotti (1995, p. 79):

A abordagem qualitativa parte do fundamento que h& uma relagédo dindmica
entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e 0
objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados,
conectados por uma teoria explicativa: o sujeito observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta
possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas
acoes.

A trajetdria de investigacdo foi alicercada em estudos bibliogréaficos realizados
de forma critica e ampla, procurando, de um lado, dar conta minimamente do estado
do conhecimento atual sobre o problema e, de outro, estabelecer um dialogo
reflexivo entre a teoria e o0 objeto de investigacao.

A pesquisa empirica ocorreu na Faculdade Anhanguera, no polo instalado na
cidade de Alvorada/RS. Os professores analisados lecionam no curso de pedagogia
EAD ofertada em tal unidade. Sendo este o ambiente de pesquisa da investigacao
da presente dissertacao.

Para Zanella (2013, p. 14):

E o estagio mais elementar do conhecimento, baseado em observacdes
sobre a vida diaria, fundamentado em experiéncias vivenciadas e

transmitidas de pessoa para pessoa. E um saber subjetivo, construido com
base em experiéncias subjetivas.

Atraves de tal delimitacéo, foi realizado um questionario (Apéndice A) que foi
repassado aos docentes. Essa analise empirica continha o desejo de verificar além

da didatica que apresentada aos discentes, as percepc¢des dos docentes quanto ao
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ensino, na modalidade EAD, delimitado principalmente no objeto tema da
dissertacao que € o ensino de ciéncias da natureza na educacao bésica. Além disso,
tentou-se buscar a forma que esse ensino ird ser revertido para as criangas, pos
formacdo inicial, quando da atuacédo deste futuro profissional. Esse questionario foi
alicercado com questdes dissertativas, para que o docente tivesse a oportunidade
de realizar uma resposta com as suas reais impressdes sobre o tema, para que ao
final possamos colher os frutos e realizar estratégias com o intuito de trazer
qualidade para todos: docentes, discentes, criancas, pais, comunidades, bem como
para os futuros leitores de tal estudo.
A autora Zanella (2013, p. 110) continua:
O questionario é um instrumento de coleta de dados constituido por uma
série ordenada de perguntas descritivas [perfis socioecondmicos, como
renda, idade, escolaridade, profissdo e outros], comportamentais [padrfes

de consumo, de comportamento social, econdmico e pessoal, dentre outros]
e preferenciais [opinido e avaliacdo de alguma condicdo ou circunstancia].

Os dados que foram coletados nestes questionarios foram objeto de uma
andlise de conteudo, que tratou de verificar de que forma e com que frequéncia o
ensino de ciéncia era ofertado. Roesch (apud ZANELLA, 2013) explica que a analise
de contetudo

Para Roesch, a técnica de analise de conteddo procura seguir os padrdes
da analise quantitativa e tem como “propdsito contar a frequéncia de um
fenbmeno e procurar identificar relagbes entre os fendbmenos, sendo que a

interpretacdo dos dados se socorre de modelos conceituados definidos a
priori”. (ZANELLA, 2013, p. 123).

Por fim, a direcdo dos esforcos do trabalho teve como intuito a analise da
matriz curricular e do PPC do curso em questéo, na referida instituicdo, para verificar
a forma que refletia a de oferta de conhecimentos em ciéncias da natureza, tomando
por base as percepc¢des expostas nos questionarios pelos préprios docentes.

Dessa forma, os dados analisados em conjunto do todo retirado do referencial
tedrico, gerou o capitulo 4, que ao tratar da analise de dados adentra nos resultados
obtidos com tal pesquisa de investigagéo cientifica.

Como parte final e mais importante deste trabalho, apresentamos como
Produto Educacional a proposta de um curso de formagédo continuada, na
modalidade EAD, para que o0s estudantes de cursos de pedagogia possam
aprofundar suas praticas relativas ao ensino de Ciéncias nos anos iniciais. O curso

enfoca os conhecimentos advindos das Ciéncias Naturais, na busca de reflexdes
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sobre os grupos humanos, suas relacfes, suas historias, suas formas de se
organizar, discutindo teoria e pratica no cotidiano da Educacao Infantil nos cursos de
Pedagogia na modalidade EAD. Além disso, propde também uma abordagem sobre
fenbmenos fisicos e quimicos, sobre os seres vivos e a relacdo do homem com a
natureza, numa perspectiva socio — construtivista valorizando as hipoteses infantis

para a construcdo do conhecimento.



Capitulo 3

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 ANALISE DAS PROPOSTAS EDUCATIVAS NA LEGISLACAO DO
ARCABOUCO JURIDICO BRASILEIRO

O Estado Brasileiro é conhecido mundialmente como possuidor de diversas
leis e similares legislativos com bastante qualidade. Como exemplo disto podemos
citar a nossa Constituicho Federal de 1988, a popularmente conhecida como
constituicdo cidada, que nos remetes a diversos dispositivos, que formalmente,
garantem aos brasileiros e estrangeiros no pais garantias e direitos para que
possam viver na sua plenitude, além de uma série de mecanismos garantidores
destes direitos que se transformam em meios para que a lei ndo se torne fria e fique
somente no papel, mas para que ela cumpra, de forma efetiva, o seu objetivo.

Como pressuposto inicial para esta pesquisa, antes de qualquer outra coisa,
pautando-se a analise do referencial teérico que iremos nos basear para realizar as
observacbes e sugerir resultados, dentro da tematica que est4 sendo proposta, é
imperioso que se realize o devido estudo sobre o que a lei (e quando falamos de lei,
englobamos todas as formas legislativas, ou seja, os decretos, resolucdes,
pareceres, etc.., gue possam ser usados como complementares do primeiro termo)
exige para os profissionais da educagéo na sua formagao inicial, bem como para sua
futura atuacdo com as criancas na Educacéo infantil.

Sendo assim, cumpre destacar inicialmente na Constituicdo citada, dentro do
capitulo Il que trata dos direitos Sociais, 0 artigo 6°, que segue a seguir transposto:

Artigo 6° - Sao direitos Sociais a educacdo, a saude, a alimentacao, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social,

a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma dessa constituicdo. (Grifo nosso). (BRASIL, 1988)

Como podemos verificar nas partes destacadas, ja de inicio, logo em seu
artigo 6°, no caput (enunciado de artigo de lei), o legislador constituinte elegeu como

direito social, ou seja, direitos fundamentais e garantias basicas que devem ser
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compartilhados por todos os seres humanos da sociedade, independentemente de
qualquer forma de discriminacdo, a educacao e a protecdo a infancia, que de certa
forma se complementam, para que a sociedade consiga formar cidadaos plenos, ndo
s6 pelo motivo de desenvolvimento nacional, mas, e de forma principal, para que se
respeite a dignidade da pessoa humana, esta elencada como principio fundamental
do estado brasileiro.

Passadas essas consideracdes da nossa lei maior quanto ao direito social da
educacao e de protecao a infancia, que acaba por incluir a educacdo em seu bojo,
estando a educacao contida na protecdo a infancia, cumpre levarmos nossa atencao
para o capitulo Il, da mesma lei mandamental, que em sua sec¢do primeira cuida
especificamente da Educacéo, sendo assim, importante destacar o artigo 205, que
informa:

A educacao direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, do seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

O texto legislativo faz esse importante relato sobre as questfes
constitucionais sobre o direito dos cidadaos, e por conta do tema, ressalto nestes
cidaddos as criancas, que como se observa sdo significativos e tratam de uma
educacado que tenha qualidade e conte com a participacao de toda a sociedade (dos
proprios alunos, pais, comunidades, escolas, governos), tirando um pouco da
responsabilidade exclusiva do professor pelo baixo graus de qualidade da educacao
encontrada em varias esferas do pais.

A constituicdo elenca, ainda, principios e deveres que sdo de grande
importancia quando da analise de qualquer material que verse sobre a questdo do
ensino de maneira geral, como € o caso do presente trabalho. De acordo com o
artigo 206, a Constituicdo prevé os seguintes principios que devem ser levados em
conta quando da organizacao da forma de educacgéo e quando da formacgéo seja de
docentes e discente, séo eles:

Art. 206 — O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I- Igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

II- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber; (grifo nosso)

llI- Pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas, e coexisténcia de

instituicGes publicas e privadas de ensino;
IV- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
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V- Valorizacao dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI- Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII- Garantia do padréao de qualidade;

VIII- Piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacéo
escolar publica, nos termos de lei federal; (BRASIL, 1988).

Com isso, importa se faz a conceituacdo do que € a qualidade na educacao,

sendo assim, importante expor a ideia apresentada por Dourado (2007, p.12)

O conceito de qualidade da educagéo é “polissémico”: do ponto de vista
social a educagéo é de qualidade “quando contribui para equidade; do ponto
de vista econémico, a qualidade refere-se a eficiéncia no uso dos recursos
destinados a educacéo.

Importante destacar, do artigo acima, que um dos principios constitucionais
da educacéo se refere a liberdade do aprender e ensinar. Imprescindivel a pergunta,
ja neste momento inicial do capitulo, se o professor, seja na docéncia para a
formacgéo inicial, seja na docéncia da rede infantil dos municipios, detém essa
liberdade frente as politicas que sdo apresentadas e frente aos mandamentos
diretivos de 6rgaos e agentes gestores da educacédo no nosso pais? Essa questao

ganha inda mais relevo quando tratamos com o ensino publico.

Nessa linha, a carta magna ainda nos infere, no artigo 214, o PNE. Que
dispde que a lei deve estabelecer o plano nacional de educacdo, de duracgéo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacao
para assegurar a manutencdo e o desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades por meio de ac¢fes integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: I- melhoria na qualidade do
ensino; [...] IV — promoc&o humanistica, cientifica e tecnologica do pais. (Brasil,
1998). Com isso, é gritante a Mens Legis, quanto a organizacdo e qualidade do
ensino que o pais deve buscar e oferecer em todos o0s niveis. De acordo com Boneti
(2004, p. 45):

Como sabemos, o surgimento de uma lei é antecedido e marcado por um
periodo de elaboragdo, periodo caracterizado por embates e interesses
entre forcas conservadoras e inovadoras. O maior grau de inovagdo ou
conservadorismo é determinado pelas forgas politicas que detém o poder no

momento histérico da elaboracdo da proposta de lei ou das suas
regulamentacoes.
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3.1.1 Da educacéo infantil e do professor de educacéao infantil

As reivindicagbes em relagdo ao ensino infantil, este que ja é reconhecido
como um dos mais importantes e que tem condao de trazer conhecimentos aos
alunos que serao utilizados, também, nas outras esferas do ensino, e tem
fundamental importancia para que o ensino se dé de forma continuado e ndo com
rupturas que interferem na qualidade, de acordo com BONETI (2004), ndo se deu
apenas no ambito dos movimento sociais e académicos. Um dos primeiros embates
importantes dos setores organizados da sociedade em busca da valorizacdo da
educacéo infantil e de sua garantia como um direito da crianca e de sua familia deu-
se no movimento constituinte, que resultou em muitas conquistas no ambito da
Constituicdo de 1988. Saviani (apud BONETI, 2004) explica que “As reivindicagdes
foram incorporadas quase na integra ao capitulo da Educacdo na nova Constituicao.

Ainda, Boneti (2004, p. 45) destaca o surgimento de duas leis que sé&o
determinantes na formacdo e na conducao do trabalho do professor de Educacao
Infantil, ou seja, “em relacdo ao professor de Educacdo Infantil e sua formacéo,
podemos dizer que houve dois momentos distintos, o da Constituinte até 1988 e
outro ap6s a LDB 9394/96”.

Anteriormente aos momentos expostos, até o periodo presente neste capitulo,
a educacdo das criancas era tida como apenas um cuidar até que se chegasse no
ensino fundamental. A educacdo, que hoje tem garantias e direitos, quando a
crianca em idade de 0-6 anos, ndo era tratada como educacdo, como se até essa
idade nenhum conhecimento fosse produzido pelo ser humano, que partiria entdo da
idade de 6 anos para, ai sim, tornar-se um ser cognitivo. ldeologia ultrapassada que
nNao encontra mais, ao menos nos textos legislativos e de gestdo. Nessa linha, expde
Campos (2002, p. 193), sobre a reforma que ocorreu na educacao béasica brasileira
“a reforma da educacdo basica, ao integrar a educacao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio em uma via comum, teria suprimido rupturas que
historicamente marcaram a educacao brasileira”.

Com isso, sem a necessidade de um estudo exaustivo sobre a histéria e
concepcOes mais aprofundadas da trajetOria que se deu até o presente, pois a
pesquisa ndo abre essa possibilidade, neste momento, e com o fulcro de realizar um
trabalho de forma objetiva que visa contemplar, pds analise de caso, um material
que possa ser, de imediato utilizado na construgcdo de futuros professores,
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passamos para a andlise da Lei 9394 de 1996, LDB, que trata das diretrizes da
educacédo no Brasil e contempla 0 nosso campo de andlise que é a formac&o inicial

do futuro professor de educacao infantil.

3.1.2 Da LDB (9.394/96)

A Lei Diretrizes e Bases da Educacao — Lei 9394/96 — Legislacédo Federal e
de imposicdo em todo o territorio nacional, tem o cunho histérico de marcacéo deste
novo tempo de educacdo e ensino no estado brasileiro e rompe com a ideia,
anteriormente apresentada, de que a educacdo infantil e o profissional desta area,
seria mais um zelador/cuidador, do que realmente um professor com alunos. Nesta
perspectiva Bonetti (2002b, p. 59) expde com grande acerto quando diz que:

A Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 da estatuto legal ao estabelecido sobre
a educacéo na Constituicdo de 1988. A partir da LDB a educacéo infantil e a
formagédo dos profissionais passam a ser pensadas no ambito da educacao
basica. A pressdo e a luta dos movimentos sociais e dos educadores
colaboraram para que algumas das propostas iniciais fossem contempladas

pela nova LDB 9394/96, dentre elas as que tratam dos profissionais da
Educacéo Infantil como docentes, dando inicio uma nova fase.

Com isso, a lei ora em debate traz em seu bojo a forma que a educacgéo sera
ofertada em todo o territrio nacional, com forte apelo aos principios constitucionais
e principalmente o dever de uma educacao de qualidade. Ainda, reserva um de seus
topicos para dispor sobre os profissionais da educacdo, disposi¢cdes que irdo ser
mais bem aprofundadas no decorrer deste capitulo. Conforme nos aponta Campos
(2002) “A LDB estabelece os objetivos e as orientagdes gerais para a educacgao
basica e para cada uma de suas etapas — educacao infantil entre elas.”

Com isso, trataremos das diretrizes que sdo instituidas para a educacao
basica, que informam as orientacdes que devem ser observadas em todas as
esferas desta, além da formacéo dos professores, como ja exposto. Para otimizar o
espaco do presente trabalho, daremos enfoque mais especifico sobre o ensino da
educacao infantil na presente legislagcdo em destaque.

A LDB institui a década da Educacao, conforme expressamente apresenta em
seu artigo 87, que comeca um ano apos a publicacéo de tal dispositivo. Realmente,
com uma simples leitura dos termos, redigidos e alterados ao longo do tempo até a
atualidade, é de simples constatacdo que a lei tem, em seus diversos dispositivos,
um bom aparato para que a educacéo brasileira possa trilhar um progressivo
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caminho até a satisfacdo de preceitos expostos na nossa constituicdo, que sempre

prezam por satisfazer o integral ensino de todos os cidaddos para que “ seja
assegurada a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecimento dos meios de progressdo no trabalhos e em estudos posterior!
(BRASIL, 1996). Contudo, importante destacar, conforme leciona o respeitado
Pedagogo Paulo Freire, o qual transcrevemos abaixo, que a educacgéo é/e deve ser
algo eterno, ou melhor, a busca pela satisfacdo dos preceitos e da completude é que
chamamos de educacdo nesse caso especifico. Sendo, vejamos o que diz o
aclamado autor, a partir do trabalho de Barreto (1998, p. 54):
Para Paulo Freire a Educacdo decorre do fato de as pessoas serem
incompletas e estarem em relagdo com o mundo e com as outras pessoas.
Sao incompletas desde que nascem, quando é mais facil perceber isto. Nao
falam, ndo andam, ndo reconhecem as pessoas e sao totalmente
dependentes. Gradativamente estas “incompletudes” vao sendo superadas.
Mas ainda assim, os seres humanos nao ficardo totalmente completos na
infancia, juventude, maturidade ou velhice. Passam a vida toda modificando-

se na busca de completar-se como pessoas, realizando, como diz Paulo
Freire, a sua vocagao de “ser mais” humano.

E completa,

Este processo pelo qual as pessoas vao se completando durante toda a
vida na busca de serem mais € o que constitui para Paulo a Educacao.
(BARRETO, 1998, p. 54).

Sendo assim, chegamos nesta etapa da andlise ao que seja a Educacao
infantil posteriormente a entrancia desta legislacdo no ordenamento juridico federal
brasileiro, com reflexos em todas as esferas dos entes federados. Isto esta disposto
no artigo 29 e seguintes, sendo vejamos:

Art. 29. A educacdao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em

seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade. (Redacédo dada pela Lei n° 12.796, de

2013).
Art. 30. A educacao infantil sera oferecida em: | - creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para

as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Redacédo dada pela
Lein®12.796, de 2013).

Art. 31. A educacéo infantil serd organizada de acordo com as seguintes
regras comuns: (Redagéo dada pela Lei n° 12.796, de 2013) | - avaliagédo
mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas,
sem o0 objetivo de promogcdo, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013) Il - carga horaria minima
anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200
(duzentos) dias de trabalho educacional; (Incluido pela Lei n° 12.796, de
2013) lll - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias
para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral; (Incluido


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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pela Lei n® 12.796, de 2013) IV - controle de frequéncia pela instituicdo de
educacdo pré-escolar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por
cento) do total de horas; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013) V -
expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca. (Incluido pela Lei n° 12.796,
de 2013). (BRASIL, 1996)

Com o disposto, vimos que o legislador tratou com muito cuidado desde
importante interregno de tempo do desenvolvimento educacional brasileiros e/ou
estrangeiros residentes no pais, entendendo a linha que se tinha na doutrina e
ciéncias, de que esta etapa do desenvolvimento da crianca tem oportunidades
enormes e impactantes de seu futuro para a sua educacdo e, por conseguinte,
mantendo reflexos com toda a coletividade que se nutre de forma positiva de um
cidadao que tenha o seu pleno desenvolvimento.

Gostaria de destacar na LDB, também, e trazendo da constituicdo federal,
que o legislador incluiu na lei de diretrizes, novamente, no paragrafo primeiro do
artigo 87, o PNE, e vai além, quando diz que o plano de ter um carater mundial, e
assim sendo globalizado de educacao, quando diz que deve ser em sintonia com a
declaracdo mundial sobre educacao para todos.

Esse plano, conhecido como PNE, foi instituido pela lei 13.005/2014 com o
objetivo de focar os esfor¢cos para melhoria e a qualidade da educacédo brasileira.
Conforme preconizada pelas legislacfes, que ja foram de certo modo analisadas por
essa pesquisa. O PNE, apesar de ser um plano, possui forca de lei, e contempla as
20 metas a serem seguidas pelo prazo de 10 anos, conforme artigo 87 da LDB.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi aprovado em 26 de junho de
2014 com validade de 10 anos. Esse plano estabelece diretrizes, metas e
estratégias que devem reger as iniciativas na area da educac¢do. Por isso, todos os
estados e municipios devem elaborar planejamentos especificos para fundamentar o
alcance dos objetivos previstos — considerando a situagcdo, as demandas e

necessidades locais.

3.1.3 Plano Nacional de Educagéo — PNE

Héa alguns autores(as), que no PNE anterior, ou seja, 2011-2020, questionam
diversos aspectos do texto e das intencdes deste, como exemplo, podemos citar
Campos (apud SANTOS, 2004, p. 2), no texto “Educacéo infantil e PNE: questdes e

tensdes para o século XXI”, onde expde que:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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Dentre as varias preocupagfes apontadas, vale destacar a que se refere a
obrigatoriedade da educacédo a partir dos 4 anos de idade, o que ja parece
indicar, no préprio PNE, a omissdo do poder publico e a possivel escassez
de oferta de educacao para as criancas de 0 a 3 anos, o que o “afasta da
I6gica da educagao como direito e bem publico universal”.

Contudo, ao menos inicialmente, nesta parte, ndo pretendo indagar se 0s
documentos estdo certos ou errados, mas expor a forma com que estes apresentam
os dispositivos, metas, objetivos, principios, que ja estdo em vigéncia, com 0 escopo
de trabalhar dentro do possivel, tentando me privar de algum posicionalmente que
nao seja extremamente necessario. Reitero que, incialmente, e talvez somente
dessa forma, as mudancas sobre contradicdes nos textos apenas tenham como ser
alteradas em cima de uma reestruturacao legislativa e executiva do cenario que foi
pensado e aprovado pelos que tiverem essa incumbéncia, e se esta aprovado foi
feito pelos detentores representantes dos estados e da populacéo, pois passou pelo
Congresso Nacional. Dessa forma, me resguardo o direito de mero observador, com
apontamentos interlocutodrios tendo em vista o tema e objetivo proposto.

Nessa linha, de acordo com Andrade (2010, p. 105), o PNE deve:

Cabe destacar que a elaboracdo e promulgacdo do PNE esteve em
consonéancia com as legislacdes nacionais e compromissos internacionais

firmados pelo Brasil, dentre eles a Conferéncia de Dacar sobre a Educagéo
para Todos, promovida pela Unesco em 2000.

Andrade ainda explica que o PNE reconhece a importancia da educacao
infantil para a formagdo da personalidade e do desenvolvimento da crianga.
Estabelecendo 26 metas que versem sobre a ampliacdo da oferta do atendimento
nas instituicdbes de educacao infantil (2010). Com isso, é notério a guinada, ja
exposta, da ruptura educacional que tinhamos, e do modo como se estabeleceu a
ideia da importancia do ensino para criangas.

Neste ponto, importante se faz, e seguimos a linha dos autores que embasam
tal item dentro desse capitulo, a transcricdo da meta numero 1;

META 1 - Universalizar, até 2016, a educacéo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infanti em creches de forma a atender, no minimo, 50%

(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2013).

Novamente, neste tépico, apesar de ndo ser o entendimento deste autor,
cabe relacionar o autor Campos (2004), quando informa o ponto contrario, de que a

intencao de tal documento nao viria em apoio a uma educacao qualidade, na qual
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reitero minha discordancia, mas por ser levantado tal aspecto por uma consideravel
gama de autores e organizadores respeitados da area, importante informar o que
dizem, no geral, as autoras “avaliam que o PNE n&o indica avancos para a
educacdo da crianca de 0 a 3 anos de idade: traz a visdo da educacao
compensatéria como remédio para a pobreza e reforca a segmentacdo do
atendimento na Educacao Infantil. S&o, portanto, retrocessos que dificultam a luta
pela definicdo de uma politica articulada para a area”.

De antemé&o, importante destacar o meu entendimento sobre o debate que foi
exposto, sendo a afirmagcdo que o arcabouco juridico sempre estd em movimento.
Por movimento digo que existe uma constancia, e isso se tem por uma facil
observacdo, que sdo bases de uma série de fatores. O principal que me vém a
mente quando realizado qualquer tipo de pesquisa relacionada a este tema, que
envolve qualquer &rea legislativa, € o de que quem detém a funcao “tipica”
legislativa, sédo autoridades que sao eleitas para mandatos de 4 em 4 anos (ou de 8
em 8). Entdo, temos essa funcédo nas “maos” de quem representam comunidades,
ideologias e partidos. SO por essa facil constatacdo, vemos que é praticamente
impossivel chegar a um consenso quanto as direcfes e premissas que cada tema
deve ter (e isso se prova quando qualquer, e qualquer no sentido literal, de n&o
haver uma sequer votacao por unanimidade na camara dos deputados, por exemplo,
gue conta hoje com 518 individuos “votantes”. Sendo assim, seria impossivel chegar
a um consenso especifico sobre as ideologias e diretrizes). Retiro dessa
impossibilidade os ditames gerais que, esses sim, S40 consenso, como por exemplo,
o de qualidade no ensino, mas me refiro aos ditames especificos, sobre pontos mais
detalhados do “como fazer” para que tenhamos isso. Entdo, sempre tera
divergéncias para essa questdo, e estas sdo importantes e produtivas, justamente
para que consigamos sempre um progresso, um evoluir, nas tematicas que sao
apresentadas, como € o tema proposto por essa pesquisa. Passado o contraponto, e
de forma a respeitar e prezar pelas opinides que sdo contrarias, reafirmo que o
entendimento desse autor, pds pesquisa, se entende que a legislacao (e isso ja foi
exposto) tem grande qualidade na busca por solucdes, precisando apenas que
analises busquem melhores eficiéncia e eficacia quanto ao ensino pratico e,
principalmente, ensino do professor na formacéao inicial.

Contudo, no texto “Educacao infantil e PNE: questdes e tensdes para o século

XXI", da autora Santos (2013), ha um ponto que é crucial para entendermos a
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problematica questionada na pesquisa e vem ao encontro do pensamento o qual se

baseou tal pesquisa, ela expde:

No texto intitulado “Por uma politica para educacao da pequena infancia que
garanta interacdo entre elas: a relacdo crianca-crianca nos Indicadores de
Qualidade na Educacgéao Infantil”, Fabiana Oliveira Canavieira problematiza a
forma como as intera¢gfes entre as criancas estdo sendo consideradas pelas
politicas educativas, mais especificamente, no documento “Indicadores de
Qualidade na Educagéo Infantil” (Brasil, 2009) e no PNE (2011-2020).
Constata que tais politicas, fundamentadas no adultocentrismo, ndo déo
‘centralidade as préprias criangas em seu processo educativo”
(CANAVIEIRA, 2012, p. 32).

No capitulo numero quatro, quando da analise dos resultados que
pretendemos tecer, com a ajuda dos dados coletados, essa fala da autora sobre a
relacdo crianga-crianga na Educacdo Infantii deve ser levada em conta,
principalmente quanto ao ensino de ciéncias da natureza, pois assim como temos a
questdao da natureza “natural”’, temos a natureza do homem, a natureza biolégica
humana e a natureza social do ser humano. Todas elas em constante interacdo e
nao devem, como ressalta os autores citados, serem negadas pelos professores.
Medo que tem a autora na ultima citacdo por conta do entendimento que fez das
intencdes do PNE.

Acredito e respeito, e como ja exposto tenho como importante, o contraditério,
mas acredito ainda mais nos dados que sédo apresentados para corroborar o que se
esta sendo tomado como verdade. O PNE € um importante instrumento para auxiliar
os profissionais da educacéao, e dirigir-lhes o caminho, no progresso e obtencao de
metas e resultados esperados para a educa¢do no estado brasileiro. Se hoje temos
falhas e problemas que carecem de maior atencdo, como é o caso do campo de
andlise deste trabalho, a historia contempla uma evolucédo dentro dos limites que
temos, sendo assim, seguem os dados sobre o andamento das metas do PNE:

Entre as metas mais proximas de serem alcangadas esta a universalizagao
do ensino infantil para criancas de 4 e 5 anos, bem como da presenca de
todas as criancas de 6 a 14 anos no ensino fundamental, além da
alfabetizacdo de jovens e adultos. Esses objetivos ja4 estdo préximos de
serem alcangados com indices de 90,5%, 97,7% e 92% nas trés areas,
respectivamente. No quesito formacdo de professores, a meta esta ainda
mais proxima de ser alcangada. De acordo com dados do Observatério do
PNE, em 2016, o Brasil formou 59.614 novos mestres. Até 2024, o propésito
€ aumentar para 60 mil o nUmero de pessoas tituladas com mestrado. O
acompanhamento dos objetivos do PNE ¢é feito a cada dois

anos. (GOVERNO DO BRASIL, com informacdes  do MEC e
do Observatoério do PNE).


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=noticias&Itemid=86&params%5Bsearch_relevance%5D=Metas+do+Plano+Nacional+de+Educa%C3%A7%C3%A3o&params%5Bde%5D=&params%5Bate%5D=&params%5Bcatid%5D=&params%5Bsearch_method%5D=exact&params%5Bord%5D=pr
http://www.observatoriodopne.org.br/indicadores/metas/14-pos-graduacao/indicadores
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Importante para fortalecer o ponto de que o PNE foi criado na tentativa de
buscar resultados, este que conforme vimos estdo acontecendo, mesmo que com
divergéncia por parte de alguns segmentos educacionais. Por conta disso, a
pesquisa e o debate devem ser travados de forma ininterrupta para que 0s
documentos oficiais educacionais tenham cada vez mais meios para que 0S
profissionais educadores e os educandos possam ser contemplados de maneira
impessoal e irrestrita.

Depois dessa entrancia no PNE, dirijo o foco atual em outro documento que
tem bastante relevancia para a educacao brasileira, e por isso, merece 0 N0SsO
destaque, e tem grande importancia para a analise proposta, que € o BNCC — Base

Nacional Comum Curricular.

3.1.4 Base Nacional Comum Curricular

Ao tratar deste topico, importante, ainda, buscar referéncia no PNE, quando
este fala das Metas 15 e 16. Essas metas sdo especificas para a formacao dos
docentes, por isso de fundamental importancia relaciona-las nesta pesquisa, séo
elas:

Meta 15 - garantir, em regime de colabora¢&o entre a unido, os estados,
o distrito federal e os municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacéo dos profissionais da educacdo de que
tratam 0s incisos i, ii e iii do caput do art. 61 da lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educacéo béasica possuam formacgéo especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.
« Meta 16- formar, em nivel de pos-graduagdo, 50% dos professores da
educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos(as) os(as) profissionais da educacéo basica formacao continuada em

sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizacdes dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2013)

Conforme se vé, o documento em questéo traca objetivos fundamentais para
a valorizacéo e profissionalizacdo do docente ao eleger a formacéo superior para 0s
professores da educacéo basica, e, ainda, garantindo a formacéo continuada desse
professor. Essa duas metas clarificam a intencdo do pais em possuir bons
profissionais para lidar com tema tdo importante que € a educacédo. Buscando e
primando para que este profissional tenha condicbes de formacdo de qualidade,

para poder, criar possibilidade de construcdo do conhecimento, da melhor maneira
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possivel, para que ao final tenhamos um educacdo de qualidade e um discente
capacitado em sua plenitude sobre os véarios aspectos que foram expostos.

Nessa linha, corrobora Hipolyto (2015, p. 523) quando expde que

Inclui, dentre suas estratégias: ampliar programa permanente de iniciacdo a
docéncia a estudantes em cursos de licenciatura (Pibid); consolidar e
ampliar plataforma eletrénica para organizar a oferta e as matriculas em
cursos de formacao inicial e continuada de profissionais da educacéo — por
onde tem-se organizado o Parfor5 ; enfatizar a necessidade de programas
especificos — escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas,
além da educacgéo. Trabalho docente e o novo Plano Nacional de Educagéo
especial (tema redundante); propor a reforma dos cursos de licenciatura
articulada com a base nacional comum dos curriculos da educacgédo bésica;
garantir a implementacdo de novas diretrizes curriculares, por meio da
avaliacdo, regulacdo e supervisdo da educacdo superior; valorizar as
praticas de ensino e estagios nos cursos de formagdo, visando uma
articulacéo da formacéo e das demandas da educac¢éo basica; implementar
Cursos e programas especiais para dar formacdo de nivel superior aos
docentes com formagédo de nivel médio em efetivo exercicio; criar programa
de bolsas para docentes de idiomas a fim de realizarem estudos de imerséo
e aperfeicoamento no exterior; desenvolver modelos de formacdo docente
para a educacao profissional com cursos de complementacdo pedagdgica e
certificacdo de profissionais experientes, que valorizem a experiéncia
pratica.

7

Aqui chegamos em uma parte que é importante observar e acima Hipolyto
ressalta de forma clara que é “Propor a reforma dos cursos de licenciatura articulada
com a base comum curricular da educacao basica. Com isso, importante destacar o
gue seja o documento BNCC e o0 que seja o curriculo em quesao, que sdo duas
coisas diferentes. O curriculo € a forma que o professor ir4 atuar dentro da sua aula
para que a os alunos aprendam o que a base comum informa. Dessa forma, o
curriculo encontra-se ja no campo metodolégico do como fazer com que o
conhecimento, que foi intentado na BNCC, chega até o repertério cognitivo do aluno
gue esta posto a frente do profissional.

Conforme expbde Campos e Barbosa (2016, p. 353),

O lancamento do documento de referéncia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) gerou inimeras discussdes, debates e configurou novos

desafios para a educacao nacional, tanto em seus aspectos legais quanto
em seus aspectos tedrico-metodoldgicos e ideoldgicos.

Essas autoras que, acima, colaciono na pesquisa, no seu trabalho fazem um
enfrentamento da questdo posta em analise que €, novamente, extremamente
importante para a discussdo que se apresenta, que seja o contexto de formulagcéao
da BNCC em relagdo a educacéo infantil”. Com isso, buscaremos aqui um dialogo
com essas autoras, principalmente, para delimitar as possibilidade e limites que a
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educacao infantil tem no campo desta base comum curricular, e, por conta disso,
nos proprios curriculos ofertados nas redes de ensino e discutidos nas academias
universitarias de todo o pais quando da formacéo do profissional, e ja consolidado
(como explicamos até aqui) como professor de educacéo infantil (e ndo cuidador
infantil).

Campos e Barbosa, comecam a analisar a BNCC, nas partes da educacgao
infantil, jA expondo uma problematica que pode servir de alerta e empecilho para
que a ciéncias da natureza tenham o destaque e a oferta necessaria, como bem
expoe

o documento da BNCC para a educacéo infantil em particular, observamos
gue, por se manter fiel a uma concepcao de educacdo infantil como espaco
coletivo de direito de todas as criangas e por ter a BNCC como orientadora
para o desenvolvimento do cotidiano que garanta esse direito, acaba nao
conseguindo fazer, nesse primeiro momento, uma efetiva articulagdo com
0s anos inicias do ensino fundamental, uma vez que a estruturacéo da Base
para o ensino fundamental foi pautada em outra l6gica. Além desse
aspecto, as definicbes presentes em alguns momentos do documento da

BNCC para os anos iniciais do ensino fundamental parecem considerar a
crianga como uma tabula rasa ao entrar na escola. (BRASIL, 2016, p. 362).

Além de demonstrar a ruptura que na pratica pode ser observada no texto
gquando da analise da BNCC, ter a crianca como tabula rasa, sem prévios
conhecimentos pode, e aqui estamos ainda no campo das hipoteses, trazer barreiras
gue nao coadunam com o ensino da natureza que é necessario a todos 0s
individuos, ndo somente as criancas, que podem acabar por gerar ser humanos com
déficit de natureza, termo que sera melhor aprofundado quando o ensino da
natureza estiver sob os holofotes e enfoque mais especifico de tal pesquisa.

Por um lado, se uma primeira analise demonstra o que esta relatado acima,
por outro lado, e ai voltamos ao ponto o qual estamos nos posicionando desde o
principio, o documento, quando realiza a tarefa de estabelecer uma nucleo curricular
gue garanta um minimo de qualidade, frente a continentalidade e especificidades do
Nnosso pais, tem e deve ter apoio de todos os profissionais educativos, no qual me
incluo, para que possamos superar lacunas e falhas e chegar a um consenso
produtivo de uma visdo de educacao do ensino de Ciéncia da Natureza centrada na
criangca, mas com escopo de formar cidadaos plenos para que tenhamos maior
cuidado com o mundo natural. Nessa linha, continuamos a buscar subsidios nas

autoras que encaram de forma direta e acertada tal questao,
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Mas, se por um lado temos todos esses riscos, por outro, o documento
demonstra a sociedade brasileira que conseguiu ratificar o curriculo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil e definir de modo
mais propositivo a organizacdo das atividades cotidianas a partir dele.
Conseguiu ainda ressaltar e evidenciar a importancia de se reconhecer a
crianga como “alguém com um modo proprio de agir, sentir e de pensar na
interagdo com outras criancgas e adultos” (BRASIL, 2015, p. 22).

Contudo, novamente abro a retorica da discordancia, e fago isso por entender
ser esta uma importante via para se chegar ao progresso e melhoramento
necessarios e condizentes com as mudancas de mundo, sendo assim, quando a
andlise do documento, no item 3.3, a intencdo é plena e clara no objetivo de integrar
a educacao infantil com as que seguem, principalmente com o ensino fundamental,
como etapa inicial da educacéo basica, quando diz que

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer muita
atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das
criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes relagbes que elas
estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das
mediacbes de cada etapa. Torna-se necessério estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptagéo tanto para as criangas quanto para os docentes,
de modo que a hova etapa se construa com base no que a crianca sabe e é

capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo. (BRASIL, 2015).

Dessa forma, entendo de maneira diversa da colocada pelas autoras nesse
aspecto, pois a BNCC, em vez de ruptura, presa, e aqui ressalto novamente a
qualidade do material que temos hoje e sao referenciais da forma do contetdo e do
ensino, por uma interacdo dos ensinos estabelecidos de forma a engrenar toda a
vida estudantil do cidaddo. Entretanto, falamos, neste apartado momento, em teses,
sabendo que a realidade para muitos ndo condiz com os papéis referenciadores,
mas sao esferas diferentes que precisam se relacionar para que os resultados sejam
transpostos da letra fria dos documentos para a realidade na sala de aula.

E isso ganha mais destaque nesta parte do BNCC que diz:

Além disso, para que as criangas superem com sucesso os desafios da
transicao, é indispensavel um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a
continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a
nova etapa se construa com base no que os educandos sabem e séo

capazes de fazer, evitando a fragmentacéo e a descontinuidade do trabalho
pedagégico.(BRASIL, 2017, p. 55).

De outro lado Barbosa e Ritcher (apud CAMPOS; BARBOSA, 2016), de forma
acertada, relatam que a BNCC possui uma grande evolucgao, se realizada de forma a

seguir o seu sentido, para que o0 ensino saia da educagdo que prioriza apenas
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resultados e busque a verdadeira obtencdo do conhecimento e do pensamento
critico por parte do aluno, pois nada adiante, e isso é observado em alta escala em
nosso pais, que se tenha resultados sem a realizacdo da construcdo do
conhecimento, ou seja, uma educacdo mecanizada, pautada na doutrinacdo do
aluno e ndo buscando a evolucao das reflexdes do mesmo
Os desafios sdo grandes e implicam grandes tensionamentos e disputas e
podem resultar, para a educacédo infantil, na superagao da “escolarizacao
pragmética e utilitarista voltada para resultados imediatos”. Pode-se ainda
alid-los a defesa da educacdo infantil como lécus da poesia, da ficcdo, da
imaginacgdo, constituido a partir de outras referéncias que ultrapassem as
indicagbes enddgenas a educacéo e as teorias e indicagbes que se pautam

na perspectiva do mercado, da competicdo e da preparagéo para o futuro
(BARBOSA; RICHTER, 2013).

Dessa forma, a BNCC é importante instrumento referenciador para os
curriculos e para a formacéo do profissional da educacdo infantil e das redes de
ensino. Com isso, se afunila o ordenamento educacional do pais buscando um
curriculo de qualidade para a educacdo infantil, curriculo esse que deve ser
analisado quando da formacéo inicial do profissional para que entenda a forma
como o ensino da natureza é colocado a disposi¢ao dos docentes e discente, e para
gue o ensino passa chegar ao seu destinatario final de maneira acertado. Assim,
neste momento importante transcrever a parte desta base que contempla os
objetivos propostos na pesquisa e que serdo matérias de analises no capitulo dos
resultados.

Abaixo, segue as doutrinas da BNCC que contemplam a educacao infantil e
tracam uma teia de relacdo com a presente pesquisa, sendo incialmente, no préprio
texto da BNCC - em relacdo a educacdo infantii — exposto o que ja vimos
trabalhando nesse capitulo que é o reconhecimento da educacéo infantil como uma
real educacdo e integracdo desta etapa com a educacgédo basica do cidad&o, sédo
elas:

A expressao educagdo “pré-escolar’, utilizada no Brasil até a década de
1980, expressava o entendimento de que a Educacéo Infantil era uma etapa
anterior, independente e preparatéria para a escolarizacao, que s6 teria seu
comec¢o no Ensino Fundamental. Situava-se, portanto, fora da educacéo
formal. Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e
pré-escola as criangas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado.
Posteriormente, com a promulga¢éo da LDB, em 1996, a Educacéo Infantil
passa a ser parte integrante da Educacado Basica, situando-se no mesmo
patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. E a partir da
modificacdo introduzida na LDB em 2006, que antecipou 0 acesso ao

Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacéo Infantil passa a
atender a faixa etaria de zero a 5 anos. (BRASIL, 2017, p. 35).
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E completa,

Nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infantil, a
concepcgdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e
articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando
de maneira complementar a educacgdo familiar — especialmente quando se
trata da educacgdo dos bebés e das criancas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e escolar), como
a socializacdo, a autonomia e a comunica¢ao. (grifo nosso). (BRASIL, 2017,
36).

Aqui, necessario se abrir um paréntese, e saudar o texto da base, quando
dispde que sobre a necessidade do cuidar, mas em conjunto com o educar e
também, quando contextualiza, entrelaca e coloca como complementar a educacao
infantil escolar com a educacéo infantil familiar que devem atuar de maneira conjunta
no objetivo de educar criancas pequenas e os bebés. A BNCC constréi para que o
curriculo se dé de forma a contemplar o desenvolvimento de forma plena através de
‘campos de experiéncias”, sendo um deles de fundamental importancia para a
pesquisa, ora intentada, que transcrevo abaixo, depois de um breve relato sobre os

campos retirados do préprio texto da base comum:

Considerando que, na Educacgdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas tém como eixos estruturantes as interagdes e
a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizacéo curricular da Educacéo
Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no
ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacfes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos
gue fazem parte do patriménio cultural. (BRASIL, 2017, p. 40).

Considerando esses saberes e conhecimentos, os campos de experiéncias
em que se organiza a BNCC séo (sendo exposto de acordo com 0s objetivos

propostos apenas o ultimo campo):

[...]

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagfes — As criancas
vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um
mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito
pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade
etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram
também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fenbmenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacfes da natureza, 0s
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diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagéo etc.) e
o mundo sociocultural (as relagcbes de parentesco e sociais entre as
pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas;
guais suas tradicGes e seus costumes; a diversidade entre elas etc...). Além
disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se
deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem,
ordenacdo, relacdes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparacao
de pesos e de comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de
formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais
e ordinais etc...) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a
Educacédo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observagfes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informacao para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar
estd criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu
cotidiano. (BRASIL, 2017, p. 41).

Fechando essa parte tedrica dos textos que compde 0 nosso arcabouco
juridico com tema do ensino, claro que de forma breve, por conta da sua vastidao,
mas sempre peneirando para que se exponha o necessario para que 0s objetivos da
pesquisa sejam realizados, importante se ater, no préximo momento, ainda dentro
do referencial a que nos propomos, tecer e contextualizar informacdes sobre o
ensino a distancia.

Cabe expor, além disso, que h& ainda dois documentos oficiais sobre
educacado infantil, de cunho relevante, que optamos por relacionar e tratar em
conjunto com as grades curriculares do ambiente onde se realizou 0 questionério e
com a analise das respostas deste, para que se otimize os resultados esperados,
gue sao os documentos RCNEI e o DCNEI. Esses serdo tratados no capitulo 4 desta

dissertacdo. Com isso passamos a analise da Educacédo a distancia.

3.2 EDUCACAO A DISTANCIA

Partindo da premissa metodolédgica adotada desde os primordios da pesquisa,
e tendo por tema a analise do ensino de ciéncia da natureza, nos preceitos
curriculares e no curriculo propriamente dito da formac&o inicial superior do
professor quando do seu curso de pedagogia, onde tratamos de uma analise do
curso ofertado a distancia, e também da necessidade do ensino de ciéncias naturais
quando da atuacdo do professor na educacao infantil, imperioso que se prenda
atencao a peculiar forma de ensino que vem crescendo e se destacando, dentro de
um mundo cada vez mais frenético e veloz, para que a educacdo continue, ou

consiga, manter o padrao de qualidade esperado.
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E por isso que, para Tardif e Lessard (2005), os professores constituem, em
razdo do seu numero e da funcdo que desempenham, um dos mais
importantes grupos ocupacionais € uma das principais pecas da economia
das sociedades modernas. Eles representam, juntamente com o0s
profissionais da salde, a principal carga orcamentaria dos Estados
nacionais. (GATTI, 2011, p.15)

Ainda, nos informa,

O crescimento das profissdes referidas esta ligado ao crescimento
desmesurado das informacdes e de suas formas de circulacdo, possibilitado
pelo avanco tecnoldgico, bem como ao enorme crescimento dos
conhecimentos sistematizados e de carater complexo, que requerem, para o
seu manejo ou dominio, formacédo prolongada e de alto nivel. (GATTI, 2011,
p.15).

Quando a pesquisa procurou abrir 0 leque de autores e pesquisadores que
buscam o desenvolver de area que tem sido tema de um grande debate, até por
conta da expressiva crescente que cursos deste tipo tem movimentado, e, ainda
mais quando se esta a portas de que a pos graduacdo, como cursos de mestrado e
doutorados, sdo indicados por autoridades como o futuro de tal especificidade, é
incipiente a opinido de que esta modalidade tem grande fator de relevancia,
principalmente social e de democratizacdo do ensino, além de ser uma forma de
qualificar aos professores que ja atuam com o ensino de criancas, e isto influencia
diretamente na educacdo infantil — pois por varios anos foi admitido o professor
neste estagio sem o diploma académico superior . Para delinear o cenéario da
profissdo docente, retomaremos de inicio a tese de Tardif e Lessard (2005 apud
GATTI, 2011, p. 15),

Para quem o magistério, longe de ser uma ocupagao secundaria, constitui

um setor nevralgico nas sociedades contemporaneas, uma das chaves para
entender as suas transformacdes.

A autora transcrita acima, nos demonstra a importancia do ser professor. Este
que é o responsavel por toda a gama de conhecimento sociocultural que temos
através dos tempos e que merece o0 devido cuidado por parte da sociedade e
principalmente dos governantes. Somando-se a isso, 0 ensino a distancia, tem o
conddo de trazer para o conhecimento deste profissional, que, por vezes, para
complementar a renda, trabalha trés turnos diarios, sem que tenha a possibilidade
de realizar uma formacéo, principalmente a chamada formacao continuada, essa

gue ja é consenso na atualidade como necessaria.
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7

Esse ponto € importante quando tratamos desta tipologia especifica de
ensino, a tecnologia. Sem ela, ndo é ou ndo seria possivel, que este ensino fosse
ofertado. E através de alguma inovacéo tecnolégica que aproxima o professor do
aluno, e transfere ou media o conhecimento proposto, que acontece a oferta do
ensino. Isto, por si so, j& nos remete a duas questdes que travam debates por conta
do ensino a distancia: |- a organizacéo e disciplina que o aluno precisa desenvolver
estd a uma grande distancia da que o aluno tem nos cursos e disciplinas
presenciais; IlI- o horario do estudo por parte do aluno pode-se dar a seu contento.
Pode pensar também que o ensino a distancia ainda € empecilho para os alunos
que tenham algum déficit em relacao a apropriacdo destas novas tecnologias, como
€ o caso do EJA em certos casos. Contudo, tendo em vista a aceleracdo das
inovacdes tecnoldgicas ndo me parece um problema para as novas geracdes que

“‘nascem” introduzidas nos avancgos desta area.

Ha& um porém que embora, parece verdade, e isto € analisado por autores que
se dedicam a pesquisa sobre essa forma de ensino, que parece a forma que vem se
destacando como o futuro da educagdo em um tempo de avangos inimaginaveis nas
tecnologias, que é a utilizacdo dessa forma de ensino com cunho comercial por
conta da custo/beneficio e da possibilidade de ofertar mais vagas (e assim conseguir
lucrar mais — objetivo esse que é o fim de uma empresa), ndo me parece ser
relevante para o tema posto em andlise. Até porque, ndo fazemos uma distin¢cdo, na
pesquisa, das redes publicas e privada, podendo ser ofertado o ensino a distancia
em redes publicas, mesmo que a nossa andlise, nesta pesquisa, por conta da
proximidade do atual cargo que estou exercendo (que € de coordenador geral do
polo alvorada da rede anhanguera — rede particular de ensino superior), se dé com
professores que estdo pagando para sua formacédo inicial. Nao! O objetivo e a
problematizagcdo nos forca a analisar os limites e possibilidades desta forma
especifica de ensino e a oportunidade que dela advém, que € uma maior
comodidade na organizacdo do tempo do aluno que busca tal tipologia
metodoldgica.

Claro, ndo se pode deixar de frisar que a relacdo do custo/beneficio influencia
pelo lado do aluno que também realiza o pagamento de sua educacao de uma forma
mais econdmica do que se fosse um curso presencial, mas como foi ressaltado, ndo

nos prenderemos a essa questdo por conta de incorremos na fuga da problematica
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gue foi posta.

A educacdo EAD, conforme nos aponta Medeiros (2012) € uma alternativa
para democratizacdo do ensino oportunizando o acesso, melhorando o nivel de
escolaridade da populacdo, principalmente para aqueles que sdo impossibilitados
por questdes geograficas e/ou econdmicas.

Sendo para fechar tal topico que se busque na linha de pesquisa adotada a
conceitualizacédo de tal engrenagem, com isso de acordo com Hermida e Bonfim, a
EAD tem diversos conceitos, mas

Mais simples e objetivo é aquele que define a EAD como “...qualquer forma
de educagédo em que o professor se encontra distante do aluno” (BASTOS,
CARDOSO e SABBATINI, 2000). Para estes autores, a EAD néo é sindnimo
de tecnologia, pois a definicdo simples inclui a utilizacdo de um grande
namero de tecnologias, desde as mais simples e antigas (por exemplo, a
utiizacdo de um livro), até as mais modernas e complexas
(videoconferéncias e utilizagdo de internet). Os autores colocam énfase na
ideia de que a tecnologia deve ser utilizada como meio ou ferramenta para
0s processos de disponibilizagdo e interacdo do contetddo educacional e
ndo com um fim em si, pois, ao ser uma das tantas formas de educacao, os

conceitos pedagoégicos deveriam, em teoria, predominar. (HERMIDA, 2006,
p. 168).

Posterior ao conceito, Andrade (2010), expbe na forma correta qual a
intencdo que tem o ensino EAD e o porqué de sua importancia “Enfim, o EAD foi
implantado como uma estratégia politica, econémica e social para solucionar os
problemas educacionais em pouco tempo e com baixos custos, entre eles citamos: a
democratizacdo e a universalizacdo do acesso a Educacdo Basica e ao Ensino
Superior; e a necessidade de suprir a demanda de formacdo de professores em
nivel superior’ (ANDRADE, 2010, p. 170).

Portanto, tendo apresentado alguns conceitos fundamentais quando se fala
em Ensino a distancia, pretendemos na préxima sessao, discutir um pouco sobra a
EAD e as licenciaturas, numa perspectiva de fundamentar as discussbes que se

seguirdo neste trabalho.

3.2.1 As licenciaturas a distancia

A partir do final da década de 1970, paises como a Inglaterra, a Alemanha e
a Espanha criaram universidades publicas com ensino a distancia, voltadas
ao atendimento de milhares de estudantes trabalhadores com custos mais
baixos, e, ao longo da experiéncia que acumularam, conseguiram obter bom
padrdo de qualidade nos programas desenvolvidos. (GATTI, 2011, p. 88).
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A licenciatura tem como escopo titular ensinar alguém a lecionar, ou seja, dar
aula. Essa € a ideia dos cursos de licenciatura, a formacao inicial docente. A ideia
gue conseguimos entdo desenvolver é 0 objetivo desta pesquisa, que procura
analisar a formacao docente, mais especificamente o curso de pedagogia, ofertado a
distancia, dentro de um polo da Universidade Anhanguera, observando em maiores
detalhes o ensino de ciéncias neste curso, com a intencéo de aperfeicoar a didatica
do professor de educacdo infantil quanto a tematica do ensino de ciéncias da

natureza.

Em 1992 o MEC criou a Coordenadoria Nacional de Educacao a Distancia
e, em 1995, a Secretaria de Educacdo a Distancia (Seed). Embora tendo
instituido a Seed, o poder publico ndo assume de fato uma politica para
EAD. Como assinala Preti (2005b), o governo passa apenas a implementar
ou apoiar projetos para atender a demandas especificas no campo
educacional, como o Telecurso 2000, criado em 1994 com o objetivo de
prover formac&o geral de nivel médio, e programas voltados a formacéo de
professores, como o Proformacdo, dirigido a professores leigos; Um Salto
para o Futuro, destinado a formacao continuada de professores de 12 a 42
séries e de educacdao infantil, e alguns cursos de licenciatura. (GATTI, 2011,
p. 98).

Entdo a educacdo a distancia, no nosso pais, passou por uma série de
situacdes e tecnologias. Como exemplo exposto pela autora Gatti (2011), o
Telecurso 2000, era um meio de ensino a distancia que tinha, além de outros, a

funcado de formacéao de professores. Nessa linha,

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional abriu novas
possibilidades de desenvolvimento da EAD no pais, estabelecendo, em seu
art. 80, que “o Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagao
de programas de ensino a distancia em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educagdo continuada”. Em 1998, o Ministério da Educacao
promove a regulamentagdo de EAD por meio dos Decretos nos 2.494/98
(BRASIL, 1998a) e 2.561/98 (BRASIL, 1998b) e da Portaria n° 301/98
(BRASIL. MEC, 1998). Esta Jdltima normaliza os processos de
credenciamento de instituicdes que se propSem a oferecer cursos de
graduacdo e educacdo profissional tecnolégica a distancia, abrindo a
possibilidade de parcerias e convénios entre instituicbes. No mesmo ano o
ministério publica o documento Indicadores de qualidade para cursos de
graduacgdo a distancia, que visa a orientar as instituicdes proponentes dos
cursos de EAD, mas néo tem forca de lei. (BRASIL, 1996, p. 90).

Reconhecendo este importante recurso na formagdo de discentes, mas
também de docentes, o governo brasileiro, principalmente com o Ministério da
Educacdo — esse que é o principal 6rgao que tem o dever de lidar e estimular tais
situacdes, comeca a incentivar o ensino a distancia, culminando inclusive com a
Portaria n°® 301/98 (BRASIL, MEC, 1998) que vem criar a norma para O

credenciamento de instituicbes com interesse em ofertar a modalidades de
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licenciatura EAD. Esse documento, mesmo sem forca de lei, € de extrema relevancia
por criar meios de parcerias e convénios para que se instrumentalize tal prética.
Com isso, o0 ensino a distancia, incluindo nestes as licenciaturas, sdo uma realidade
e do jeito que estamos observando, sédo o futuro do ensino em um mundo que cada
vez mais se agita e cresce para uma globalizacdo econ6mica e com enorme
potencial em relagéo a diversidade dos caminhos que um individuo pode trilhar na
sua formacéo e seu trabalho. Essa analise ndo exclui o professor de pedagogia, e
este tem um campo interessante de formacdo que pode e deve ter razoavel
qualidade para que a sua formacgédo se dé de forma adequada. Contudo, 0 ensino
EAD, como j& foi citado anteriormente, prescinde de um aluno com grande disciplina
e vontade de aprender e fazer melhor, para que possa contribuir no ensino-
aprendizagem desta modalidade em conjunto com as praticas pedagodgicas que sao
utilizadas junto com as Tecnologias da Informacgao.

O Plano Nacional de Educacéo, sancionado pela Lei n°® 10.172/2001 (BRASIL,
2001), reitera a importancia da EAD nas politicas de educacdo e estabelece
diretrizes, objetivos e metas para a sua implementacéo. Para atender as demandas
criadas na é&rea, o plano d4 énfase a politica de EAD para a formacdo de
professores, propondo entre seus objetivos o aumento da oferta de cursos de
formacao docente em nivel superior a distancia e o apoio financeiro a pesquisa
sobre EAD.

De acordo com Gatti (2011, p. 87) em vista da crescente tendéncia de
introducéo de abordagens e tecnologias de EAD nos sistemas de ensino superior,
possibilitando o estabelecimento das mais variadas combinagbes de ensino
presencial e a distancia na oferta de cursos no interior dos mesmos sistemas, é
designada pelo MEC, em 2002, uma Comisséo Assessora para Educagao Superior a
Distancia, para apoiar a Secretaria de Educacdo Superior, em conjunto com
representantes da Secretaria de Educacao a Distancia, da Secretaria da Educacao
Média e Tecnoldgica, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep).

Com o conhecimento inscrito nos softwares, nos videos e nos livros didaticos,
um unico docente pode atender a um maior numero de estudantes, permitindo cortar
custos, com a vantagem adicional de uma formacdo docente mais flexivel e
condizente com o mundo “globalizado”, preferencialmente, a distdncia e em menor
tempo (BARRETO, 2003a).
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3.3 ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Para por em préatica as ferramentas de qualidades apresentadas
anteriormente deve-se ter ciéncia de que em todos ha etapas de analises, onde séo
encontrados erros nos procedimentos e servicos, e etapas de realizacdo de acoes
de contencéo de problemas ou de ajustes.

Para compor tal entendimento, importante destacar a doutrina utilizada neste
topico especifico e de grande importancia para a obtencdo de resultados na
problematizacdo intentada, que atraiu uma serie de autores dedicados ao tema
proposto, que, dentre outros, podemos citar: Delizoicov (2007), Carvalho (2013,
2019), Tiriba (2019), Cachapuz (2004), e um autor que tem um destaque
sobremaneira sobre o assunto que é o pesquisador Richard Louv (2016), este autor
foi o primeiro a utilizar a denominacao de “déficit de natureza” para tratar sobre a
problematica junto a criancas, de néo ter o devido contato saudavel e cognitivo com
esse tipo de ensino (claro que usando essa denominacao aliada a formacao docente
num curso de pedagogia, mas analisando desde ja possiveis formas da atuacéo
deste “discentes” que se tornardo docentes).

Contudo, partindo da premissa sendo exposta e confrontada por esse
pesquisador, resolvo por expor aqui, de forma inicial, buscando no préximo capitulo
adentrar de forma mais profunda o ensino pedagdégico, e como isto esta atualmente
sendo tratado no campo delimitado, apenas expor o0 conceito majoritario dominante
do que seja ensino de ciéncias e, por conta da doutrina utilizada e j4 exposta, e que
serve de base para tais apontamentos, se faz importante o destaque das tendéncias
atuais formuladas por Delizoicov e Angotti (1990), em relacdo ao ensino de ciéncias
para criangas, para, ai sim no momento devido, aprofundar a discussdo dessa
necessidade junto ao curriculo na formagéo dos professores.

Sendo assim, os autores informam que

A alfabetizagdo cientifica préatica, esta relacionada com as necessidades
humanas mais basicas como alimentacao, salde e habitagcdo. Uma pessoa
com conhecimentos minimos sobre estes assuntos pode tomar suas
decisdes de forma consciente, mudando seus hébitos, preservando a sua
salde e exigindo condi¢gBes dignas para a sua vida e a dos demais seres
humanos. A alfabetizacdo cientifica pratica deveria estar disponivel para
todos os cidadaos, necessitando um esfor¢co conjunto da sociedade para
desenvolvé-la. Neste sentido, o ensino de ciéncias poderia ter seu papel

gue inicialmente independeria de a crianca saber ler e escrever.
(DELIZOICOV; LORENZETTI, 2001, p. 4)
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Importante destacar que no livro “metodologias para o ensino de ciéncias’,
esses autores citados propdem uma dinamica didatico pedagodgica construida a
partir das concepcdes de Paulo Freire, sendo que estas concepc¢des sao
denominadas de os 3 Momentos PedagoOgicos e apresentam a seguinte estrutura
proposta: I- abordagem do problema inicial; II- organizagéo da forma de obtengé&o do
conhecimento; e por fim, Ill- como serd abordado tal conhecimento.

Contextualizando assim, definimos o conceito deste tipo de ensino como

Ciéncias da Natureza é o campo da ciéncia que se dedica ao estudo da
natureza e os elementos que a compde. Também conhecida como ciéncias
naturais, essa area do conhecimento é dividida em outros campos do saber

que utilizam variados métodos cientificos para estudar a natureza em seus
diversos aspectos. (MEC, 2002).

A constatacdo que, na minha pratica, e enquanto o percurso que tive dentro
da minha carreira, foi de que o ensino de ciéncias da natureza sempre foi largado ou
renegado a poucos assuntos dentro do ensinar, apenas para que esta disciplina
constasse no rol das disciplinas, mas nao com o intuito de realmente fomentar o
conhecimento do aluno, ou até mesmo do futuro professor quando da sua formacgéao
inicial, e ai que conseguimos visualizar um problema.

Bonando (1994) diz que o ensino de Ciéncias da Natureza tem sido muito
superficial e o professor, muitas vezes transcreve na lousa listas de exercicios para
as criancas estudarem para as provas escritas, cabendo a elas decorar conceitos.
Essa € outra pratica causadoras de déficits de natureza no estudante e no pais,
podemos até chegar a dizer isso, apenas a educacdo mecanizada, onde o professor
despeja uma série de conceitos perdendo enorme oportunidade de realmente
ensinar a ciéncias da natureza para os seus alunos.

Os parametros curriculares nacionais para a educacdo infantil (2006)
advogam a importancia do ensino de ciéncias, ponto crucial que a presente pesquisa
buscou desenvolver, expbem dentre outras coisas, que a visao da crianga como ser
que é também parte da natureza merece igualmente destaque, especialmente se
considerarmos as ameacas de esgotamento de recursos em nosso planeta e as
alteracdes climaticas evidentes nos ultimos anos. Conforme alerta Tiriba (2005), os
seres humanos partilham a vida na Terra com inUmeras espécies animais, vegetais
e minerais, sem as quais a vida no planeta ndo pode existir. Essas espécies, por sua

vez, interagem permanentemente, estabelecendo-se um equilibrio fragil e instavel
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entre todos os seres que habitam o ar, a 4gua dos rios, dos lagos e dos mares, 0s
campos, as florestas e as cidades, em nosso sistema solar e em todo o0 universo.

De acordo com os parametros curriculares

Da mesma forma que defendemos uma perspectiva educacional que
respeite a diversidade cultural e promova o enriqguecimento permanente do
universo de conhecimentos, atentamos para a necessidade de adocdo de
estratégias educacionais que permitam as criancas, desde bebés,
usufruirem da natureza, observarem e sentirem o vento, brincarem com
agua e areia, atividades que se tornam especialmente relevantes se
considerarmos que as criangas ficam em espacos internos as construgées
na maior parte do tempo em que se encontram nas instituicdes de
Educacéo Infantil. (MEC, 2006, p. 15).

Um dos problemas que fazem com que a realidade néo se dé nesses moldes,
justamente € o pensar de que a criangca ndo tem idade ou desenvolvimento
suficiente para ser ensinada. Isto esta ligado ainda ao antigo conceito do apenas
cuidar e de como era concebido o “ensinar’ nesta etapa, ndo estando inserida na
educacdo basica, conceito que ndo existe mais atualmente, a0 menos no
ordenamento.

Como acertadamente expbe a “PROPOSTA DE DIRETRIZES PARA A
FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA, EM CURSOS
DE NIVEL SUPERIOR “publicada em 2000.

O enfrentamento do problema da segmentagdo da educacdo basica
pressupbe que o0s professores, independentemente da etapa de
escolaridade em que atuam, tenham uma visdo ampla das questdes

educacionais, das questfes escolares, do desenvolvimento humano, além
de uma cultura geral e profissional mais abrangente.

[...]

Esta formacdo visa a preparar os professores para: - tratar, de forma
significativa, os conteddos da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental, a partir da consolidacdo, aprofundamento e ampliacdo dos
conhecimentos constituidos até o final da educacéo bésica, nas diferentes
areas - Linguagens e Cddigos, Ciéncias da Natureza e Matematica,
Ciéncias Sociais e Humanas e dos temas que sao transversais a todas elas;
(grifo nosso) (MEC, 2000, p. 70).

Conforme o observado, a legislacdo e orientagbes para a elaboracéo das
grades curriculares, tanto no ensino superior de formacdo de docentes, quanto no
trabalho que serdo realizados no futuro, por esses profissionais, € claro e cristalino
que o ensino de ciéncias deve ser contemplado em igual prioridade para com as
outras matérias. Nao tendo mais como as instituicdes e os professores fugirem
disso, necessitando urgentemente que, se ha alguma defasagem, seja ela corrigida

de pronto.
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Por fim, importante salientar, como nos informa as Diretrizes Curriculares para

a Educacéo Infantil (2010, p. 12), alguns conceitos sobre o que seriam a crianga, 0

curriculo e o projeto pedagogico dentro do ensinar desta etapa inicial da educacao

basica, sao eles:

Crianca: Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagfes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura.(grifo nosso)

Curriculo: Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnol6gico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.

Proposta Pedagdgica: Proposta pedagogica ou projeto politico pedagdgico
€ o plano orientador das acdes da instituicdo e define as metas que se
pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das crian¢cas que nela
sdo educados e cuidados. E elaborado num processo coletivo, com a
participacdo da direcéo, dos professores e da comunidade escolar. (MEC,
2000, p. 12).

Além disso, importante destacar dentro deste documento que nas praticas

pedagogicas, e isso deve sim ser refletido de forma ampla dentro da universidade

formadora, estdo praticas pedagdgicas na educacdo infantii e os eixos dos

curriculos, que devem garantir experiéncias que:

Possibilitando tanto a convivéncia entre criangcas e entre adultos e criancas
guanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas; Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
guestionamento, a indaga¢édo e o conhecimento das criancas em relacéo
ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza; (grifo nosso) (MEC, 2000,
p..12).

Richard Louv (2016) nos traz o debate quanto ao defict de natureza em

criangas modernamente, ou seja,

Na época em que minha geragdo crescia, era algo comum ver criangas
brincando na rua, pulando muros, jogando bola, pescando guaris e
roubando mangas do vizinho. Alias, foi exatamente gracas a esta liberdade
e uma certa proximidade da casa dos meus pais com uma &rea de mata —
que eu, carinhosamente, chamava de “a minha oresta” -, que dei meus
primeiros passos rumo ao mundo da observacao de aves. Hoje, é bem mais
comum ver criangas cumprindo uma agenda conturbada de atividades pré-
programadas, passando horas conectadas as redes sociais e dias inteiros
indo de salas de aula para quartos em apartamentos cercados de concreto
e “conforto”.

Este é a problematica que se apresenta se a disciplina ndo for bem tratada,

desde os seus primérdios até o seu fim. Dessa forma, o proprio MEC traz as

estratégias que devem ser adotadas a fim de viabilizar a atualizacdo das grades nos

cursos superiores de formacéo de professores
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Diante dessas novas demandas, € imprescindivel rever os modelos de
formacdo docente, significando com isso: B fomentar e fortalecer
processos de mudanga no interior das instituicdes formadoras; R
fortalecer e aprimorar a capacidade académica e profissional dos
docentes formadores; R atualizar e aperfeicoar os curriculos face as
novas exigéncias; R articular a formacdo com as demandas da realidade
escolar na sociedade contemporénea; R articular a formac&o com as
mudancas em curso ha organizacdo pedagdgica e curricular da
educacdo basica brasileira, preparando os professores para serem
agentes dessas mudancas; 6 [ melhorar a oferta de recursos
bibliograficos e tecnologicos em todas as instituicbes ou programas de
formacao. (MEC, 2000, p. 5) (Grifo nosso).

Isso ganha ainda intensidade quando se trata de formacao inicial no EAD,
como vimos, por conta da distancia que tem o professor e o aluno, e do grau de
comprometimento e disciplina que o discente desta modalidade deve ter para que

realmente se aproprie do conhecimento ofertado.



Capitulo 4

4 ANALISE DOS RESULTADOS

No entanto, o processo de pesquisa ndo acaba com a comunicacdo dos
resultados. Nesse ponto, inicia-se novamente um novo ciclo de pesquisa,
com novas indagacfes para aprofundamento posterior. (ZANELLA, 2017, p.
46).

O intento desta pesquisa é verificar, de modo especifico, os procedimentos e
os conteudos abordados no curso de Pedagogia (EAD), da instituicdo Anhanguera —
Unidade de Alvorada, em relacdo ao ensino de ciéncias. Essa foi a problemética
abordada e através dela tecido os objetivos propostos. Sempre se preocupou em
tecer uma linha de raciocinio, construida em conjunto com a melhor doutrina
abalizada encontrada, para que se obtivesse um resultado pratico tendo em vista a
constatacdo, das mais variadas formas — mas principalmente através da experiéncia
deste autor, de que ha sim uma defasagem no ensino de ciéncias da natureza, que
se acentua, ainda mais, quando se fala do ensino de criangas entre 0-6 anos. O
contorno temético que foi adotado, procurou verificar, depois de delimitar o campo de
analise, onde seria o problema quando da formacao inicial do professor de educacéo
infantil, principalmente. Do ponto de vista deste autor, o ensino a distancia, por
conta da metodologia que € empregada nesta atual modalidade de formar
professores, tem ainda mais dificuldades em construir com esses discentes o
modelo de operar 0 ensino de ciéncias quando for lecionar para as criangas.

Na sequéncia deste trabalho vamos discutir em maior detalhes o ensino de
ciéncias para as criangcas - mais especificamente ciéncias da natureza, além de
analisar as respostas dos questionarios que foram respondidos pelos professores
para sustentar as conclusdes desta dissertacéo e dar suporte ao Curso de Formacao

Continuada que aqui apresentamos.

4.1 NATUREZA DA PESQUISA

Ao comecar o trabalho de coordenador Geral na Unidade Anhanguera

Alvorada, onde foi campo de analise do objeto desta dissertagdo, em conjunto com o
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meu histérico dentro do ensino para a educacao infantil, me instigou por que o
ensino das ciéncias da natureza era deixada de lado pela grande maioria dos
profissionais que lidam com a construgcdo dos saberes pedagogicos. Por conta desta
observacdo, e com a verdadeira vontade de propor a problematica e, realmente,
conseguir respostas, tratei de desenvolver uma pesquisa qualitativa do tipo
bibliografica e estudo de caso com os professores do curso de pedagogia. O EAD,
veio a qualificar ainda mais a pesquisa, por conta da forma que é ofertada e do
método de ensino, que consiste em um aluno que apreende através de um meio que
liga o professor e o discente. Com isso, o estudo de caso “estudo exaustivo de um
ou poucos objetos de pesquisa, de maneira a permitir o aprofundamento do seu
conhecimento (ZANELLA, 2017), apresentou-se como uma boa opc¢édo para
fundamentar a forma de analise que se desenvolveu nessa pesquisa.

Corrobora de tal entendimento, Freitas (2002), quando lecionam que, nas
palavras de Boaventura, O estudo de caso possui uma metodologia de pesquisa
classificada como aplicada, na qual se busca a aplicacéo préatica de conhecimentos
para a solucao de problemas sociais (BOAVENTURA, 2004).

Depois de aventado como se daria a pesquisa, busquei as informacdes
contidas em livros e pesquisas que tratavam do mesmo tema ou projetos analogos
com alguma parte do que se propOs a analisar. O lado positivo nesta parte foi que
realmente possuimos diversos autores dedicados ao tema em questdo procurando
solucionar todas as problematicas encontradas no percurso de formacdo de
professores no ensino de ciéncias, em conjunto com a analise, inicial, da pesquisa
pedagdgico do curso de pedagogia da grade curricular e do guia de percurso da
modalidade a distancia da faculdade e do curso. Na sequéncia foi aplicado um
guestionario com os docentes de pedagogia, da modalidade EAD, do curso de
Pedagogia da faculdade Anhanguera no polo de Alvorada-RS.

Realizar a observacgéo das matérias e conceitos que dirigem a formagéo inicial
de futuros professores de educacéo infantil, nos forca a lidar e problematizar a forma
gue esta disposta a grade curricular e o projeto pedagoégico além de através de um
ensino dialético e dicotdmico, ouvir os docentes para que consigam dar um retorno
sobre a forma que o conhecimento esta sendo recebido.

Delizoicov e Lorenzetti, nos ampliam tal relacdo quando expdem que

as caracteristicas de uma pessoa cientificamente instruida ndo sao
ensinadas diretamente, mas estdo embutidas no curriculo escolar, em que
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os alunos sdo chamados a solucionar problemas, a realizar investigacfes, a
desenvolver projetos em laboratério de apoio e experiéncias de campo
(DELIZOICOV, 2001, p. 47).

A Lei 9394/96, como vimos, é clara quando informa e cria um dever de que o
ensino de ciéncia da natureza deve permear as praticas de ensino da educacao
basica, e nesta, a educacéo infantil. O legislador brasileiro, e por conta dele o povo
brasileiro, ajustou a educagéo das criangas com o ensino de ciéncia, elencando tal
matéria como de importancia e obrigatoriedade quando o aluno, e futuro professor,
vier a elaborar a sua aula. Sendo assim, quando da formacdo do mesmo é de
imperiosa observancia que o curriculo contemple esse conteudo.

Para a coleta de dados, do estudo do caso, foi desenvolvido um questionario
(Apéndice A). Conforme nos expde Zanella (2013, p. 108) questionario é “uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante
(respondente). O questionario, numa pesquisa, € um instrumento ou programa de
coleta de dados. Se sua confeccao for feita pelo pesquisador, seu preenchimento
sera realizado pelo informante ou respondente”.

As perguntas foram estruturas para recolher as informac¢des sobre a formacéo
destes professores e como € ofertado e enxergado o ensino de ciéncias da natureza,
guando da formacdo inicial do professor.

Como produto final, elaborei uma proposta de curso, que pode ser utilizado
tanto paralelamente a formacao inicial, de forma complementar, como quando do
trabalho deste futuro professor em uma rede, para que se informe sobre o0s
conceitos e forma de trabalhar o ensino de ciéncias, ou para que se dé em matéria
de atualizacdo de saberes.

No préximo item, realizo a analise da matriz curricular e do Projeto
pedagogico, de cunha generalista, por conta de ser necessario apenas uma simples
leitura para se verificar o necessario para esta pesquisa. E, depois, no item posterior
(Andlise dos dados), realizo uma verificacdo mais aprofundada tecendo relagcdo com

as respostas que foram obtidas na coleta dos dados nos questionarios.

4.2 ANALISE DO PPC E DA GRADE CURRICULAR DO CURSO DA INSTITUICAO
TOMADA COMO CAMPO DE ANALISE

De acordo com a grade curricular, esta que pode ser obtida através do site da

instituicdo ou da area reservada ao aluno, se observa que apenas uma matéria tem
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como tema o ensino de ciéncias da natureza. Essa disciplina é a APRENDIZAGEM
DAS CIENCIAS NATURAIS, com carga horaria de 60 horas.

Novamente, observa-se um descaso com o0 ensino de importante disciplina,
pois com tal matéria muito pouco pode ser desenvolvido, apesar de estar dentro da
legalidade o curriculo, ainda mais se tratando de um ensino a distancia. Com esse
minimo reservado para o tema, o0 aluno-professor pouco podera se nutrir para que
tenha a devida didatica em sala de aula, necessitando ser, praticamente, um
autodidata da matéria. E importante que a instituicdo, com essa baixa carga horéaria
dedicada ao ensino de ciéncias naturais, oferte ao aluno um ensino complementar
gue podera possibilitar a constru¢do do conhecimento que deve desenvolver sobre a
tematica em foco aqui nesta investigacgéo.

Importante expor os conhecimentos e reflexos de NOvoa, constantes da
resolucao n° 2 de 2015 do MEC, quando, de forma cristalina e acertada diz que

A formacgéo de professores ocupa um lugar central neste debate, que s se
pode travar a partir de uma determinada visdo (ou projecto) da profissao
docente. E preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza
conceptual dos programas actuais de formacdo de professores. E situar a
nossa reflexdo para além das clivagens tradicionais (componente cientifica
versus componente pedagégica, disciplinas teéricas versus disciplinas

metodoldgicas, etc.), sugerindo novas maneiras de pensar a problematica
da formacéo de professores. (NOVOA, 1992, p. 25).

Neste mesmo documento, é possivel verificar o que deve ter um professor

quando sai da sua formacdo, ou seja,

Art. 7° O(A) egresso(a) da formacao inicial e continuada devera possuir um
repertorio de informacdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagégico e do
percurso formativo vivenciado cuja consolidagcdo vira do seu exercicio
profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagcdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe permitir:

[...]

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras; (MEC, 2002)

Vimos com isso, que os documentos oficiais do Ministério da Educacao, 6rgao
méaximo da educacédo brasileira, impde a qualidade do docente quando atuante na
sua futura profissional, devendo a grade curricular do curso estar atenta aos
preceitos mandamentais que nao € apenas um papel sem relacdo com a realidade,

mas, na verdade, trata de um direito e dever que tem a instituicdo de ofertar o
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maximo possivel de meios para que o discente-docente possa estar realmente
preparado.

Contudo, é importante expor que através do projeto pedagdgico do curso a
faculdade, justamente, informa as matérias que irdo abordar, o tema e o0s
instrumentos que serdo utilizados para que realmente o professor tenha a
oportunidade, de construir o conhecimento que sao necessarios para o desempenho
de sua profissao no futuro. Por conta disso, importante colacionar este trecho do

projeto pedagogico da instituicdo que informa justamente isso:

A Anhanguera-Uniderp, entende que o termo Educacdo Ambiental é
empregado para especificar um tipo de educagéo, um elemento estruturante
em constante desenvolvimento, demarcando um campo politico de valores e
praticas, mobilizando a comunidade académica, comprometida com as
praticas pedagdgicas transformadoras, capaz de promover a cidadania
ambiental. Neste contexto, no Curso de Pedagogia ha integracdo da
educacdo ambiental as disciplinas do Curso de modo transversal, continuo
e permanente. Os componentes curriculares que abordam a temética
Educacdo Ambiental durante o periodo de integralizacdo do Curso sdo: as
disciplinas Ensino da Natureza e da Sociedade na Educacgdo Infantil,
Praticas Pedagdgicas: Escola e Sociedade e Principios Teoricos e
Metodolégicos do Ensino de Ciéncias Naturais. Além disso Universidade
Anhanguera-Uniderp concebeu como politica institucional, o Programa de
Responsabilidade Social e Meio Ambiente, por meio do qual sao
desenvolvidas a¢des junto a comunidade académica da Instituicdo, com os
seguintes objetivos: desenvolver a compreensdo integrada do meio
ambiente para fomentar novas praticas sociais e de produgcdo e consumo;
garantir a democratizacdo e acesso as informacgbes referentes a area
socioambiental; estimular a mobilizagcao social e politica e o fortalecimento
da consciéncia critica; incentivar a participacdo individual e coletiva na
preservagdo do equilibrio do meio ambiente; estimular a cooperagéo entre
as diversas regides do Pais, em diferentes formas de arranjos territoriais,
visando a construgdo de uma sociedade ambientalmente justa e
sustentavel, e também fortalecer a cidadania, a autodeterminacdo dos
povos e a solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos humanos.

Com isso, fica evidente a vontade, mesmo que com poucas disciplinas na
grade curricular da universidade, de que o ensino seja ofertado da melhor maneira
possivel.

Nessa perspectiva, iremos realizar a analise com os professores do curso
(através do ja mencionado questionario — apéndice A) para ver o ponto de vista
desta parte do problema, e através do questionario no estudo de caso, verificar
como o professor enxerga a oferta da disciplina e como se sentem em relagéo a
preparacdo do aluno para a docéncia, pautando sempre na apropriagdo do
conhecimento recebido e na didatica para ofertar, futuramente, esta importante parte.

A partir deste questionario é que passamos a pensar na proposta de curso de
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Formacéo Continuada para os estudantes e/ou egressos dos cursos de formacao de

professores para o ensino fundamental.

4.3 ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

Neste subcapitulo realizaremos a analise dos dados obtidos através das
percepcbes dos professores que lecionam na formacgdo inicial dos futuros
professores de educacéo infantil. Importante com isso destacar alguns trechos dos
dados e impressfes que forma obtidas. Importante destacar que nesta dissertacao
iremos tratar os professores através das seguintes denominacfes — professor 1,
professor 2, professor 3, e assim por diante -com intuito de preservar suas
identidades e, com isso, sem prejudica-los de qualquer forma, conseguir realmente a
fiel impressédo que tem sobre as perguntas, para que o resultado ofertado seja
produtivo.

Com o objetivo de organizar os dados obtidos e abrir, assim, a discussao,
buscando os resultados, o contetudo foi investigado com auxilio da Analise de
Conteudo. A analise de conteudo, segundo Roesch (apud ZANELLA, 2013, p. 125),

a técnica de andlise de conteddo procura seguir os padrdes da andlise
quantitativa e tem como “propdsito contar a freqiéncia de um fenémeno e

procurar identificar relagdes entre os fendbmenos, sendo que a interpretacéo
dos dados se socorre de modelos conceituados definidos a priori.

Na dissertacdo, a unidade de registro utilizada foi a andlise do discurso. De
acordo com Zanella (2013, p. 126)

a andlise de discurso tem como foco a linguagem utilizada nos textos

escritos ou falados. Assim, essa técnica pode ser utilizada tanto para

andlise de documentos e textos tedricos como para analise dos

depoimentos e das falas dos entrevistados. Desse modo, o objeto da
analise de discurso é o discurso.

Dessa forma, as perguntas elencadas e analisadas envolveram estritamente a
guestao do ensino de ciéncia naturais que era lecionado, a forma e quantidade de
ofertada.

As professoras, e somente tem este género no campo em analise, retrataram,
e isso de forma unanime sendo um consenso no curso, que realmente ha um déficit
em relacdo ao ensino de ciéncias da natureza e isso se acentua, ainda mais no
ensino EAD.

Em depoimentos as professoras relataram, segue alguns deles:
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“O ensino a distancia complica muito a doagao de conhecimento para meus
alunos. Pois ndo tem outro jeito de dar minha aula sendo por textos e,
quando der, de imagens” (Professora 3)

‘Eu fui muito pouco instruida sobre uma outra maneira de ensinar que nao
em sala de aula. Por isso, sigo somente o que me foi ensinado” (Professora
4)

Nestas manifestacdes fica evidente que é algo que acontece passado de
professor para professor, instituicdo para instituicao.
Corroborando a isso, 0 RCNEI nos informa que forma que

No trabalho com os contetdos referentes as Ciéncias Naturais, por sua vez,
algumas instituicbes limitam-se a transmissdo de certas nog¢Bes
relacionadas aos seres vivos e ao corpo humano. Desconsiderando o
conhecimento e as idéias que as criangas ja possuem, valorizam a
utilizacdo de terminologia técnica, o que pode constituir uma formalizagao
de conteudos nao significativa para as criangas. Um exemplo disso sé@o as
definicbes ensinadas de forma descontextualizadas sobre os diversos
animais: “sdo mamiferos” ou “sdo anfibios” etc.,, e as atividades de
classificar animais e plantas segundo categorias definidas pela Zoologia e
pela Biologia. Desconsidera-se assim a possibilidade de as criancas
exporem suas formulacdes para posteriormente compara-las com aquelas
gue a ciéncia propde. (RCNEI, 1998, p. 155).

Ainda expde a forma com que deve e temos que trabalhar para isso pois,

este é o propésito desta dissertacdo ser trabalho o ensino de ciéncias naturais

O trabalho com os conhecimentos derivados das Ciéncias Humanas e
Naturais deve ser voltado para a ampliacdo das experiéncias das criangas e
para a construcdo de conhecimentos diversificados sobre o meio social e
natural. Nesse sentido, refere-se a pluralidade de fendbmenos e
acontecimentos — fisicos, biolégicos, geogréficos, histéricos e culturais —,
ao conhecimento da diversidade de formas de explicar e representar o
mundo, ao contato com as explicacdes cientificas e a possibilidade de
conhecer e construir novas formas de pensar sobre 0s eventos que as
cercam. (RCNEI, 1998, p. 155).

Na contraméao da escassez do ensino quando da formacao inicial dos proprios
professores, salientados acima, 0s relatos se mostraram unanimes sobre a
importancia de tal ensino. Todos os professores da pesquisa tém a consciéncia de
gue o ensino de ciéncias deve ser pautado e € de fundamental relevancia para os
alunos e criancgas.

“Acho importante que se tenha essa matéria nos curriculos e nas aulas com
mais intensidade.” (professora 1)

“Bom, ndo tive a oportunidade de lecionar mais essa disciplina. Mas tenho
vontade!” (professora 5)
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Necessario, fazer uma analise sobre itens que se mostraram interessantes
guando na analise dos dados. Os itens 3 e 4 do questionario. O primeiro trata dos
contetdos que mais foram desenvolvidos até o presente momento; j& o segundo 0s
mecanismos, instrumentos e tecnologias que estdo sendo utilizadas no ensino de
ciéncias. Sendo que se constata, conforme se observa nas respostas do apéndice A
gue o foco deste curso esta mais na filosofia, psicologia, libras, e praticamente nada
no ensino de ciéncia. JA 0s mecanismos, instrumentos e tecnologias, que 0s
professores estdo utilizando, s&o muito pouco criativos, ainda mais quando falamos
do ensino EAD, fazendo com que as aulas mecanizadas continuem a referenciar o
ensino.

Para corroborar o que foi exposto acima, cabe expor mais algumas respostas
em relacao ao item dos contetudos desenvolvidos e mecanismos utilizados:

“Vimos Educacao Inclusiva, Tecnologia na educagéao, aspectos psicologicos

e sociais dos educandos e suas interferéncias no aprendizado” (professora
8).

“Utilizamos Pesquisas (internet) e passeios!” (professora 7).

Com isso, evidente que os professores tém a vontade e percebem a
importancia, contudo prescindem de um aporte metodoldégico de como fazer
acontecer. E vimos que a o EAD prejudica ainda mais tal abordagem.

Por fim, importante expor, e vimos isto de forma unanime também, que o0s
professores ndo acham que os alunos chegaram a docéncia com a forma adequada
de expor e trabalhar essa disciplina com as criancas. Segue para corroborar iSso
mais algumas respostas obtidas, sdo elas:

“Com certeza os alunos ndo sairdo preparados. Precisam buscar esse
conteudo sozinhos.” (professor 3).

“A forma de exposi¢ao vai ser 0 ensino em sala de aula, trazendo o aluno
distante da natureza. E n&o tera nenhum aluno preparado”. (professor 5).

O quadro que se vislumbra é de total pessimismo. A matéria € praticamente
esquecida e a vontade de realmente mudar se mostrou desaparecida, salvo raras
excecdes que se tem noticia. Chega-se a conclusdo que o professor se sente sem
condicbes de realizar qualquer mudancga, entendendo essa como de
responsabilidade da instituicdo. O entendimento que se chegou, depois das analises
€ de que todos devem agir para que se tenha, de forma eficaz uma mudanca.

Contudo, por conta da forga diretiva que tem a instituicdo ou a rede, realmente, a
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mudanca partindo desta origem pode propiciar melhores meios para que realmente
se busque aplicar o que a lei ja determina.
Richard Louv, um dos autores mais respeitados no referente tema expde,
nessa linha, que
“Se investirmos, em acdes, projetos e programas para aproximar as
criancas, e nés adultos também, a natureza, tanto quanto investimos em
tornar acessivel tecnologias como a internet, estaremos oferecendo a nova

geracdo — e a sociedade — beneficios incontaveis.” (ENTREVISTA PARA
CONEXAO PLANETA, p. 7).

4.4 DO CURSO ALMEJADO

Devido a tudo que ja foi exposto até esse momento, chega-se a concluséo de
gue realmente a oferta do ensino de ciéncias da natureza nao tem a atencdo que
merece, mesmo que o PPC e a grade curricular se encontrem dentro da legalidade
vigente. Acontece que muito mais pode ser realizado. Essa € a principal concluséo.
Vimos que nem as intuicdes e nem os professores, gerando assim profissionais
ineficientes nessa area, encontram-se capacitados para realizar um ambiente que a
possibilidade de constru¢cdo do conhecimento quando se fala de ensino de ciéncias
da natureza.

A principal analise obtida é de que os cursos formadores ndo contemplam
nem disciplinas suficientes e nem metodologias para que o conhecimento se dé do
professor para o futuro professor, e por conseguinte, do professor para a criangca
aluno. Ainda, observou que a defasagem, nos conceitos técnicos e na forma de
abordagem desses conceitos, seria 0 primeiro entrave para que tenhamos tal
problematica. Com isso, de forma a realizar a oferta de tais conhecimentos, de forma
paralela, e isso seria um grande auxilio para incorporar mais conteudo, para que
chega no fim almejado — que € a crianga-, seria um curso, feito através da EAD, para
que os professores tenham maior contato com a matéria e aumente o seu interesse
quanto a isso. Seria entdo a denominada formagdo continua do professor. Esse
curso pode ser realizado em varias esferas e instituicoes, ndo esta sendo propostos
algo fechado para um publico especifico de professores. E a EAD, como vimos,
auxiliaria no alcance com que esse curso poderia alcancar.

Dessa forma, no apéndice C, temos o modelo de curso que foi elaborado

através das observacdes que aqui foram colhidas.
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4.5 DA PRESENTACAO DO CURSO AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Com o intuito de realizar uma amostragem do curso almejado, com 0s
participantes (professores) do estudo de caso desta dissertagdo, em uma
oportunidade na unidade referida, foi realizada uma conversa para expor este
produto educacional.

Analisando, através do exposto, que realmente ha uma defasagem quanto ao
ensino de ciéncias da natureza na formacdao inicial e, também, quando os discentes
e futuros professor irdo lecionar para 0s anos iniciais, buscou-se, através desta
conversa, demonstrar o curso, 0S conceitos e praticas nele contido, para esses
docentes.

Observando as respostas que foram obtidas, nos questionarios (Apéndice B),
muito em virtude do item 3 e 4, ficou latente duas constatacdes: |- o curso de
Pedagogia, e isso influenciara o futuro professor, estd mais atento aos ensinos de
psicologia, sociologia, filosofia da educacéo, libras; ou seja, area das humanas,
deixando muito a desejar para com os ensinamentos de ciéncias da natureza; e Il-
0S instrumentos e mecanismos (muito por conta da observacdo do item 3), sao
praticamente nulos, deixando o estudo baseado em textos, videos e pesquisas na
internet, fazendo que uma série enorme de oportunidades sejam desperdicadas.

Dessa forma, quando da exposicdo para estes tutores do curso
confeccionado, estes informam, de maneira unanime, que realmente ha um dilatado
caminho de conhecimentos e possibilidades que devem e podem ser utilizadas na
educacao dos anos iniciais e principalmente na formacéao dos futuros professores.

Conforme se observara no apéndice B, 0 curso possui uma boa composicao
de conceitos e instrumentos, aliando ciéncias naturais e sociais com 0S conceitos
pedagodgicos. Trazendo estes conceitos e destaques nas legislagcbes, que embasam
tal saber, criando habilidades para esses tutores para que, a partir dessa inicial
apresentacao, possam intervir na construcao pedagogica difundindo estes conceitos
que sado de salutar importancia no desenvolvimento cognitivo dos seres em
desenvolvimento, que s&o as criangas na educacdo dos anos iniciais. Sendo essa
justamente a constatacédo final que se obteve com o grupo delimitado na analise.

As disposic¢des colocadas na referida reunido, pelo grupo, foi de que o curso

apresentando possui uma excelente qualidade e que ja sera utilizado, pela forma
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que foi elaborado, quando da estruturacdo das aulas, gerando, desde logo, um

alicerce para tal ciéncia.



Capitulo 5

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa confirmou as inquietacdes que me acompanham desde o inicio da
minha formacdo. Realmente temos esse déficit, essa defasagem, em relacdo o
ensino de ciéncias da natureza, como ja observava. Contudo, muitos autores e
principalmente a legislacdo avangcam na busca por maiores formas de difusdo desta
disciplina, sua didatica e metodologia.

A formacao inicial é um tanto superficial quando trata de tal teméatica. Os
professores, salvo rarissimas excecodes, através do que Ihes foi passado, se mantém
na mesma linha de raciocinio, e com isso, aumentam a falta de interesse.

Os alunos ficam a mercé do que lhes é passado, e ajudam a difundir tal
problema.

Com isso, buscou-se trazer formas, e o curso final de formacé&o continuada é
o resultado, de que se tivesse uma complementacdo, em paralelo sobre a tematica,
para que todos, mas principalmente professores, possam ter mais contatos com o0s
conceitos e metodologias para o Ensino de Ciéncias da Natureza na Educacao
Infantil. Entendemos que através desse simples movimento o interesse possa surgir
e através disso a difusdo da matéria para que a lei, que como vimos € de extrema
competéncia, possa ser de fato aplicada em cada rede, em cada instituicao.

O questionario aventado e aplicado, trouxe maior aporte ao problema e a
unanimidade de que realmente temos um grave problema que precisa ser combatido
urgentemente nessa area, que é falta de informacao e didatica quanto ao ensino de
ciéncias da natureza, principalmente quando tratamos do ensino EAD, que dificulta
ainda mais o desenvolvimento do processo.

O despreparo de futuros professores ficou evidente, trazendo reflexos futuros
para a crianga na educacéo infantil. O quadro de falta de cuidado com a natureza é
grave, as pessoas imersas em cidades, ndo se colocam como parte da natureza,
perdendo sua identidade natural, e gerando o conflito com o mundo natural que

vemos hoje. Isso gera desmatamento, poluicdo, escassez de recursos, manipulacéo
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descontrolada e irracional de recursos, que ao final se volta contra o proprio ser
humano. Esse relato acentua ainda mais a gravidade de ndo se trazer para as
criancas (futuro do pais e do mundo) um cuidado maior da conex@o com a natureza.

Nesse sentido, o produto final foi o curso criado (apéndice C), destinado a
professores, mas com objetivo de atingir quem possa se interessar, e por isso pode
ser realizado no ensino EAD, com o objetivo de expor ferramentas e material para
gue tenhamos uma maior qualidade nos conhecimentos sobre o Ensino de Ciéncias

da natureza para a Educacéo Infantil.
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APENDICE A

QUESTIONARIO

Instituto Federal Sul-Rio-Grandense Campus Pelotas Visconde da Graga Programa de Pos-
Graduacao em Ciéncias e Tecnologias na Educacéo

CURSO DE MESTRADO
Prezado (a) Professor (a)

Convidamos vocé a responder o questionario abaixo. Suas respostas sdo importantes, pois podem
subsidiar o trabalho proposto, no qual, ser4d garantido ao participante sigilo absoluto da sua
identidade.

Nome:
Idade:
Formacéo:

1. Estdo sendo ofertados material sobre a Ciéncias da Natureza no curso de Pedagogia EAD na
Universidade?

2.Qual a frequéncia que séo tratados contetdos de Ciéncias Naturais?
() Muito

() De forma média

() Pouco

Apresente uma breve descri¢cdo desta resposta:

3.Quiais os contetdos que mais foram desenvolvidos até 0 momento?

4. Qual os mecanismos, instrumentos ou tecnologias que estdo sendo utilizadas no ensino de
ciéncias da natureza?

5.Qual sua opiniao sobre o ensino de ciéncias da natureza na Educacao infantil?
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6.Qual sua opinido sobre a forma de exposicdo do conteldo de Ciéncias da natureza, quando do
ensino EAD, na Educacéo Infantil? Os alunos do curso de pedagogia, ao seu ver, demonstram que
estdo com o conhecimento necessario nessa matéria para conseguir dar um ensino de qualidade
para seus futuros alunos?
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APENDICE B

Respostas ao Questionario*

*As respostas serdao transcritas com o intuito de proteger a identidade dos
participantes (conforme ja exposto), para que ndo cause nenhum tipo de problema
para seu trabalho na entidade onde foi aplicado o estudo de caso, além de trazer
respostas com maior verdade sobre a questdo (imprescindivel para se ter uma real

solucdo da problemética e ao final e auxiliar na producao do produto educacional).

PROFESSOR 1-

Pergunta 1
Sim. Mesmo que com breve exposicao.
Pergunta 2
POUCO - acho importante que se tenha essa matéria nos curriculos e nas
aulas com mais intensidade.
Pergunta 3
Filosofia da Educacdo, Libras — area das humanas.
Pergunta 4
Videos e textos.
Pergunta 5
Importante e necessario.
Pergunta 6

N&o. Como ja respondi seria necessario tratar com mais intensidade.
PROFESSOR 2-
Pergunta 1

Estao.

Pergunta 2
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Ha sim matérias e elas séo tratadas, mas em um ensino EAD s6 temos como utilizar
0 AVA.

Pergunta 3

Conteldos ligados a area humana.

Pergunta 4

AVA

Pergunta 5

Importante contetdo na Educacao Infantil.

PROFESSOR 3-

Pergunta 1

Sim.

Pergunta 2

POUCO- Ensino a distancia e a grade curricular prejudicam tal disciplina.

Pergunta 3

Humanas

Pergunta 4

O ensino a distancia complica muito a doa¢do de conhecimento para meus alunos.
Pois ndo temos outro jeito de dar a aula sendo por textos e, quando possivel,
imagens.

Pergunta 5

Deve ser apresentado. Este questionamento ja ajuda nesta questao.

Pergunta 6

Com certeza os alunos ndo saido preparados. Precisam buscar esse conteddo

so0zinhos.

PROFESSOR 4-

Pergunta 1

Sim. Mas com pouca frequéncia sobre o devido conteudo.

Pergunta 2

Muito Pouco. Porgue uma disciplina tem em meédia 1 més para gente desfrutar das
videos aulas presenciais no Modelo semipresencial, ja o online temos 0 acesso

muito restrito somente no AVA aprendizagem.
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Pergunta 3

Fundamentos em educacéo, psicologia de aprendizagem e metodologia cientifica.
Pergunta 4

Ava de aprendizagem e exposicoes.

Pergunta 5

Otima, de grande importancia para nossos futuros seres humanos.

Pergunta 6

Eu fui muito pouca instruida sobre uma outra maneira de ensinar que ndo em sala

de aula. Por isso, sigo somente o que me foi ensinado.

PROFESSOR 5-

Pergunta 1

Bom, néo tive a oportunidade de lecionar mais essa disciplina. Mas tenho vontade!
Pergunta 2

POUCO. Praticamente nada.

Pergunta 3

Filosofia da educacéo, Libras, Psicologia.

Pergunta 4

Textos.

Pergunta 5

Olha, acredito que para todos os seres humanos, ndo so6 criancas.

Pergunta 6

A forma de exposigdo vai ser o ensino em sala de aula, trazendo o aluno distante da

natureza. E ndo temos nenhum aluno preparado nesse sentido.

PROFESSOR 6-

Pergunta 1

Até o momento, ndo apresentei a disciplina de ciéncias da natureza, mas
futuramente teremos.

Pergunta 2

POUCO- Muito pouco pois 0 curso envolve mais a area de humanas.

Pergunta 3

Psicologia da educacéo, filosofia, Educacéo inclusiva, Libras...

Pergunta 4
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Até o momento néo.

Pergunta 5

Muito importante para que o aluno aprenda desde pequeno a preservar e cuidar da
natureza para que ele entenda que faz parte do grande grupo que depende do bom
financiamento das florestas e que, sem ela, o ser humano também ta prejudicado.
Pergunta 6

Ainda, néao foi detalhado a disciplina de ciéncias da natureza.

PROFESSOR 7-

Pergunta 1

Pouco, pois este curso é voltado mais para a area humanas.
Pergunta 2

DE FORMA MEDIA — De forma adaptada.

Pergunta 3

Educacéao, Filosofia...

Pergunta 4

Pesquisas (internet), passeios.

Pergunta 5

S&o expostos no dia-a-dia. Na rotina escolar.

Pergunta 6

Sim, pois vivemos dia ap06s dia rodeados desse ensino que nos faz termos a noc¢ao

do grau de aprendizagem que devemos expor aos alunos.

PROFESSOR 8-

Pergunta 1

Até o presente momento tivemos pinceladas sobre a tematica.

Pergunta 2

POUCO - Até o momento muito pouco.

Pergunta 3

Educacéo inclusiva, Tecnologia na educacdo, aspectos psicolégicos e sociais dos
educandos e suas interferéncias no aprendizado.

Pergunta 4

Sem resposta

Pergunta 5
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Super importante, pois, desde pequenos aprendem a valorizar a fauna e flora bem
como habitos de higiene e saude, atenuando, o aprendizado posteriormente nos
anos seguintes de sua formagao.

Pergunta 6

Ainda ndo tivemos uma formacao inicial sobre a temética.
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APENDICE C

Curso Sugerido

CURSO DE CIENCIAS NATURAIS NA EDUCACAO INFANTIL

EMENTA
O curso enfoca os conhecimentos advindos das ciéncias naturais, na busca de
reflexdes inter-relacionadas com os grupos humanos, suas relagdes, suas
histérias, suas formas de se organizar, discutindo teoria e pratica no cotidiano da
Educacao Infantil nos cursos de Pedagogia. Além disso, propde também uma
abordagem sobre fendmenos fisicos e quimicos, sobre os seres vivos e a relacdo
do homem com a natureza valorizando as hipéteses infantis para a construcao

do conhecimento.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

UNIDADE | - COMPREENDENDO O QUE E CIENCIA

Capitulo 1- A docéncia na educacdo infantil a partir das ciéncias naturais

Capitulo 2- O que dizem as DCNEI, os RCNEI e a BNCC sobre o ensino de
ciéncias naturais na Educacéo infantil

Capitulo 3- O ser humano e seu desenvolvimento

UNIDADE Il - APRENDENDO SOBRE AS CIENCIAS NATURAIS

Capitulo 1- Os seres vivos
Capitulo 2- Sexualidade e género

Capitulo 3- Os diferentes modos de ser e viver na sociedade na perspectiva de uma
educacao infantil
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UNIDADE IIl - POSSIBILIDADES DE TRABALHO A PARTIR DA CIENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL

Capitulo 1- Os fenbmenos da natureza
Capitulo 2- O mundo animal

Capitulo 3- O universo das plantas

UNIDADE IV - ASPECTOS IMPORTANTES SOBRE O ENSINO DE CIENCIA

Capitulo 1- O papel do professor no ensino de ciéncia na educacao infantil
Capitulo 2- A importancia dos espacos e materiais para o ensino de ciéncias na
educacao infantil

Capitulo 3- Relacdes e processos de transformacdes

OBJETIVOS:

Possibilitar que ao concluir o curso, os docentes compreendam a
importancia do campo da ciéncia natural para que, ao ingressarem como
professores ou tutores da educagdo infantil, saibam como mediar o
conhecimento dessa area de forma interdisciplinar e condizente com o cotidiano

da educacéo infantil.

UNIDADE | - COMPREENDENDO O QUE E CIENCIA

Capitulo 1- A docéncia na educacdao infantil a partir das ciéncias naturais

O estudo da infancia enquanto categoria social vem se desenvolvendo
apenas nos ultimos quarenta anos, especialmente a partir da década de 90.
Segundo Sarmento (2008, p.9), as criangas eram vistas apenas como seres
incompletos e imperfeitos, “em transito” para a vida adulta, o que decorre da
subalternidade da infancia em relacdo ao mundo adulto, que geralmente vé as

criangas apenas como objeto de seus cuidados.



O ensino de ciéncias ndo pode ter apenas o carater informativo e téao
pouco de transmissdo de conteudos, este deve ser testado, debatido, refutado e
vivenciado em uma processo cientifico ao alcance das pessoas. O fato é que
aprender ciéncias é se relacionar com o mundo a volta, € compreender a
dindmica da natureza e a influéncia das pessoas neste meio.

Assim, na Sociologia, 0 estudo da infancia emerge, de acordo Emile
Durkheim, nos anos 30 do século passado, sendo estudada na condicdo de
aluno ou na posicdo de desviancia ou anomia. Para a Medicina, a crianca era
inserida “no ambito do extenso projeto de modelagem higiénica dos sujeitos e do
social”, que prescrevia procedimentos que comegavam ainda antes do
nascimento e buscava interferir nos processos pedagoégicos (GONDRA, 2002,
p.502); os procedimentos de observa-las e medi-las tinham como objetivo a
classificacéo, prevencao e correcdo. De inicio, também a Psicologia se dedicou a
observacdes e experimentacdes para descrever e mensurar caracteristicas e
processos psicologicos das criangas a fim de conhecer as caracteristicas de
cada momento do seu processo de desenvolvimento, identificar que fatores
presidem as transformacbes observadas, como a crianca adquire
conhecimentos, etc. A Pedagogia seduziu- se pela Psicometria e Psicologia
Experimental, se apropriando delas para considerar-se “cientifica” (FREITAS,
2006, p.24), o que também a marcou no sentido de tratar a infancia em termos de

uma abstracao universal.

Com Vygotsky e Wallon que a Psicologia passa a pensar as criangas em
ambientes socioculturais especificos, com diferentes formas de relacbes e
significacdes (VASCONCELOS, 2008, p.34). Apesar de tal perspectiva ainda néo
ter sido ainda devidamente incorporada pela Pedagogia, atualmente, existe a
consciéncia de que ndo ha uma infancia natural, e nem uma crianga natural ou
universal, mas muitas infancias e criancas.

Assim, € destacado o fato de que as criancas vivem as suas diferentes
infancias imersas em praticas sociais, das quais participam e através das quais,
de diferentes maneiras e posi¢cdes, vao se apropriando de ideias, crencas,
habilidades, desejos, necessidades. A esse respeito, a Sociologia da Infancia
enfatiza: a infancia é uma construcéo social e uma variavel da analise social que

ndo pode ser divorciada de outras variaveis como a classe social, 0 género ou a
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pertenca étnica (SARMENTO, 2008, p.19). Paralelamente, na area da Pedagogia
da Infancia, vem sendo construida a imagem da crianca como rica, completa,
diversa e com direitos - uma imagem central para a prética pedagodgica
(RINALDI, 2002, p.77). As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009) reforcam essa ideia ao colocar a crianca no
centro do curriculo e do processo educativo.

Nesse contexto que, 0 campo da pesquisa, comega a se firmar a crenca
na competéncia das criancas para expressar, em primeira mao, as suas
opinides, receios, desejos etc. Acerca de temas que lhes dizem respeito. Assim,
uma mudanca se faz perceptivel: as pesquisas buscam ir além do conhecimento
ja produzido sobre a crianga e a procurar apreender a perspectiva delas sobre
diferentes assuntos, inclusive sobre a sua experiéncia escolar, explorando as
suas multiplas linguagens.

A escuta das criancas esta incluida entre os seus direitos, desde a
adocao, em 1989, pela Assembleia Geral nas Nacdes Unidas, da Convencao
Internacional sobre os Direitos da Crianca. O documento em questdo é
referéncia no direito da crianca de exprimir a sua opinido sobre questdes que as

afetam e de ver essa opinido sendo tomada em consideragao.

CAPITULO 2 - O que dizem as DCNEI, os RCNEI e a BNCC sobre o0 ensino

ciéncia naturais na educagéo infantil

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), de
1998, representou um avango para a €poca, porém, era mais como uma
orientacdo dos conteudos e objetivos de aprendizagem e néo fazia a crianca e
sua identidade o foco principal.

J& as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo Infantil (DCNEI),
de 2009, jA mostram um avanco na direcdo de colocar a criangca em foco e
serviram como uma fundamentacao teérica para a Base. Nas DCNEI, a atencéo
ja estava voltada para a crianca, e o documento refor¢a a importancia do aluno
ter acesso ao conhecimento cultural e cientifico, assim como o contato com a
natureza, preservando o modo que a crianca situa-se no mundo. As DCNEI

colocam o foco nas interagcdes e na brincadeira como eixos estruturantes do
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curriculo, além de considerar os principios éticos, politicos e estéticos que
deveriam referenciar a producdo do conhecimento nas escolas infantis. Outro
ponto a ser observado é o marco conceitual da relagéo entre o cuidar e o educar

das DCNEI, algo que a Base valida e reforga.

O foco se encontra no desenvolvimento integral da crianga, embora ela
ainda seja vista como alguém que responde aos estimulos dados pelos
professores, pais, ambiente, etc... O objetivo é esclarecer o que deve ser
ensinado nessa etapa da Educacdo Basica. Seus eixos estdo organizados de
forma integrada, sendo: artes visuais, musica, movimento, identidade e
autonomia, conhecimento de mundo, linguagem oral e escrita, natureza e

sociedade, e matematica.

Amplia o olhar sobre a crianga, considerando as interacdes sociais como
condicBes essenciais para o aprendizado. Ao mesmo tempo, a crianca esta no
centro do processo de aprendizagem, como sujeito das diferentes praticas
cotidianas. Trata a criangca com toda complexidade e poténcia e situa a Educacéo
Infantil em relacdo ao desenvolvimento de principios éticos, estéticos e politicos.

O objetivo aqui é trazer mais subsidios sobre como a crianca aprende paraque,

a partir dai, possa se pensar em como garantir o que ela tem direito de aprender,
nessa fase. Reforga a importancia de que o aluno tenha acesso ao conhecimento
cultural, cientifico e 0 contato com a natureza. Os seus eixos estdo organizados
como eixos estruturantes, a interacdo e a brincadeira, mas propde a articulacédo

das diferentes linguagens para a organizac¢ao curricular e didatica.

A BNCC enfatiza a visao da crianga como protagonista em todos 0s
contextos em que ela faz parte, ela além de interagir, cria e modifica a cultura e
sociedade. O objetivo é a partir de um significativo avanco no entendimento de
como a crianca aprende, oferecer referéncias para a constru¢do de um curriculo,
baseadas em direitos de desenvolvimento e aprendizagem bem definidos. Nesse
contexto, como as diversas areas de conhecimento e as diferentes linguagens
sao integradas por meio dos campos de experiéncia acredita-se que a crianca

aprende por meio de experiéncias vividas no meio escolar.
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CAPITULO 2 - O ser humano e seu desenvolvimento

A fase de laténcia (7 a 12 anos) periodo este correspondente aos anos
escolares, quando a crianca estara voltada para a aquisicdo de habilidades,
valores entre outros. Contudo esta fase é de calmaria, na qual os impulsos séo
impedidos de se manifestar surgindo sentimentos como a vergonha, repugnancia
e moralidade. A fase genital refere-se a fase adulta, periodo de concretizacdo da
identidade na qual o ser ja esté pronto para se envolver sexualmente.

Diante do exposto, percebe-se a importancia do estudo do
desenvolvimento humano para compreender que a crianca ndo é um adulto em
miniatura, ao contrario, ela apresenta caracteristicas proprias de sua idade. Os
estudos e pesquisas de Piaget e Freud demonstraram que existem formas de
perceber, compreender e se comportar diante do mundo, conforme cada faixa
etaria. Dessa forma, todos os aspectos levantados sédo significativos para a
educacao, pois ao se planejar o como e o0 que ensinar é necessario saber quem é
o educando, ou seja, compreender em qual momento a crianga se encontra, para
que haja uma aprendizagem como também possibilidade ao educador realizar
seu trabalho de maneira eficiente, proporcionando aos alunos uma maior
compreensao do conteudo.

Sendo assim, asteorias do desenvolvimento humano permitem conhecer
as individualidades de cada ser humano, o que torna os profissionais da
educacao mais aptos para observar e interpretar os comportamentos infantis.

A educacédo e o cuidado na primeira infancia tem sido pauta de grandes
discussbes frequentemente. Considerando que a educacado infantil € a base
inicial do processo educativo, esta deve ser um ambiente onde a infancia possa
ser vivida em toda sua plenitude, conforme estabelece a LDB no artigo 29 ao
dispor que a educacao infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade, e deve criar subsidios para as fases de laténcia e
genital como jA exposto. Dessa maneira, € dever do Estado assegurar as
criancas de zero e seis anos de idade o atendimento em creche e pré-escola

segundo dispde o artigo 30. Conforme Esse atendimento deve ser planejado de
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modo que néo se separe a ideia do brincar da ideia do aprender e que proporcione
um ambiente propicio para descobertas possibilitando a crianca construir seu
proprio conhecimento.

Nesse contexto, vale lembrar que as criancas desde o nascimento estéo
em constante interagcdo com os adultos, que logo procuram incorpora-las a suas
relacbes e a sua cultura. Sendo assim, percebe-se que quase todos os
comportamentos humanos sao resultantes da convivéncia com os demais. Logo, a

familia se constitui no maior agente socializante, isto é, as experiéncias da

crianca no ambito familiar, particularmente com a mae, sdo de grande
importancia para determinar seu comportamento em relagdo aos outros. Para
Hermida (2007, p. 85):
A partir das interagbes que estabelece com pessoas préximas, a
crianga constri o conhecimento. A familia, primeiro espaco de
convivéncia do ser humano, é um ponto de referéncia fundamental
para a crianga pequena, onde se aprende e se incorporam valores

éticos, onde sao vivenciadas experiéncias carregadas de significados
afetivos, representacdes, juizos e expectativas.

Com isso, torna-se fundamental a existéncia da educacdo infantil a
medida que tem o carater de complementar a educacéo recebida da familia.
Caso a crianca em casa nao tenha acesso a uma aprendizagem "adequada”,
consequentemente caberd a ela construir a partir das possibilidades que lhe é
disponivel. Assim, cabe a escola assumir um lugar onde a crianca se desenvolva,
proporcionando apoio e estimulos indispensaveis a cada fase da vida. Conforme o
pensamento de Hermida (2007, p. 227)

[...] a educacdo infantil precisa ser muito mais qualificada. Ela deve
incluir o acolhimento, a segurancga, o lugar para a emocédo, para o
gosto, para o desenvolvimento da sensibilidade; ndo podendo deixar
de lado o desenvolvimento das habilidades sociais, nem o dominio do

espaco e do corpo e das modalidades expressivas; deve privilegiar o
lugar para a curiosidade e o desafio.

Portanto, a escola pode contribuir para o desenvolvimento e a realizacéo
do ser humano. A consideracéo da criangca no seu desenvolvimento global indica
ter uma preocupacdo em considera-la em todas as suas dimensdes, tanto nas
necessidades fisicas como sociais, ou seja, educa-la e cuida-la, pois na pratica
pedagogica segundo atores da educacdo infantil, o cuidar e o educar sdo

indissociaveis.
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Todavia, a grande responsabilidade da educacéo infantil, de acordo com
Almada (2007, p. 113), é compreender o jeito especial de cada crianca de estar
no mundo, respeitando o seu tempo, seu estilo incomum de ser e sua
individualidade. E importante que seja oferecido um ambiente rico em atividades
lidicas ao passo que proporcione um desenvolvimento sadio, desenvolve
habilidades motoras, aumenta a integracdo, estimula a sensibilidade; favoreca
espacos livres que possibilitem as criangcas se lancarem de maneira livre em

suas acoes criativas.

Além disso, faz-se necessério delinear espacos fisicos que atendam o
ritmo de "ser crianga”, sendo que esta precisa encontrar no espaco educativo um
ambiente que prime pela cultura infantil, seus valores e ansiedades. Para que se
realize um trabalho eficaz na educacao infantil, precisa-se sensibilizar o olhar
para as vivéncias, acfes e reacfes das criancas no cotidiano escolar
estabelecendo uma rotina estruturada, percebendo a crianga como um sujeito
afetivo, criando vinculo emocional que fortaleca a relacdo entre adultos e
criancas e permitindo espaco para o dialogo e a reflexao.

Diante disso, é imprescindivel que o educador que atua nesse nivel de
ensino, conheca o processo de como as criangas pequenas aprendem e se
desenvolvem, ocupando um espaco primordial na concepcdo da formacgéo
desses profissionais. Uma vez que, segundo Hermida (2007, p. 289)

Para desempenhar a contento a mediagdo de aprendizagens na
construgdo de significados, o educador precisa conhecer como as

criangas pensam e se apropriam dos conhecimentos para saber intervir
no sentido de que elas possam avancar.

Nesse sentido, 0 mesmo autor continua:

Para isso, é fundamental que o profissional tenha clareza e consciéncia
guanto as intengdes educativas que norteiam seu trabalho e elabore
propostas claras sobre o que, quando e como ensinar, a fim de
possibilitar atividades de ensino e aprendizagem de maneira adequada
e coerente com seus objetivos, enriquecendo e promovendo o
desenvolvimento das criangas.

Assim sendo, acredita-se que o0s ambientes escolares devem ter
qualidade em seu atendimento, tanto no espaco fisico quanto na preparacéo dos
profissionais, garantindo os direitos basicos a educacdo e um cuidado atencioso

as criancas. Para que isso aconteca de fato, € necessario que se tenha

profissionais habilitados para que esse atendimento seja confiavel.
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Diante dos argumentos expostos, percebe-se a importancia dada a
Educacao Infantil, pois a crianca que tem o privilégio de fazer parte desse espaco
educativo passa a ser "educada" e a relacionar-se com os objetos e materiais al

presentes de forma diferenciada, tendo também seu comportamento modificado.

UNIDADE Il - APRENDENDO SOBRE AS CIENCIAS NATURAIS

Capitulo 1- Os seres vivos

Nas aulas sobre os seres vivos, o professor deve criar condicdes para que
as criancas possam construir conhecimentos uteis, observando-os, comparando-
0s e estabelecendo relacdes entre eles.

Trabalhar com criancas € muito gratificante, jA que nessa fase a
curiosidade acerca das coisas que acontecem no mundo estéo a flor da pele. Se o
professor agucar um pouquinho mais toda essa vontade de aprender, podera
trabalhar com os mais variados temas e descobrir um mundo extremamente
interessante de oportunidades, tanto para ele quanto para seus alunos.

Nas aulas planejadas sobre o tema “Seres Vivos”, utilize materiais que
busquem o interesse das criangcas e possam construir conhecimentos sobre o
assunto. Para isso, aborde assuntos como: as caracteristicas e necessidades
vitais dos seres vivos; 0s cuidados com pequenos animais, por meio da sua
criacdo, e com vegetais, pelo cultivo; o contato com espécies da fauna e da flora;
a preservacao da vida e do ambiente; e, ainda, os cuidados com o corpo e com a
saude. Mas ndo deixe de criar situagbfes em que as criancas tenham contato
direto com os elementos, para que possam observa-los, compara-los e
estabelecer relacdes.

Outras sugestdes de atividades e projetos que podem ser realizadas com o
tema “Os seres vivos”:

1) Cuidados basicos de pequenos animais e vegetais por meio da sua
criacao e cultivo;

2) Conhecimento de algumas espécies da fauna e da flora brasileira e
mundial por meio de textos literarios e de pesquisa

3) Cuidados com o corpo, prevencao de acidentes e com a saude de
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forma geral;

4) Atitudes relacionadas a saude e ao bem-estar individual e coletivo.

Cultivar plantas, observando e registrando seu desenvolvimento, é outra
forma de estudar os seres vivos. Este cultivo pode ser realizado em pequenos
vasos na sala de aula ou em casa e pelo cultivo de uma pequena horta ou jardim
na propria escola. Mesmo hortalicas e algumas frutiferas podem ser cultivadas
em vasos, como 0 tomate, 0 morango, a pimenta, a salsinha e plantas utilizadas
para fazer cha e condimentos. As criancas podem observar o crescimento das
hortalicas e outros vegetais, e podem utiliza-los em refeicbes e lanches
preparados na escola. Cabe a vocé, professor, planejar os momentos de visita,
integrando-o0s na rotina das atividades permanentes.

O corpo humano é excelente assunto para pesquisas e estudos, que
geram imensa curiosidade. E possivel realizar um trabalho por meio do qual as
criancas possam conhecer o préprio corpo e a variedade de reacdes que se
pode observar externamente com facilidade. O que acontece quando corremos
bastante? Que sensacdes temos quando ficamos muitas horas sem comer?
Partindo sempre das ideias e representacfes que as criangas possuem, O
professor pode fazer perguntas instigantes e oferecer meios para que as
criancas busquem melhores informacBes e possam reformular suas ideias
iniciais.

O mais interessante do trabalho com o corpo humano é que, ao conhecer o
funcionamento do proprio corpo, as criancas poderdo aprender também a cuidar

de si mesmas, evitando acidentes e mantendo a salde. E também um

tema com vertentes de interdisciplinaridade e transversalidade entre diversos
eixos, apresentados de forma conjunta através de temas principais, utilizando a
Pedagogia de Projetos.

Avaliar perspectiva formativa implica estar atento a construgdo de
conhecimentos conceituais, comportamentais e atitudinais de nossos alunos. Por
iSso é importante estar atento a todo o percurso do aluno enquanto aprende: suas
ideias iniciais, aquelas apresentadas durante a investigacdo, a maneira que
relaciona com os colegas, sua atitude investigativa e critica no decorrer da aula,

dentre outros.
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Divida a turma em grupos de ou 5 alunos, e entregue a cada grupo uma
cartolina e algumas revistas com figuras. Peca que os grupos recortem figuras de
seres vivos e dividam o cartaz em duas partes. Os grupos deverao, entao, colar
as figuras que encontraram no cartaz, separando os seres vivos dos nao Vvivos.
Desta forma, o professor podera avaliar a construgcdo de conhecimentos dos
alunos acerca do assunto trabalhado, de forma divertida e ludica.

O professor em sua prética pedagodgica pode controlar algumas
ferramentas que fomentardo acgdes soélidas em favor de uma aprendizagem
consistente. Uma boa observacdo dos agentes de uma sala de aula, amparado a
um bom planejamento, resulta em uma conquista gradual e de qualidade do
conhecimento. A escolha de uma metodologia de ensino fica a cargo do
professor, que analisa o tema, o perfil dos alunos e os objetivos relacionados a
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas.

Para Freire (1987, p.58), € importante associar os acontecimentos locais,
ou seja, do bairro, da cidade e da comunidade aos contetdos escolares, discutir a
realidade concreta do aluno envolvendo os saberes curriculares fundamentais e
a experiéncia social. Todavia, ndo se pode deixar que 0s conhecimentos sejam
pautados no senso comum, esses Sd0 uma alavanca para gerar inquietacdoes,
guestionamentos e discussdes acerca de um tema. O senso comum no ensino
de ciéncias é fortalecido pela midia, crencas populares e ideologias. Por vezes é
custoso dar outro enfoque a determinados assuntos j4 enraizados ao senso
comum, mas se faz necessario para que haja um aprendizado cientifico
(GOUVEIA; VENTURA, 2010, p.3).

O método Freiriano tem efeito em todas as categorias de ensino, ja que &
possivel se tornar sujeito em relacdo ao objeto de estudo. Para Freire é
impossivel ter neutralidade na pratica educativa, pois alia-se a constru¢cao de um
sujeito social, assim ocorre uma concepg¢éo conjunta do objeto de ensino. O
professor como um dos sujeitos da construcdo do conhecimento tem a
incumbéncia de recriar os elementos da aprendizagem afim de que se adaptem a
cada novo grupo escolar, a cada nova perspectiva de ensino. Desde modo,
Freire aponta o didlogo como precursor da aprendizagem, visto que iSso estreita
os lagos entre aluno e professor e consegue-se ver além de um dentre tantos
alunos, mas sim um ser unico, carregado de influéncias (FREIRE, 1996, p.32). O

didlogo envolve um tema gerador por parte do aluno e do seu ambiente
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influenciador, este vai ser fator importante na construcdo de uma visao real entre
o aluno, seu ambiente e sua capacidade de intervir nas diversas situacfes da
vida. A partir dai o aluno cria em si uma seguranca na re-leitura da realidade
local e global, amplia seu vocabulario para questdes politicas e econfmicas,
estabelece apropriacdo pela causas ambientais e suas influéncias na qualidade
de vida do ser humano (SILVA, 2006, p.6).

CAPITULO 2 - Sexualidade e género

O tema “Educacdo, Sexualidade e Género” passou a fazer parte das
reflexdes dos educadores brasileiros com maior énfase, principalmente, a partir
da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), em
1996, e a posterior publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais e dos
Referenciais Curriculares para a Educacéo Infantil, uma vez que esses
instrumentos balizadores da educacdo brasileira no pais resgataram essa
tematica.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, em seu
volume 2 (BRASIL, 2001), afirma que por volta dos cinco e seis anos a questao
de género ocupa papel central na construcdo da identidade e que ocorre uma
separacao espontanea entre meninos e meninas. Por conseguinte, vé-se clara a
necessidade da articulacdo possivel e necessaria entre educacao, sexualidade e
género na Educacado Infantil, considerando que na escola, o curriculo, as
disciplinas, as normas regimentais, as formas de avaliacdo, os materiais
didaticos e a linguagem, constituem-se em instancias que podem refletir e
produzir desigualdades de género, de sexo, de raca etc. e pode incentivar o
preconceito, a discriminagao, o sexismo, o que deve ser combatido.

A Educacdo Infantil (creche e pré-escola), como primeira etapa da
Educacdo Basica, marca o inicio da experiéncia discente, quando as criancas
terdo oportunidade de conviver em um grupo social mais amplo, em uma
instituicdo com caracteristicas diferentes das do meio familiar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996, em seu Art. 29 e 31, Brasil (2001, p. 31), afirma que:
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A educacao infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. Na educacao
infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e registro de
seu desenvolvimento, sem objetivo de promocdao, mesmo para 0O
acesso ao ensino fundamental.

Sendo assim, essa etapa € palco de inscricdes intelectuais, sociais e
psicolégicas. No convivio com o0s outros - educadores e colegas, o corpo ganha
destaque: os gestos, 0s movimentos e as posturas sdo alinhavados socialmente;

ganham determinado lugar e uma imagem, segundo padrdes de conduta e

valores culturais em que cada crianga se insere. Com base nestes conceitos
vamos conhecer quem € essa crianga a quem se destina esta pesquisa, quase
em sua totalidade, sem preconceitos, afirmando a igualdade, entendendo que as
criancas — também de zero a seis anos - sdo cidadaos de direitos, tém diferencas
que precisam ser reconhecidas e pertencem a diversas classes sociais, vivendo
na maioria das vezes uma situacédo de desigualdade que precisa ser superada.

O conceito de género esta ligado diretamente a histéria do movimento
feminista contemporaneo, o qual esta implicado linguistica e politicamente em
suas lutas e, para melhor compreender o momento e o significado de sua
incorporacgao.

O conceito de género no Brasil emergiu da categoria analitica na década
de 80 do século XX como um instrumento tedrico para pesquisas nas ciéncias
humanas, especialmente em educacgdo. Surgiu das discussdes sobre estudos da
mulher, tributario dos movimentos sociais feministas dos anos 60 e 70. Louro
(1997, p.2), assegura que os objetivos desses estudos foram dar visibilidade a
mulher como agente social e histérico, isto €, como sujeito da propria histéria. As
primeiras iniciativas eram marcadas pela militancia, com vistas a denunciar a
opressao, com caracteristicas mais descritivas do que analiticas. O conceito foi
mudando paulatinamente e, de estudos da mulher, ganhou visibilidade e
aprofundamento tedrico como género, Louro (1997, p. 2) que:

N&o pretende significar 0 mesmo que sexo; ou seja, enquanto sexo se
refere a identidade biolégica de uma pessoa, género esta ligado a sua
constituicdo social como sujeito masculino ou feminino. Uma
decorréncia imediata para o trabalho pratico: agora ndo se trata mais
de focalizar apenas as mulheres como objeto e estudo, mas sim os

processos de formacdo da feminilidade e da masculinidade, ou os
sujeitos femininos e masculinos. O conceito parece acenar também
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imediatamente para a ideia de relacéo; os sujeitos se produzem em
relagéo e na relagéo.

A inscricdo dos géneros — feminino ou masculino — nos corpos é feita,
sempre no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas

dessa cultura. Deve ser compreendido, no entanto, como uma referéncia a um

processo maior, que vinha se constituindo e se desdobrando em movimentos
especificos e em eventuais solidariedades.

Se a vida ndo comeca aos seis anos de idade, porque queremos
determinar como 0s pequenos Sa0 ou nao na escola? Louro (1997, p. 49) diz,
‘quando afirmamos que as identidades de género e as identidades sexuais se
constroem em relagédo, queremos significar algo distinto e mais complexo do que
uma oposicdo entre dois polos; pretendemos dizer que as varias formas de
sexualidade e de género sao interdependentes, ou seja, afetam umas as outras”.
Por que separamos as criangas em fila de meninos e meninas nas escolas, se
nas empresas e organizacfes esta separacdo inexiste? Serd que essa € uma
forma preconceituosa de orientacdo sexual. Portanto, a escola precisa perceber
as diversidades, o curriculo pés-critico, abrindo as portas para as questdes nao
s6 de género e sexualidade, como de racas, etnias, deficiéncias e a todas as
demais diferengas encontradas dentro dela. Mas as divisdes de raga, classe,
etnia, sexualidade e género estdo, sem duvida, implicadas nessas construcdes e
€ somente na histdria dessas divisbes que podemos encontrar uma explicacéao

para a “légica” que as rege.
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CAPITULO 3 - Os diferentes modos de ser e viver na sociedade dentro de uma

perspectiva de educacao infantil

O desenvolvimento infantil esta pautado na interagdo com o meio, a
crianca aprende e depois se desenvolve, deste modo, o desenvolvimento de um
ser humano se da pela aquisicdo/aprendizagem de tudo aquilo que o ser humano
construiu socialmente ao longo da histéria da humanidade.

Ao se tratar de escola, estamos em um ambito mais aprofundado, pois
para além de transmitir o conhecimento acumulado, este processo deve se dar

de forma organizada de modo que, todas as acfes realizadas pela escola e seus



profissionais devem ser pensadas, refletidas, discutidas e planejadas, pois todas

as acodes devem ter intencionalidade e finalidade.

Os seres humanos ndo conseguem viver isoladamente. No decorrer de
nossas vidas, vamos desenvolvendo uma série de habilidades para nos
relacionar com o mundo que nos cerca. Assim formamos 0 nosso jeito de ser,
nos desenvolvemos intelectualmente e aprendemos a viver com outras pessoas,
das quais necessitamos para concretizar n0Ssos projetos.

A "descoberta" do mundo externo comeca na familia. A familia é o
primeiro grupo do qual cada um de ndés participa. Depois, vem a escola. Esses
dois grupos sociais influenciam bastante nossas vidas. Dai a importancia deles
na formacéo das pessoas.

Desde o0 nosso nascimento, varias pessoas passam a fazer parte de
nossas vidas e com elas vamos desenvolvendo muitos tipos de relagdes.
Relacionamo-nos por amizade, por motivos de estudo, para participar de
associacfes de diversos tipos (moradores de um bairro ou de um condominio;
um clube), para desenvolver atividades profissionais, etc.

As relacbes entre as pessoas, entre 0S grupos sociais e as préprias
pessoas e grupos formam a sociedade. E comum utilizar-se o termo sociedade
civil para designar o conjunto de pessoas e grupos sociais (e suas relacdes) que
compdem um pais.

Esse conjunto de pessoas e grupos sociais esta sujeito a normas e regras,
gue podem estar escritas ou ndo. As normas e regras compdem a cultura de
uma sociedade. Mas h& muitos outros elementos formadores da cultura: as
crencas, as artes, a musica, as formas de se produzirem mercadorias e de se
relacionar com a natureza, a culinaria, as maneiras de se transmitir
conhecimento, entre outros.

Tudo isso esta presente no espaco geografico e as caracteristicas desse
espaco dependem das caracteristicas culturais de uma determinada sociedade.
Nas relacdes sociais, desenvolvem-se, por diversos motivos, situacdes de
solidariedade e de conflito. Os conflitos estdo presentes nas relacdes entre as
pessoas, seja porque elas sdo diferentes, seja porque tém objetivos e interesses

diferentes.
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Eles ocorrem também entre grupos sociais ou entre sociedades de paises
diferentes. Frequentemente esses conflitos sdo o resultado do desrespeito as
diferencas entre grupos e sociedades, da intolerancia, do fato de sociedades
quererem se sobrepor a outras e explora-las de alguma forma - essa situagao foi
uma constante ao longo da histéria da humanidade.

Ha diversos tipos de sociedade, cada qual com suas caracteristicas,
dependendo, principalmente, dos aspectos culturais de cada uma.

Seu modo de vida, seus costumes, tradicbes e diversdes sao bastante
diferentes das sociedades na qual a maior parte das pessoas vive em cidades,
consome, sobretudo, produtos industrializados, utiliza diversos meios de
transporte, dedica-se a atividades que dependem de energia elétrica. As
caracteristicas que acabamos de descrever referem-se as chamadas sociedades

urbano-industriais.

UNIDADE lIl - POSSIBILIDADES DE TRABALHO A PARTIR DA CIENCIA DA
NATUREZA NA EDUCACAO INFANTIL

Capitulo 1- Os fendmenos da natureza

O objetivo principal do ensino de ciéncias € o0 conhecimento e
compreensdao do mundo natural. O ensino de ciéncias deve propiciar a
necessaria alfabetizacdo cientifica para o cidaddo deste tempo presente,
caracterizado pelo crescente desenvolvimento cientifico-tecnoldégico. Embora
alguns autores considerem essa tarefa utdpica em virtude da complexidade dos
conhecimentos cientificos, outros consideram que é possivel dotar o cidadao de
condicbes para avaliar criticamente a aplicacdo desses conhecimentos no
cotidiano social, constituindo- se essa alfabetizacdo cientifica como uma
dimensédo essencial da cultura da cidadania. Isso implica repensar o ensino de
ciéncias, de modo que 0 mesmo integre aspectos conceituais, procedimentais e
axiologicos (CACHAPUZ, 2004, p.32). Pensar a alfabetizacdo cientifica para as
criangas da educacao infantil requer uma reflexdo sobre as prioridades desse

nivel do ensino, onde a iniciacdo e a observacao tem grande relevancia. Isso se
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torna evidente inclusive na distribuicdo do tempo escolar para o ensino das
diferentes areas de conhecimento. Por outro lado, num primeiro momento, pode
parecer que na educacgdo infantil ndo seria vidvel dada a natureza desses
conhecimentos, o que ndo é verdade.

E objetivo do ensino de Ciéncias possibilitar ao aluno situacdes nas quais
possam significar e ressignificar o modo de leitura de mundo, interpretando e
descobrindo, ao seu modo, os fendbmenos que encontram ao seu entorno. Para
isso, pode-se explorar a curiosidade das criancas. Essa curiosidade natural da
“‘meninice” pode ser amplamente desenvolvida para o Ensino de Ciéncias ja que
a observacédo é sem duvida a mais importante habilidade de carater cientifico nos
primeiros anos da infancia (PIAGET, 2007, p.50), entende-se assim, que a area
das Ciéncias Naturais deva ser trabalhada com as crianc¢as ja nos primeiros anos
da Educacéao Infantil no sentido de propiciar a formulacdo das teorias basicas
para uma aprendizagem de qualidade ao longo do processo educacional. O
ensino de Ciéncias Naturais pode ajudar a crianca a se desenvolver, de maneira
l6gica e racional, facilitando compreensédo dos fatos do cotidiano e a resolucéo
dos problemas praticos. As habilidades intelectuais que podem ser
desenvolvidas séo valiosas para qualquer tipo de atividade que venham a
exerce, pois suas ideias sobre o mundo sdo construidas durante os anos do
ensino elementar, independentemente do fato de as criancas serem educadas de
maneira formal ou ndo formal. Ndo oportunizar o ensino de Ciéncias para
criancas nessa faixa etaria significa ignorar esse processo, abandonando a
crianca a seus préprios pensamentos, privando-a de um contato mais
sistematizado com a realidade e de poder trocar pontos de vista com outras
pessoas (BIZZO, 2007, p.58).

CAPITULO 2 - O mundo animal

O mundo aninal é matéria que cria ainda mais oportunidades para 0s
professores. Desde passaros, até pequenos insetos séo falcilmente colocados
em foco de observacao dentro de qualquer escola, tanto na sala de aula atraves
de algum tipo de gravura ou material, como na pratica direta do ensino de cié

ncia em qualquer area aberta.
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N&o bastasse essa facilidade, ainda se conta com a tecnologia que pode
auxiliar em muito a oferta desse conhecimento.

Normalmente se tem em livros didaticos o ensino do mundo animal sem o
devido relacionamento com a localizagdo onde o aluno se insere. Por exemplo,
uma crianca no brasil, dificilmente ira realizar uma relacdo com um onitorrinco —
animal que sO existe na Australia, trazendo dificuldades, neste estagio, para a
identificag8o que é necesséria para que tenhamos o devido interesse dos alunos.

Com isso, sugere-se o tratamento com fotos, gravuras, videos, fotografias
e observacdo natural dos animais estudas, e que existam dentro da
biodiversidade encontrada na regido. Além disso, muitas criangas ja tem contato
com animais domésticos dentro do seio familiar, e estes podem ser ainda

aproveitados pelo porofessor na sua didatica e na sua aula.

CAPITULO 3 - O universo das plantas

Tratando-se de didatica, o professor, na maioria das vezes, considera suas
experiéncias na area docente e as possiveis contribuicbes que suas estratégias
lhe trouxeram e trazem, durante sua atuacdo. A formacdo no ensino médio,
profissionalizante, antigo curso normal "Magistério”, proporciona, uma riqueza na
area didatica, para que durante sua atuacao, o professor, facilite o aprendizado
de seu aluno, utilizando-se de estratégias facilitadoras do processo ensino-
aprendizagem, sendo mediador de conhecimentos. “A docéncia € uma profissdo
complexa e, tal como as demais profissdes, € aprendida”. Para essa profissao
sdo essenciais 0s conhecimentos dos fundamentos da educacédo e do campo da
didatica — campo que trata do ensino, de seus fundamentos e suas praticas
(GATTI, 2011, p. 06).

A pré-escola ocupa espaco fundamental na formagdo dos valores da
crianga. Cada vez mais o ensino de ciéncias vem assumindo um papel de
importancia para o desenvolvimento dos alunos nessa faixa etaria. E a chamada
alfabetizacao cientifica.

Em relacdo ao mundo das plantas os alunos podem ser levados a pragas
e locais abertos para fazer a experimentacdo deste aspecto das Ciéncias
Naturais. As oportunidades aqui sdo enormes. Conhecer os tipos das arvores

existentes, os cuidados que devemos ter com para com tipos arbdéreos que
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podem causar danos - como arvore com espinhos, conhecer flores, frutas,
observar cores e formas destes entes arboreos, dentre outras atividades que
podem ser criadas.

Alpem disso, em locais onde se tem dificuldade de achar locais com area
verde para que se dé o ensino pratico, o professor tem a possibildiade de dentro
da sala de aula, ou até mesmo, na escola, construir sistemas verdes para que a
crianca tenha esse contato, como exemplo pode-se se citar a construgdo de um
horta, onde além de aprender sobre o universo ads plantas, ainda possibilita

ensinar de onde vém os alimentos que séo ofertados nas nossas refeicoes.

UNIDADE IV - ASPECTOS IMPORTANTES SOBRE O ENSINO DE CIENCIA

Capitulo 1- O papel do professor no ensino de ciéncia na educacao infantil

A tendéncia pedagogica cognitiva privilegia o aspecto cognitivo do
desenvolvimento infantil e concentra seus principais fundamentos nas ideias do
epistemélogo suico Jean Piaget (1896-1980) e de seus discipulos, que tem como
pressuposto basico o interacionismo e seus principais objetivos que consistem
na formacédo de sujeitos criticos, ativos e autbnomos.

Para compreender o objeto de estudo, primeiramente foi analisado como
surgiu o principio sociointeracionista, as literaturas relacionadas a legislacdo na
educacdo basica e o papel do aluno, professor e escola, além dos principais
desafios que os profissionais enfrentam no seu cotidiano para atingir o pleno
desenvolvimento do educando.

Sendo assim, o trabalho direto com criangcas pequenas exige que o
professor na sua pratica docente tenha grande competéncia e habilidade
polivalente, nesse sentido, ser polivalente significa que o professor na
materializacdo da sua pratica, trabalhe com conteddo de naturezas diversas que
abrangem alguns cuidados basicos essenciais com conhecimentos especificos
oriundos das diversas areas do conhecimento na sua atuacao.

Segundo Magalhdes (2007, p.21), abordando sobre a teoria de Vygotsky,
expde que a crianca ndo adquire conhecimentos s6 durante a escola, como

muitas pessoas defendem e pensam, a educagdo comeg¢a em casa, para assim
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desenvolver o potencial maxima da crianca. O estudioso em nenhum momento
diminui o poder e importancia da escola, pois é durante esse periodo que a

mesma desenvolve outras caracteristicas essenciais ao ser humano.

A zona de desenvolvimento real refere-se a etapa em que a crianca
soluciona os problemas de forma independente, sem ajuda; a zona de
desenvolvimento potencial refere-se a etapa em que a crianga esta pronta para
compreensao de problemas mais complexos, mas ainda necessitando da ajuda
de um mediador A zona de desenvolvimento proximal é uma metafora criada
para explicar como ocorre a aprendizagem. E a distancia entre o nivel real e

nivel potencial da crianga.

CAPITULO 2- A importancia dos espacos e materiais para o ensino de

ciéncias na educacéo infantil

Ao nascer, as criancas sdo imediatamente inseridas nas relacdes sociais:
todas as suas necessidades sao atendidas por um adulto, que se torna o centro
das atencbes do bebé. Afeicdo, atencdo e conversa constante com as criancas
que precisam ser socialmente mediadas: a necessidade de novas impressoes,
ou seja, a necessidade de ver mais, de ouvir mais, de tocar mais e de ser mais
tocado (ELKONIN, 2009, p. 216). E importante lembrar que, nos bebés, as
estruturas visuais e auditivas ainda ndo se desenvolveram completamente. O
enriguecimento de impressodes visuais e auditivas para a evolugédo organica dos
sentidos de maneira satisfatéria. Por essa razdo, as experiéncias mais ricas de
uma crianga com um adulto - que se torna o mediador dos primeiros contatos
sensoriais do bebé com o mundo ao seu redor, quanto mais positivo o
desenvolvimento fisico e emocional dessa crianga estiver no primeiro periodo da
vida.

A formacédo psicolégica central no primeiro ano de vida é a percepcgao.
Permite a apropriacdo sensorial do mundo em um processo comunicativo e
emocional direto com o adulto. O que isto significa? Neste primeiro periodo do
desenvolvimento psiquico, a atividade principal - a que promove um maior
desenvolvimento das capacidades intelectuais e praticas e da personalidade da

crianca neste momento - € a comunicacao emocional que o bebé estabelece com
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pessoas ao seu redor (ELKONIN, 2009, p. 34). Por causa disso, embora nos
primeiros meses de vida os bebés ndo sejam capazes de se expressar atraves
de conversas convencionais, eles podem se comunicar com as pessoas ao redor.
Por essa razéo, eles usam outras linguagens, como chorar, sorrir, movimentos de
atirar seus bracos e corpo em direcdo ao adulto e aos objetos que desejam,
fechar as mdos como se quisessem pegar algo que ndo podem alcancar, etc. E
importante observar que todos esses comportamentos do bebé tém um caréater
afetivo, isto é, acontecem porque as pessoas ao seu redor e 0s objetos
apresentados a ele ou ela provocam emocdes, como a alegria de alcanca-los ou o
prazer do contato fisico com o bebé.

Assim, conversando com criangas, mostrando-lhes objetos e pessoas,
segurando-as, tocando-as com gentileza, todas as formas de comunicacéo
afetivamente  mediaram essa percepcdo sofisticada e promoveram o
desenvolvimento  funcional do cérebro, através do enriquecimento das
impressdes sobre o mundo e as pessoas. E da possibilidade de os bebés
executarem suas primeiras formas de generalizagdo: a generalizagdo sensorial.
Basta lembrar a unidade sensério-motora que caracteriza o primeiro ano de vida.
A percepcdo acontece quando o bebé opera com objetos ao redor, em
constante interacdo com o adulto. Vale lembrar que é essa mesma interacdo o
principal motivador do desenvolvimento intelectual e afetivo do bebé. Assim, ao
saber em que medida um trabalho educativo sistematizado e intencional pode
impulsionar o desenvolvimento das criancas desde a mais tenra idade, podemos
apreender como € importante, na Educacao Infantil, desde a creche, que as
criancas sejam cuidadas e educadas professores (BRASIL, 2009a, 2009b).

A atividade junto a um adulto gera uma nova necessidade culturalmente
mediada e origina um novo momento no desenvolvimento psiquico da crianga: o
momento da manipulagédo do objeto, que se estende ao longo de um a trés anos
de idade, aproximadamente (ELKONIN, 2009, 49).

Durante a manipulacdo de objetos, a memodria torna-se, a principio, a
funcdo desenvolvida como uma linha principal, subordinando as outras
formacdes psiquicas. Muito poucas criancas ja ndo se submetem a estimulos
presentes em seu campo perceptivo. Se ha pouco tempo um adulto poderia
distrai-los, colocando diante deles diferentes objetos atraentes por eles mesmos,

agora, com a evolucdo da memoria, as criancas ja mostram sua condicdo de
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sujeitos. Eles ndo querem mais o objeto. Eles querem um certo objeto de que se
lembrem e que motive seu comportamento. Ha, pela primeira vez, uma clara

evidéncia de sua personalidade em desenvolvimento.

Assim, quanto mais um professor fala com os bebés sobre os objetos que
eles manipulam e reconhecem - o que deve ser variado e atraente, mais ele
estara contribuindo para incrementar seus pensamentos.

Nesse periodo, a percepcdo das criancas se torna cada vez mais
semantica, ou seja, ja sdo capazes de compreender o mundo ao seu redor de
maneira mais integrada. Criancas muito pequenas comegam a se perceber como
sujeitos das acBes que realizam, e esse é um progresso central para o
desenvolvimento de sua personalidade. Dessa forma, mesmo que o adulto
permaneca como o motivador central do comportamento da crianga, o primeiro,
neste momento, assume uma nova posi¢do: de parceiro nas agdes executadas
com 0s objetos sociais.

As criangas manipulam-nas, apropriando-se de suas caracteristicas fisicas
e, simultaneamente, percebem suas préprias possibilidades como sujeitos que
realizam acbes com esses objetos. E por isso que € tAo comum repetir repetidas
vezes as mesmas acoes: abrir e fechar a porta; jogando e pegando um objeto do
chdo; empurrando e puxando ... Eles estdo envolvidos em um processo
complexo de percepcdo sobre as coisas e de auto percepc¢do, mediado pela
presenca de um adulto - primeiro como um colaborador, depois como um modelo
de acgdes. E importante considerar que neste momento as criangas personificam
o adulto.

Se, aparentemente, a atividade que realizam é ficticia, as criangas, na
verdade, ndo criam uma situacdo ficticia. Eles ainda ndo sao capazes de
representar um papel simbolicamente. Por essa razdo, uma menininha embala
sua boneca, mas ainda a vé como uma boneca, enquanto que, para uma crianga
mais velha envolvida no faz de conta, a boneca seria, em uma situacao
imaginaria, a filha e ela, a mae. Podemos dizer que as criangas externamente

imitam as ac¢des do adulto.
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CAPITULO 3 - Relagdes e processos de transformacdes

Até por volta do século XIl, a arte medieval desconhecia a infancia ou nao
tentava representd-la. A duracdo da infancia era reduzida a seu periodo mais
fragil, enquanto o filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianca
entdo, mal adquiria algum desembaraco fisico, era logo misturada aos adultos, e
partilhava de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela se transformava
imediatamente em homem jovem, sem passar pelas etapas da juventude, que
talvez fossem praticadas antes da ldade Média e que se tornaram aspectos
essenciais das sociedades evoluidas de hoje (ARIES, 1981, p.4).

Durante muito tempo, a educacdo da crianca foi pensada no espaco
privado (doméstico) e considerada como uma responsabilidade da familia, ou de
um grupo social no qual ela estava inserida. Em meados do século XVIII,
surgiram, na Franca, comunidades para cuidar das criancas pobres, enquanto
seus pais trabalhavam, as mulheres dessas comunidades ensinavam seus filhos a
ler a biblia e a tricotar.

A medida que a sociedade se organizava econémica e socialmente a
crianca ganhava mais importancia, tornando assim mais relevante o papel da
infancia.

Na segunda metade do século XIX com a revolucdo industrial, as
instituicbes de Educacdo Infantil, comecam a serem difundidas no ambito
internacional. As novas idéias educacionais advindas das teorias de Froebel
ganham espaco pelo mundo e chegam ao Brasil com entusiasmo. Com a
modernidade e as mudancas nas concep¢fes acerca da crianca, familia e
escola, comecam a surgir as primeiras instituicbes educativas para a pequena
infancia (MENDES, 2018, p.02).

O pensamento inovador de Friedrich Froebel sobre a educacéo da crianca
favoreceu a ampliagdo do atendimento infantil, superando a assisténcia, que até
entdo se desvinculava da educacdo. Esta concepcdo expandiu-se em paises da
Europa, nos Estados Unidos, chegando ao Brasil, LIMA (2006, P. 152).

Fazendo uma comparacdo com os dias atuais e considerando a
reconstrucao educacional da LDB 4.024 de 20 de Dezembro de 1961, percebe-

se que a Educacado Infantii vem ganhando mais atencdo e passando por
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reformas que exigem que os professores sejam habilitados para colaborar
adequadamente para a formacao das criancas nesta etapa. Ensinar ciéncias nao
se resume a trabalhar leitura de textos e atividades préticas, mas a mesma deve
caminhar lado a lado com a tecnologia, 0 meio ambiente e a sociedade. Por tal
motivo, 0 eixo Natureza e Sociedade encontrado no RCNEI, trabalham com
temas tanto do meio natural como do social das criancas, para que assim, desde
cedo, essas ja estejam se preparando para se tornarem criticas e participativas
na sociedade. Ao meu ver, as criangas estdo cercadas por um mundo, que
através da pesquisa e de experiéncias praticas conduzidas por um professor
mediador e com empatia, poderdo agucar seus sentidos durante o ensino das
ciéncias na educacao infantil e, assim, contribuir com a formagéo da identidade

da crianga.
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INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE

CAMPUS PELOTAS VISCONDE DA GRACA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS E TECNOLOGIAS
. NA EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Colaborador(a)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Pedagogia EAD
e o ensino de ciéncias da Natureza”, sob a responsabilidade de Leandro Moreira
Maciel, que ird investigar a relagao entre Educagdo em Ciéncias da natureza e
as praticas de formacéo docente no curso de pedagogia EAD.

Sua participagdo na pesquisa contribuira para o desenvolvimento da
mesma e sua fungéo sera dispor informagdes durante o processo de coleta de
dados, sendo dividido em perguntas e respostas de questionario e observacoes.
Lembramos que sua participagéo é voluntaria e este tipo de procedimento nao
apresenta risco ao participante.

Os beneficios esperados com o estudo visam incentivar o contato das
criangas com os conhecimentos cientificos e estimular a pratica docente com
temas das ciéncias.

Evidenciamos que as informagdes fornecidas ou conseguidas por
entrevistas, observagées, registros de planejamento, questionarios, imagens ou
gravagées serao utilizadas somente para esta pesquisa. Suas respostas, dados
pessoais, imagens, gravagdes, etc, ficardo em segredo e o seu nome
resguardado quando os resultados forem apresentados.

Se houver davida a respeito da pesquisa pode procurar o pesquisadoro
responsavel, assim como o orientador ou a coordenagao do Mestrado em Ciéncias

e Tecnologias na educacéo — Instituto Federal Sul-rio-grandense.

Caso aceite participar da pesquisa, n3o recebera nenhuma compensacao

financeira. E se estiver de acordo em participar devera assinar o termo a seguir.

Termo do consentimento e Utilizacdo de Dados

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, declaramos que,

apos leitura do presente termo, pudemos fazer perguntas e esclarecer duvidas que

foram devidamente explicadas pela pesquisadora.



Nos, professores(as), estamos cientes dos procedimentos de investigagao,

nao restando duvidas a respeito do

lido e explicado, firmamos o

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente da

pesquisa, assim como permitimos a utilizagao das informagdes obtidas com a

coleta de dados do projeto do pesquisador Leandro Moreira Maciel.

Data:
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