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RESUMO

SANTOS, PATRICIA SCHROEDER DOS. O uso das midias digitais no ensino meédio
politécnico das escolas estaduais de Pelotas. 40f. 2016. Dissertagdo (Mestrado
Profissional em Ciéncias e Tecnologias na Educacao) — Programa de Pos-Graduacao
em Ciéncias e Tecnologias na Educacao do campus Pelotas - Visconde da Gracga, do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, Pelotas.

Atualmente, raras séo as escolas que acompanham a crescente evolugéo tecnoldgica
na educacao como, também, o ritmo acelerado de chegada das informacfes aos
alunos. Sabe-se que a escola, notadamente aquelas que prezam por um Ensino
Politécnico, cabe papel importante, de organizar essas informacdes e media-las, a fim
de que os alunos as compreendam e possam utiliza-las em suas atividades. Assim,
com este trabalho se objetiva em “identificar e analisar as relacbes que existem, ou
nao, entre as midias digitais e 0os processos de educacédo”, cingidas em 18 (dezoito)
Escolas Publicas Estaduais de Ensino Médio Politécnico, da 5 Regido Escolar de
Pelotas/RS. Para tanto, foram aplicados questionarios fechados as supervisoras
escolares, os quais continham perguntas referentes as condi¢cées tecnologicas
disponiveis nos estabelecimentos de ensino pesquisados. Ademais, estabeleceram-
se conversacfes com estas supervisoras, com o0 intuido de compreender as
informacdes fornecidas por elas para além dos questionarios. Dentre as informacdes
obtidas, é possivel atentar-se para o fato de que, se por um lado, a expressividade
das interlocutoras assevera sobre a ndo capacitacdo docente para 0 uso e manejo
das midias digitais. Por outro, evidencia que h& escolas com estrutura fisica para a
midias digitais, bem como acesso facilitado, proporcionando aos alunos certa
qualificacdo na assimilacdo dos processos de ensino e aprendizagem. Diante do
exposto, entende-se que ha sim relacdo entre as midias digitais e 0os processos de
educacdo, pois, quanto melhor a atribuicdo vinculada as midias digitais em sala de
aula, melhores sao os processos de assimilacdo das informacdes pelos alunos.

Palavras-chave: Aprendizagem; Educacao; Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

SANTOS, PATRICIA SCHROEDER DOS. The use of digital media in the medium
polytechnics of the state schools of Pelotas. 46f. 2016. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ciéncias e Tecnologias na Educac¢éo) — Programa de Pos-Graduacao
em Ciéncias e Tecnologias na Educacéo do campus Pelotas - Visconde da Graca, do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, Pelotas.

Currently, there are few schools that accompany technological growing in education
as also the fast pace of arrival of information to students. It is known that the school,
especially those who care for Polytechnic education, has an role important to organize
this information and mediate them, to the students understand and be able to use them
in their activities. Thus, the work aims to "identify and analyze the relationships that
exist or not between digital media and education processes”, filleted in eighteen (18)
Public Schools State Polytechnic High School, of 5th School Region of Pelotas/RS.
Therefore, closed questionnaires were applied to school supervisors, which contained
qguestions about the technological conditions available in the surveyed schools.
Moreover, settled conversations with these supervisors with the intuited to understand
the information provided by them. Among the information obtained, it is possible to pay
attention, to the fact that, on the one hand, the expressiveness of interlocutors asserted
on non-teaching training in the use and management of digital media. On the other, it
shows that there are schools with physical infrastructure for digital media, as well as
easy access, providing students with certain qualifications in the assimilation of
teaching and learning processes. Therefore, it is understood that there relationship
between digital media and educational processes because the better the assignment
linked to digital media in the classroom, the better is the processes of assimilation of
information by students.

Keywords: Learning; Education; Digital Technologies.
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Capitulo 1

INTRODUCAO

Este capitulo tem por propdsito apresentar os caminhos que nos levaram a percorrer esta
jornada académica com vistas a obtencdo do titulo de Mestre. Neste interim, nos
propomos aqui a descrever, ainda que brevemente, algumas consideracfes a respeito
desta jornada para, logo, apresentarmos 0s principais argumentos que possibilitaram a
construgdo de nossa pergunta de investigacdo. Na sequéncia, traremos ao texto os
objetivos que guiaram o estudo em questdo para, entdo, expormos o itinerario
metodoldgico que permitiu o levantamento das informag¢des imperativas a elaboragéo

desta dissertagéo.

1.1 As MotivacOes da Pesquisa

Nos dias atuais, a tecnologia € utilizada pelas criangas, adolescentes e jovens
- estudantes ou ndo - de maneira natural. A facilidade de incluséo digital demonstrada
por essa parcela da populacédo, que consome as novas tecnologias de forma muito
rapida, transforma-os, na visdo de Prensky (2001), em nativos digitais, ou seja, em
sujeitos “confortaveis” frente a profusdo de imagens, textos e sons simultaneos.

Nesse interim, a escola, vista por Vygotsky (1994) como espaco de interacao
social, envolve desde o material de apoio até o humano na formacao dos sujeitos e,
por isto mesmo, ndo pode ficar alheia aos fatos acima descritos. A mesma precisa,
em grande medida, se inteirar e utilizar as ferramentas tecnolégicas como, por
exemplo, tablets, lousas digitais, laboratérios digitais, internet e redes sociais de
servicos moveis ou fixos.

Tal perspectiva escolar, frente as midias digitais, leva-nos a apreender que,
com a incorporacgéo de tais ferramentas e tecnologias em salas de aula, a assimilagao
das informagfes pelos alunos ocorrera de forma facilitada, fato que contribui
significativamente para a construgdo do conhecimento e para a formacdo do

educando. Assim sendo, a escola como gestora, atuaria nesta face do cotidiano como
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articuladora e propositora de atividades que possibilitem os professores e alunos a
conversarem em uma mesma linguagem: a de inclusao digital.

A esse respeito, tem-se em mente que o trabalho promovido pela 52
Coordenadoria Regional de Ensino, sediada no municipio de Pelotas/RS, com as
escolas de Ensino Médio Politécnico, prescinde de melhorias. Conforme esclarece
Lemme (2004), em seu trabalho intitulado “Memdrias de um educador: estudos de

educacao e destaques da correspondéncia”, a educagéao politécnica

[...] tem por objetivo iniciar os alunos nos principios fundamentais dos
processos essenciais dos ramos mais importantes da produ¢éo moderna e
0os dotar de nocgcdes sobre o emprego dos principais instrumentos de
producdo, sera dado através das matérias de cultura geral (Matemética,
Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Desenho Técnico) e por meio do ensino
do trabalho e de excursdes aos centros de trabalhos (canteiros de
construgdes, usinas, fabricas, parques automobilisticos, centrais elétricas,
cooperativas, fazendas, etc.) (LEMME, 2004).

Deste modo, bem como adverte o excerto acima, apreende-se que o Ensino
Médio Politécnico prediz estruturas qualificadas para sua realizacdo. Ora, é sabido
gue as escolas politécnicas, como aquelas que se localizam na regido de Pelotas/RS,
geralmente sdo enviados parcos e escassos recursos, tanto para a qualificacao da
estrutura predial quanto para a estrutura fisica. Nesta Ultima estdo inseridos a
presenca, estado e uso das midias digitais que, nos tempos atuais, mostram-se como
indispensaveis por parte dos alunos na assimilacdo e construcédo do conhecimento.

Ainda é preciso ressaltar que, embora haja escolas que possuam tais midias
digitais (independentemente de seu estado de conservacédo), poucos S&0 0s
professores e funcionarios capacitados para utiliza-las. Nao podemos deixar de lado
o fato de que a inclusédo de novas tecnologias prediz capacitacées e estudos que, de
certo modo, permanecem a margem da rotina das coordenadorias responsaveis pelo
planejamento das acfes de ensino.

Por este motivo, 0 estudo do uso e conservacao, bem como da capacitacao
docente para o emprego das midias digitais nas dindmicas das salas de aula, mostra-
se indispensavel para qualificar este processo nas Escolas Politécnicas da regido. A
partir desta perspectiva, a proposta de pesquisa aqui apresentada visa identificar se
estas midias digitais perfazem a rotina das escolas na regido, bem como analisar seu

estado e uso no dia a dia dos alunos e professores.
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Dentre as perguntas que norteiam a pesquisa, destacamos algumas que
condizem com nossa busca em compreender: Quais sdo as percepcbes dos
professores, e das escolas, quanto ao uso ou ndo das midias digitais? Ademais: Qual
o0 estado de uso e conservacao destas midias nas Escolas Politécnicas da regido de
Pelotas/RS?

Tais perguntas, postas no paragrafo acima, denotam nossas questbes de
investigagdo, que culminam na pergunta central deste estudo, que sera respondida
no decorrer do trabalho: “Quais sao as relagoes existentes, ou nao, entre as
midias digitais e os processos de educacdao, cingidas em 18 Escolas Publicas

Estaduais de Ensino Médio Politécnico, da 5? Regiao Escolar de Pelotas/RS”?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Identificar e analisar as relacdes que existem, ou ndo, entre as midias digitais
e 0s processos de educacéo, cingidas em 18 Escolas Publicas Estaduais de Ensino

Médio Politécnico, da 5% Regido Escolar de Pelotas/RS.
1.2.2 Objetivos Especificos

- Averiguar a estrutura fisica destas escolas, com vista a presenca e correto
emprego dos equipamentos proprios das midias digitais;

- Verificar a capacitagdo, ou nao, daqueles que manuseiam equipamentos
atinentes as midias digitais, nas escolas citadas acima;

- Avaliar o acesso aos equipamentos que congregam as midias digitais, pelos
professores e alunos destas escolas;

- Analisar se as tecnologias didaticas geradas pelo emprego das midias digitais
melhoram, ou néo, o aprendizado dos alunos das escolas citadas;

- Elaborar manual que descreva e indique os usos das midias digitais por
professores, alunos e funcionarios das escolas que empregam tais recursos na

formacao discente.
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Capitulo 2

METODOLOGIA

2.1 Metodologia Aplicada

Neste capitulo serd explicado o objeto estudo desta pesquisa, ou seja, 0S
supervisores das 18 escolas que possuem Ensino Médio Politécnico na cidade de
Pelotas/RS, e as abordagens metodolégicas aplicadas. A metodologia escolhida foi
de cunho quali-quantitativo, que contou com a aplicacdo de um questionario fechado
para analise quantitativa e entrevistas com 0 universo empirico para embasar e

reforcar as respostas qualitativamente.
2.1.1 O Universo Empirico da Pesquisa

Conforme especificado nos tépicos objetivo geral e objetivos especificos, nossa
pesquisa recai na investigacdo das midias digitais, logo, nas questbes a estas
relacionadas. Assim, ressalta-se que o universo empirico da pesquisa contempla 18
Escolas Estaduais de Ensino Médio Politécnico, localizadas no municipio de
Pelotas/RS (zona rural e urbana).

Algumas escolas apresentam uma Unica turma Ensino Médio por ano, outras
tém mais de 10 turmas no ano letivo. No que tange ao numero de alunos, as escolas

investigadas variam de 100 a mais de 3.000 alunos. Ademais, apresentam as mais
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variadas clientelas, estruturas e gestées. Contudo, todas as 18 escolas possuem algo
em comum: a reestruturacao curricular do Ensino Médio, iniciada no ano de 2012, que
transmutou tal ensino em Ensino Médio Politécnico.

A fim de esclarecer o universo empirico que € foco da pesquisa, abaixo
apresentamos as escolas investigadas. Todas as escolas foram mapeadas, através
do software de geoprocessamento QGis (versao 3.10.12), de uso livre, a fim de facilitar

e organizar a logistica de intervencao da pesquisadora a campo (Figura 01).

Amostra do estudo

18 Escolas estaduais
I Rio Grande so Sul
B Pelotas

LOCALIZAGAO DA AREA DE ESTUDO
PELOTAS

EEEM Elizabeth Blaas Romano

EEEM Marechal Rondon

ESCOLAS CONTEMPLADAS
PELO ESTUDO

1 P EEEM-Colénia de Pescadores Z3
EEEM Dr. Amilcar Gigante o
EEEM Dr. Antonio Leivas Leite Projegéo:
EEEM Adolfofefiers Sjdho do Nascimento
5 PEcEe O‘snlai" el i EEM Areal EEEM Dr. Edmar Fetter

Dom Joao.Bra;
» EEEM Dr. Augusto Sim& %CEFolix da Cunha W

WGS 84 / World Mercator

Base Cartografica:

IBGE - Limite municipal
Google - Mapa satellite

T

21.000

13.000 17.000

1.000 5.000 9.000

Figura 01 — Mapa esquemaético de localizac@o do universo empirico da pesquisa.
Fonte: elaboracdo da autora (2016).

Conforme se observa na figura 01, ha duas escolas que se situam em zona
rural, uma que se localiza em regido de pescadores e, as outras, distribuem-se pela
sede do municipio de Pelotas/RS - bairros e centro. As escolas utilizadas como foco
da pesquisa sdo: CE Dom Jodo Braga, CE Cassiano do Nascimento, CE Felix da
Cunha, EEEM Monsenhor Queiroz, EEEM N. S. de Lourdes, EEEM Colbnia de
Pescadores Z3, EEEM Coronel Pedro Oso6rio, EEEM Elizabeth Blaas Romano, EEEM
Dr. Antonio Leivas Leite, EEEM Dr. Augusto Simdes, EEEM Dr. Amilcar Gigante,
EEEM Areal, EEEM Dr. Edmar Fetter, EEEM Adolfo Fetter, EEEM Marechal Rondon
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, EEEB Osmar da R. Grafulha , CE Feliz da Cunha, EEEM Santa Rita e IEE Assis

Brasil.

2.1.2 Itinerario Metodoldogico

Tendo em vista a proposta de estudo deste trabalho que incide em identificar e
analisar as possiveis relacdes existentes entre as midias digitais e os processos de
educacdo em 18 Escolas Publicas Estaduais de Ensino Médio Politécnico, da regido
de Pelotas/ RS, delimitamos a mesma a partir de uma abordagem de cunho quali-
guantitativo. O uso conjunto de ambas abordagens, qualitativa e quantitativa, em uma
mesma pesquisa condiz com o emprego de métodos mistos, conforme esclarecem

Dal-Farra e Lopes (2013). Para os autores,

Os métodos mistos combinam os métodos predeterminados das pesquisas
guantitativas com métodos emergentes das qualitativas, assim como
guestdes abertas e fechadas, com formas multiplas de dados contemplando
todas as possibilidades, incluindo andlises estatisticas e andlises textuais.
(DAL-FARRA e LOPES, 2013)

Essa abordagem, segundo Manzati (2012), define-se como estudo de caso,
pois permite ao pesquisador estabelecer relacbes e caracterizar situacfes e
determinados grupos a partir da coleta de dados. Além disso, a amostragem das
escolas foi realizada de forma intencional, buscando contextualizar a situacéo das
Escolas Estaduais que possuem Ensino Médio Politécnico, na regido de Pelotas/RS.

Partindo dessas definicdes, determinou-se como Unica alternativa viavel para
contemplar as 18 escolas neste estudo a aplicacdo de questionarios fechados
(ANEXO 1), estruturados em secOes simples. Foram apresentadas entdo, as
perguntas fechadas seguindo as metodologias expostas por Reis (2003) apud
Sudman & Bradburn (1982) e Manzato (2012) para estruturacdo e formatacéo do
questionario. As técnicas utilizadas foram: aplicagcdo da técnica do afunilamento,
iniciando com perguntas gerais e partindo para questdes mais especificas; utilizacao
palavras de conhecimento geral; numeracdo das questdes para facilitar o
processamento dos dados; evitar questbes abrangentes devido a dificuldade de
interpretacdo; respeitar o ponto de vista dos entrevistados; evitar a indugao de
respostas; indicar a ndo existéncia de respostas erradas; e, por fim, agradecer a

participacéo de todos.
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Estes questionarios tiveram por propoésito esclarecer a realidade de uso e
conservacao dos equipamentos atinentes as midias digitais, caso presentes nas
escolas. Além disso, foi ponderado o acesso dos professores, alunos e funcionérios
aos mesmos e sua aplicabilidade as dindmicas de ensino e aprendizagem
desenvolvidas nas escolas foco do estudo.

Para a aplicacéo dos questionarios fechados, buscamos autorizagéo junto a 52
Coordenadoria Regional de Ensino (CRE). Ademais, antes de realizar as visitas,
realizamos ligagdes com intuito de agendar previamente a data e o horario de encontro
com 0s supervisores das escolas, para a aplicacdo dos citados questionarios.

Apos a aplicacdo dos questionarios, os dados obtidos foram revisados a fim de
identificar possiveis duplicatas, erros de preenchimento, ddvidas na entrevista e
relacdo pesquisador-entrevistado. Com o agrupamento das informagdes em uma
planilha eletrdnica, utilizou-se de ferramentas graficas para melhorar a compreenséao
e entendimento do pesquisador em relacdo ao plano amostral estudado.

A opcéao de aplicar os questionarios fechados diretamente com os supervisores
escolares, condiz com a ideia que estes estao diretamente ligados as atividades de
administracdo, englobando, assim, o uso das midias nas escolas. Apesar da
caracteristica quantitativa dos questionarios fechados aplicados ao universo empirico
da pesquisa, ou seja, 0s supervisores, é valido destacar que, no decorrer da aplicacao
dos mesmos, foram estabelecidas conversas entre a pesquisadora € 0 universo
empirico. Tal acdo estabelecida pela pesquisadora, € caracterizada por Dias (2000)
como metodologia qualitativa semiestruturada, devido a inducdo e introducédo do
didlogo por meio de questdes abordadas nos questionarios fechados.

Dentre as metodologias qualitativas, existe uma grande variabilidade de
técnicas de abordagem e/ou estruturacao dispostas na literatura, uma vez que, partem
da interacd@o entre pesquisador — entrevistado, possibilitando maior didlogo entre as
partes e assim, um melhor entendimento a respeito do comportamento e/ou situacao
estudada (Dias, 2000) (Malhotra, 2006 apud Chaer, 2011). Para auxiliar na validacéo
e discussao dos resultados oriundos dos questionarios fechados, foram transcritos
anonimamente relatos expostos pelos supervisores, que estdo presentes no Anexo 3,
representando a abordagem qualitativa deste estudo.

ApOs essas entrevistas e a aplicacdo do questionario fechado, algumas
diretrizes de acéo direta foram elaboras, tendo por intuito qualificar a atuacdo docente

em prol do uso e conservacdo dos equipamentos atinentes as midias digitais no
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cotidiano das salas de aula. Diante disto, entende-se que a pesquisa elaborada

também engloba a pesquisa-acao que, na visdo de Fonseca (2002), pressupde

[...] uma participacéo planejada do pesquisador na situagéo problematica a
ser investigada. O processo de pesquisa recorre a uma metodologia
sistematica, no sentido de transformar as realidades observadas, a partir da
sua compreensdo, conhecimento e compromisso para a acao dos elementos
envolvidos na pesquisa [...].

Tal fragmento ganha corpo e sentido ao indicarmos e exercermos, apds a
aplicacé@o dos questionarios fechados, cursos de formacgé&o e capacitacdo (ANEXO II),
inicialmente aos professores das escolas que congregam este estudo. Conforme sera
apresentado no Capitulo 3, referente a discussdo dos resultados, muitos foram os
supervisores que assumiram certo desconhecimento por parte dos professores sobre
0 Uso, emprego e conservacao das midias digitais presentes na estrutura das escolas.
Por isso a ideia de elaborar um curso qualificativo, destinado a formacao docente.

Assim, entende-se que a pesquisa ocorreu tanto na aplicacdo dos
questionarios fechados — abordagem quantitativa —, quanto na observacédo de
situacBes vivenciadas pelos docentes, através das entrevistas realizadas entre a
pesquisadora e 0s supervisores das escolas foco do estudo — que consistiu em uma
abordagem auxiliar qualitativa. Em conformidade com Malhotra (2006) apud Chaer
(2011), verificou-se a distingéo entre os objetivos e as acdes de cada metodologia —
qualitativa e quantitativa -, a fim de alcancar uma complementacéo na discusséo dos
resultados. Afora isto, ressalta-se que a pesquisa se alicercou em estudos tedricos,
0S quais estdo apresentados ao longo do texto.

Das informacdes provenientes da pesquisa procedeu-se a analise dos dados,
elaborando-se, objetiva e especificamente, a composicdo dos resultados que
aparecerao na sequéncia, especialmente no Capitulo 3. Interessante, neste contexto,
comentar e registrar que muitas foram as dificuldades encontradas para a realizacao
das entrevistas, tornando mais importante a apreciacao do produto proposto ao final
desse trabalho. Na época da elaboragéo, as escolas estaduais se encontravam em
greve, algumas inclusive com seus prédios ocupados por manifestantes. Em funcéo
disso, certas escolas nos receberam com descaso e, até mesmo, com agressividade,
devido ao fato de que ligagcbes da 58 CRE eram vistas com certa incredulidade, devido
aos acordos do sindicato de professores com os representantes do Estado. Mesmo

assim, chegamos ao resultado final da pesquisa, o qual sera aqui apresentado.
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2.2 Organizacgao do Trabalho

Ademais a introducdo, esta dissertacao esté dividida em outras quatro partes.
A primeira é a metodologia que foi exposta acima, durante o Capitulo 2. A segunda
parte perfaz o Capitulo 3, no qual seréo apresentados os referenciais teéricos que
guiam as discussdes. Ja a terceira parte, Capitulo 4, vai apresentar e debater os
resultados da pesquisa e, por fim, no Capitulo 5, a quarta e ultima parte, serdo
abordadas as consideracgdes finais deste estudo.



Capitulo 3

DESENVOLVIMENTO

A educacgéo encontra-se parada no tempo como uma velha casa abandonada que a cada
chuva e dia de sol apodrece um pouco mais. Enquanto isso, o estudante tem em sua

realidade o videogame, o celular, a internet e as comunidades virtuais (Davi Roballo).

3.1 Consideracdes Iniciais

O trecho acima evidencia, de certo modo, as contradicdes atuais dos processos
educacionais. Apesar dos grandes avangos em tecnologias — e ndo me refiro aqui
somente as tecnologias de ponta, criadas e desenvolvidas em grandes centros de
pesquisa, mas, também, as tecnologias desenvolvidas para uso cotidiano dos sujeitos
—, raros sdo os espacos destinados a formacgao que as incorporam em suas rotinas.

E de senso comum que, na maioria das escolas brasileiras, poucos s&o 0s
investimentos realizados pelos governos em prol de incrementos na educacao dos
estudantes, devido aos escassos recursos destinados a area da educagéo. Por esse
motivo, mesmo com o crescimento das tecnologias e aperfeicoamentos, uma parcela
expressiva das escolas ainda mantém em suas dindmicas de ensino o velho quadro
negro e giz. De forma alguma se faz criticas a estes processos, pois também sdo
validos. No entanto, € iminente a incorporagdo de outras estratégias didaticas que
estejam mais proximas das realidades dos alunos.

Diante disto, trazer para as salas de aula midias digitais, como tablets, lousas
digitais, laboratorios digitais, internet, redes sociais de servigcos méveis ou fixos, entre
outras formas de tecnologia, facilitariam a assimilagdo por parte dos alunos das
informagdes vistas em sala de aula. Tal facilitagdo se reveste de notoriedade quando
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direcionamos a atencédo para os alunos que cursam o Ensino Médio Politécnico, que
predispbe a formacdo dos alunos tanto por meio de conteudos basicos - como
ciéncias, matematica, portugués, dentre outros - como, também, para atuarem no
mercado de trabalho, que se torna cada vez mais competitivo.

Contudo, como se encontra tal ensino no Brasil? Como 0 mesmo se insere nos
processos educacionais? Tais respostas serao tratadas nos proximos topicos, levando

em consideracao o foco do estudo, as Escolas Estaduais de Pelotas/RS.

3.2 Contextualizando o Ensino Médio Politécnico

Ha quatro anos, o Estado do Rio Grande do Sul (RS) mudou sua proposta
pedagdgica para o Ensino Médio, alterando a diretriz curricular que, anteriormente,
propunha 800 horas e 200 dias letivos como minimo para conclusdo do mesmo.
Agora, com a nova mudanca, foram inclusas mais 200 horas para o diurno, compondo,
entdo, mil horas!. Este Ensino Médio reformulado foi nomeado Ensino Médio
Politécnico, sendo embasado nos preceitos da “politecnia” que, na visdo de Saviani
(2007), significa a

Especializagdo como dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas utilizadas na producdo moderna. Nessa perspectiva, a educacgéo de
nivel médio tratara de concentrar-se nas modalidades fundamentais que dao
base a multiplicidade de processos e técnicas de produgdo existentes.
(SAVIANI, 2007)

Para dar conta deste processo de reestruturagdo do Ensino Médio em
Politécnico, foi criado um Regimento Padréo, possibilitando que as escolas seguissem
uma base de acordo com a proposta aprovada, oferecendo aos estudantes uma
similaridade no nivel de ensino entre as escolas. Tal situa¢do possibilitou a diminuicdo
de problematicas no momento de transferéncia dos alunos - no que se refere as
avaliacoes das matérias cursadas na escola anterior. Nas palavras de Azevedo e Reis
(2014),

1 Estas mudancas foram autorizadas pelo Parecer CEED n°156/2012, do Conselho Estadual de
Educacao.
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[...] a conjuntura dos anos 1990, na qual predominou em nossa sociedade o
ideario de um Ensino Médio que preparasse os individuos para se adaptar as
demandas do mercado de trabalho, na perspectiva da empregabilidade.
Também faz um resgate do processo de discussao ocorrido nacionalmente
com o resgate da possibilidade da indissociabilidade do Ensino Médio e da
Educacéo Profissional, ou seja, o Ensino Médio Integrado. Foi reintroduzida
a articulagdo entre conhecimento, cultura, trabalho e tecnologia, com o
sentido de formar o ser humano na sua integralidade, buscando superacao
da dualidade entre cultura geral e cultura técnica. Dessa forma, [...], foi
resgatada “a perspectiva da politecnia debatida nos anos 1980, no processo
de discussdo da Constituinte e da atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN)”. A partir do conceito de educagao sistémica,
novas tarefas vao sendo construidas cooperativamente entre os entes
federados, em especial com os estados, cuja tarefa de universalizar o Ensino
Médio seria redobrada de dificuldades, se realizada de forma isolada
(destaques dos autores). (AZEVEDO e REIS, 2014)

E de suma importancia se atentar no que diz respeito as variagdes da proposta
de reestruturacéo curricular do Ensino Médio Politécnico do RS. De acordo com o
CEED 310/2012, o Ensino Médio Politécnico noturno, diferentemente do diurno,
manteve as 800 horas de atuacdo curricular, devido as peculiaridades que sao
atribuidas ao ensino noturno, como, por exemplo, a participacao de pessoas com certo
conhecimento obtido nas varias tentativas de conclusédo desse nivel de educacao e,
também, a inviabilidade de aumentar mais uma hora, ja que as aulas, geralmente, ja
ocorrem das dezenove as vinte e trés horas. Isso se baseia na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN) que prevé como minimo - € ndo como maximo

- as 800 horas.

O Ensino Médio, como etapa final da Educacao Baésica, tem sido o foco
permanente de discussdes, reflexdes e problematiza¢des no &mbito da midia,
dos circulos académicos, das organizacdes econdémicas e em diversos
espacos da sociedade. Isso se deve, em grande parte, ao histérico quadro de
fracasso escolar que essa etapa da educacdo formal tem conservado ao
longo das Ultimas décadas. O problema do Ensino Médio, historicamente
constatado é hoje um dos principais desafios para as politicas educacionais
em funcdo das perdas materiais e humanas determinados pelos baixos
resultados alcancados. Sua colocacdo como etapa obrigatéria da Educacao
Bésica, dos 15 aos 17 anos, torna ainda mais complexa a constituicdo de
politicas necessarias como resposta a suas demandas (AZEVEDO e
REIS,2014).

Diante essa inovagdo, varias iniciativas financeiras foram criadas para
possibilitar as escolas a aquisicdo de equipamentos digitais € munir o aluno,
professores e as escolas. Um exemplo € o Programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI)? que objetiva-se em “apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas

curriculares inovadoras nas escolas de ensino médio, ampliando o tempo dos

2 Conforme informacéo disponivel no site do Ministério da Educacédo (MEC). (BRASIL, 2016)
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estudantes na escola e buscando garantir a formacao integral com a insercao de
atividades que tornem o curriculo mais dinamico, atendendo também as expectativas
dos estudantes do Ensino Médio e as demandas da sociedade contemporéanea”. Este
programa consiste em um planejamento escolar prévio, aprovado pelo Ministério de
Educacao e Cultura (MEC), que alimenta o SIMEC (Sistema Integrado ao MEC). Apos
a aprovacao, o MEC envia verbas para equipar as escolas com aparelhos midiaticos,
como tablets, computadores, lousas digitais, internet, dentre outros (BRASIL, 1996).

Apos utilizagdo da verba liberada, que consistia em um percentual médio de
30% para custeio e 70% para capital, as escolas prestavam contas a 52 CRE. Ainda
gque com algumas dificuldades, a aquisicdo destes aparelhos midiaticos surtiu,
minimamente, os efeitos desejados — considerando a necessidade de participacéo dos
professores nos processos de incorporagdo destes aparelhos nas salas de aula.
Portanto, nota-se a importancia da proposta desta dissertacdo, bem como adverte
Sayad (2012),

E preciso que o professor incorpore as novas tecnologias em suas praticas
docentes, ja que ainda temos uma parte dos educandos sem acesso a essas
ferramentas e a escola torna-se o local onde ocorrerd essa experiéncia de
aprendizagem. A conscientizacéo, a exploracdo, dessas novas tecnologias,
o debate, a opinido dos professores sobre o uso significativo da tecnologia na
educacdo e na vida € essencial. Abrir fronteiras, ndo se acomodar e buscar
novas solugbes para que ocorra uma transformacédo da realidade, ndo se
sentir intimidado acerca dessas novas tecnologias. (SAYAD, 2012)

Nesta ocasido, Freire (2013) certifica em seu livro intitulado “Pedagogia da
esperanca: Um reencontro com a pedagogia do oprimido”, que precisamos manter
nossa utopia, nossa crenga num futuro melhor - a ser construido nas distintas esferas
(politica, estética e ética) - para nossas crianc¢as, ainda que exista tensdo em nosso
presente, permeado pela intolerancia. Tal perspectiva, quando direcionada as
escolas, leva-nos a ponderar que estas precisam, cada vez mais, propiciar um
ambiente proprio para aprendizagem, que esteja em conformidade com as realidades
dos alunos. Isto &, que esteja munida de recursos materiais que, no caso deste estudo,
enfoca o ambiente digital, possibilitando o saber através das experiéncias cotidianas
vivenciadas pelos alunos.

Contudo, para que isso ocorra, a nosso ver, faz-se necessario que professores,
alunos e escola entrem em acordo. De certa forma, esta na qualificacdo da educacéo

as estratégias, a exemplo do uso das midias digitais, que levam ao despertar da
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cooperacao, vista como imprescindivel nesta sociedade tdo conflitante em que
vivemos. Nao ter estas estratégias como norte, pode prejudicar ou, até mesmo,

inviabilizar as agbes pedagodgicas, por mais bem-intencionadas e sinceras que sejam.

3.3 As Midias Digitais e os Processos de Ensino e Aprendizagem

Desde a década de 1960, em paises do hemisfério norte, no campo
educacional, o denominado movimento Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS)
contempla, segundo Auler e Delizoicov (2002), a participacdo do estudante em
discussdes de temas que envolvem Ciéncia e Tecnologia (CT). Na América Latina, tal
encaminhamento ainda se inicia, tendo em vista as poucas acdes institucionalizadas
até os dias atuais.

Estando a par destas informacdes, torna-se evidente as diferencas entre essas
regides no que diz respeito aos formatos postos em pratica no ambito educacional.
Enquanto ao norte ha certa apropriacdo dos alunos nos debates atinentes a CT, na
Ameérica Latina estas a¢des ainda s&o incipientes. E importante entdo, se ater ao

guestionamento do papel da escola na sociedade. Nas palavras de Sayad (2012),

Entdo, a minha pergunta sempre foi: qual o papel da escola? Aquele papel
de 1920 ja ndo faz mais sentido. Para mim, o papel da escola € ser um espaco
cultural onde o aluno pega aquele arcabouco de conhecimento e constroi
coisas, trabalha com projetos e aprende mais, em um processo mais
diferenciado que a aula tradicional. Tem a ver com a escola recuperar o papel
importante que ela tem na educacgéo. Parece irbnico, mas em uma sociedade
do conhecimento, a escola perdeu seu papel e tem que adquirir outro.
(SAYAD, 2012)

Dentre 0s mecanismos que preveem que a escola retome seu papel na
educacgédo, conforme explicitado por Sayad (2012) no excerto acima, é necesséria a
(re)tomada da voz da comunidade escolar. E, sobretudo, por meio dela que se
compreende como os profissionais da educacéo, pais e alunos vivenciam suas praxis,
e mobilizam os saberes na articulagdo da docéncia de maneira interdisciplinar e, em
especial, com o emprego da midia digital.

E preciso também que se atente para a realidade da comunidade onde a escola
se insere e atua, a fim de analisar quais sdo as melhores estratégias educacionais do

universo em questdo. Portanto, deve se ter em mente que nossa pesquisa tem, sim,
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relevancia, pois se propde a contribuir na reflexdo sobre a qualificacdo do ensino a
partir do uso das midias digitais que, conforme dialogado anteriormente, séo
fundamentais na aproximacdo das escolas a realidade dos alunos, tornando o
processo de educagdo mais ludico e interessante, facilitando a assimilacdo dos
conteudos dados.

Assim, torna-se necessaria a alfabetizacdo dos cidadaos como agentes criticos
no uso das midias digitais, especialmente, no Ensino Médio Politécnico. Para tanto,
conhecer o encadeamento, isto €, 0s processos que convergem da formacao critica
dos sujeitos, prediz compreender os mecanismos empregados em sua educacao.
Para Morin (2000), ha saberes que sdo necessarios a educacao, mas € preciso ter em

mente que estes saberes ndo possuem programas educativos especificos. Alias,

ndo estdo concentrados no primario, nem no secundario, nem no ensino
universitario, mas abordam problemas especificos para cada um desses
niveis. Eles dizem respeito aos sete buracos negros da educacdo,
completamente ignorados, subestimados ou fragmentados nos programas
educativos. Programas esses que em minha opinido, devem ser colocados
no centro das preocupacdes sobre a formacdo dos jovens, futuros cidaddos
(MORIN,2000).

No artigo publicado por Auler e Eelizoicov (2006), intitulado “Educac¢ao CTS:
Articulacdo entre pressupostos do educador Paulo Freire e referenciais ligados ao
movimento CTS”, fica claro a importancia da tecnologia, independentemente se de

ponta ou nédo, ser valorizada no ensino. Para os autores,

A dindmica social contemporanea estd fortemente condicionada pelo
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico. Partindo do pressuposto de que a
sociedade, como um todo, possui o direito de participar em definicdes que
envolvem seu destino, considera-se fundamental a democratizacdo de
processos decisOrios que envolvem temas vinculados a Ciéncia e a
Tecnologia (CT). Para tal, desafios colocam-se para o campo educacional
(AULER e DELIZOICOV, 2002).

Segundo Prensky (2001), a dificuldade de levar em consideracdo a tecnologia
como meio importante para ensinar e aprender deve-se, também, ao fato de os
professores serem imigrantes digitais e, os alunos, nativos digitais. Para os nativos
digitais, tudo que envolve tecnologia € muito natural, facil de aprender, de lidar, de
manusear. Ja para o imigrante digital, tudo parece muito novo, muito complexo, dificil
de colocar na caixinha de materiais a serem usados em sala de aula. Em outras

palavras, incorpora-los a vida cotidiana da sala de aula, torna-se complexo, porque o
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professor se torna, também, um aprendiz neste processo, e isso, para muitos
profissionais, aparenta uma demonstracao de fraqueza, de perda de dominio. Quando
poderiam pensar que, ao contrério disso, a aprendizagem € um caminho de via dupla,
ensinar e aprender/aprender e ensinar, e isso, em nada, desmerece o trabalho do
professor.

Visando essa dificuldade, foi criado o Nucleo de Tecnologias Educacionais
(NTE), para os professores da Rede Publica Estadual, que oferece formacao continua
a fim de minimizar as distancias entre eles e as midias digitais. Mas, apesar das
possibilidades postas a este nucleo, ressalta-se que sua estrutura, por hora, ndo
abarca toda a evolucdo dessas midias que operam em nossa sociedade.

Como trata Gadotti (2005), em seu livro intitulado “Boniteza de um sonho:
ensinar e aprender com sentido”, na formacgao continuada, “necessitam-se de maior
integracdo entre 0s espacos sociais (domiciliar, escolar, empresarial), visando
preparar o aluno para viver melhor na sociedade do conhecimento”. Dando

continuidade a tal tema, Sartori (2014) enfatiza que, a

Facilidade que os jovens tém de realizar tarefas simultdneas com
desenvoltura, agilidade de pensamento e a necessidade de respostas rapidas
sdo caracteristicas marcantes que sdo potencializadas pelo uso de novas
midias. Talvez a palavra-chave que possa identificar essa nova geragéo seja
interatividade, entendida aqui, num primeiro momento, como principio de um
novo ambiente comunicacional permitido pelas tecnologias digitais.
(SARTORI, 2014).

Neste universo, o professor precisa ter a consciéncia de que seu papel mudou.
Ele ndo é mais o detentor do conhecimento, € um mediador. E isto ndo determina
quaisquer desconhecimento, estudo, ou precéria apropriacdo do conhecimento pelo
professor, e, sim, que 0s alunos agora possuem um rapido acesso a estes
conhecimentos por meio de mecanismos de busca online. No entanto, é
imprescindivel, também, que os alunos reconhecam a necessidade de um mediador,
gue entenda o processo da educacdo, que caminha cada vez mais rapido. Esse
professor/mediador, precisa agir de forma inspiradora, critica, emancipadora, tendo
por intuito fazer fluir o saber, auxiliando os alunos na busca de um sentido para a vida,

definindo o lugar que ocupam na sociedade.
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3.4 Consideracoes Gerais

Neste capitulo apresentamos o marco tedrico sobre o0 nosso estudo.
Inicialmente, abordamos e contextualizamos as tematicas atinentes ao Ensino Médio
Politécnico. Comentamos brevemente suas definicbes e expectativas, evidenciando
como 0 mesmo opera no RS. Trouxemos ao debate os assuntos do emprego das
midias digitais nos processos de ensino e aprendizagem. E, por fim, buscamos
evidenciar a importancia destas midias em sala de aula, de modo a proporcionar aos
alunos um aprendizado em conformidade com suas realidades, apresentando o papel
do professor como mediador do conhecimento e a necessidade do aluno reconhecer

tal papel.



Capitulo 4

RESULTADOS

Este capitulo tem por intuito apresentar e discutir os resultados encontrados em nossa
imersdo a campo. Nesta perspectiva, num primeiro momento, evidenciar-se-4 as
estratégias por nds empregadas na andlise e visualizacdo dos dados. Logo, a capacitacao
dos professores para o emprego das midias digitais nas salas de aula sera abordada para,
na sequéncia, discutir-se sobre as estruturas das escolas e as facilidades de acesso da
comunidade escolar a estas midias. Por fim, serdo exibidos os resultados da pesquisa que
tangem os processos de educacdo que consideram, ou ndo, as midias digitais em suas
dindmicas pedagdgicas.

4.1 Informacdes Importantes

Conforme comentado no capitulo 2, que trata dos aportes metodologicos
empregados na pesquisa, utilizamos neste trabalho tanto a abordagem quantitativa,
para a elaboracdo e aplicacdo dos questionarios fechados aos supervisores das
escolas que compdem o0 universo empirico da pesquisa, quanto o auxilio da
abordagem qualitativa, nos momentos e espac¢os que nos foram possivel estabelecer
conversagao com 0S supervisores, professores e alunos, haja vista a insercao e
atuacao da pesquisadora no campo investigado.

Assim sendo, a exposicédo dos dados obtidos pela analise quantitativa, serdo
apresentados abaixo por meio de gréaficos, para demonstrar e apresentar 0s
resultados obtidos. Para tanto, tendo em vista o formato de questionario escolhido
para aplicar a pesquisa, ou seja, o fechado, conforme pode ser visto no Anexo |, 0
qual tem por possibilidades de respostas através da numeracao crescente de zero a

cinco — no qual zero se refere as respostas de cunho “negativo” que melhoram, em
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proporcdo, até a resposta de numero cinco, a qual indica a “positividade” das
guestdes. Esse modelo de questionario foi escolhido por proporcionar ao leitor melhor
compreensao das informacdes quantitativas encontradas na imersédo a campo.

Jé sobre as informacdes obtidas na porcao qualitativa da pesquisa, essas terdo
como mecanismo de apresentacdo a exposicdo das ideias centrais discutidas nas
conversas com 0s supervisores, professores e alunos. Os dados foram obtidos
através da realizacdo de diversas visitas as escolas, onde foram realizadas reunides
e encontros com a equipe diretiva ou representantes para discutir o tema - desde a
apresentacao do trabalho a ser desenvolvido até a conclusdo da colheita dos dados
necessarios ao desenvolvimento da pesquisa. Além disso, foram realizadas, também,
reunides especificas com os supervisores de cada escola analisada, na qual foram
coletados os dados que nos possibilitaram compreender a dinamica escolar, em sua

realidade de insercao.

4.2 Sobre a Capacitacao

E de senso comum que, atualmente, as tecnologias se tornaram
imprescindiveis para a formacdo dos sujeitos, seja por ampliar a gama de opc¢des
referente a busca por informacdes, ou por propiciar as inter-relacdes entre distintos
temas e pessoas em um Uunico ambiente, o virtual. Ainda assim, é possivel
observamos que, quando estas tecnologias sao direcionadas ao espaco escolar, raras
sdo as instituicdes que se apropriam das mesmas em suas rotinas educacionais.

Com a aplicacdo dos questionarios fechados as supervisoras das escolas que
compdem o0 universo empirico da pesquisa, facilmente encontramos em suas
respostas certa negativa quanto a capacitacéo dos professores para o emprego das

midias digitais em sala de aula (Figura 02).
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Existe capacitagcao dos sujeitos que orientam as
atividades ?

1,2,3,4,5
0%

=0

=1

=4

=5

0
100%

Figura 02 — Informacdes atinentes a capacitacao dos professores em relacdo ao seu conhecimento
sobre as midias digitais.
Fonte: elaboracdo da autora (2016).

Ao nos atentarmos para as informacdes postas na Figura 02, as supervisoras
de todas as 18 escolas foram unanimes em apontar a ndo capacitacao docente para
o emprego das midias digitais. Infelizmente, tal realidade ndo se circunscreve as
escolas da regido de Pelotas/RS. De acordo com Cantini et al. (2006), em seu trabalho
intitulado “O Desafio do Professor Frente as Novas Tecnologias”, embora haja
projetos que visam a inclusdo das midias digitais nas escolas, como € o caso do

ProEMI, comentado anteriormente, esses

nao condizem com a realidade da maioria dos professores em nosso pais,
pois a escola muitas vezes exige a inovagdo, a mudanca, mas nao
proporciona meios reais para o corpo docente alcanca-las. Os professores
possuem uma formacgdo académica deficitria com relacdo ao uso das
ferramentas tecnoldgicas, e ao ingressarem na carreira docente assumem
uma carga horéria de trabalho imensa prejudicando a qualidade de sua
pratica pedagodgica, ndo propiciando a utilizacéo de ferramentas e técnicas
mais elaboradas (CANTINI et al., 2006).

Partimos entdo para a segunda pergunta elaborada para a pesquisa, essa
guestionava se a capacitacdo, se realizada, era feita de forma regular na escola.
Dessa maneira, as respostas também foram unanimemente negativas — de forma
coesa com as respostas apresentadas na questao anterior. Nao tendo a capacitacao
dos professores, logo, ndo ha regularidade em suas capacitacdes em prol das midias
digitais (Figura 03).
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Essa capacitacao é feita regularmente ?
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Figura 03 — Informacgdes atinentes a regularidade da capacitacéo oferecida aos professores em
relagédo ao uso das midias digitais.
Fonte: elaboracéo da autora (2016).

7

Neste ponto € valido ressaltar que, conforme presente nas respostas
apresentadas acima nas figuras 02 e 03, sobre a ndo capacitacdo docente, podemos
aferir que, por um lado, as midias digitais estdo inoperantes no ambiente escolar
(quando presentes) e, por outro, a grande desmotivacdo docente referente a aplicacao
dessas midias. A esse respeito, Cantini et al. (2006) adverte sobre a iminéncia de se
preparar o corpo docente para o uso das midias digitais que, a cada dia, tornam-se
parte integrante das dindmicas pedagogicas. Nas palavras dos autores,

Primeiro seria necessario criar a motivacéo no professor, ele deve reconhecer
gue é preciso mudar e, grande parte desta motivacdo deveria vir das
instituicbes de ensino, que devem proporcionar meios de desenvolvimento
profissional, dando chance para ele buscar novos conhecimentos, novas
técnicas de ensino, cursos de real aperfeicoamento, onde ele possa aprender
a gestar estes varios ambientes educacionais (CANTINI et al., 2006).

4.3 A Estrutura da Escola e as Facilidades de Acesso Fisico

De forma natural, o fenbmeno das midias digitais vem adentrado, também, as
escolas, chegando a estas de forma expressiva e rapida. Na visao de Brito e Straub
(2013), a presenca das midias digitais no ambiente escolar se faz notéria devido a sua
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cotidianidade na vida dos alunos fora da sala de aula — por esses serem nativos
digitais -, tendo em vista que estdo presentes em casa e nas praticas sociais, se
tornando necessarias, também, nas préaticas escolares, onde podem ser utilizadas
com o intuito de facilitar as a¢bes pedagogicas.

Interessante observar que, embora a capacitacédo docente referente as midias
digitais seja nula - de acordo com as informacdes adquiridas pelas respostas
fornecidas pelo universo empirico da pesquisa -, tais midias comp&em a estrutura
fisica de, pelo menos, 50% das escolas investigadas (Figura 04). Na aplicacdo do
qguestionario, quando chegamos a pergunta numero trés e questionamos 0s
supervisores se a escola suportava uma estrutura fisica que incluisse as midias

digitais, nove dos 18 entrevistados responderam positivamente que sim.

A estrutura fisica da escola suporta a midia adquirida ?

1
0% 2
17%

-

11%

50% 3

22% -

Figura 04 — Informagdes atinentes a estrutura fisica da escola.
Fonte: elaboracéo da autora (2016).

Ainda assim, foram expressivas as respostas negativas para a mesma
pergunta, que deflagram certas dificuldades no que tange a estrutura fisica. Desses
outros 50%, observa-se que: duas escolas marcaram a resposta niamero quatro (que
conforme esclarecido no momento de preenchimento do referido questionario,
representa uma resposta pouco abaixo da afirmacgéo positiva); quatro marcaram o
namero trés; e, por fim, trés foram contabilizadas para o nimero dois — que foi o valor
mais baixo apontado.

Conforme estabelecido no decorrer das entrevistas entre a pesquisadora e 0s

supervisores, as dificuldades de estrutura fisica das escolas variam desde simples
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limitacGes prediais, como janelas e portas defeituosas, até as mais complexas, como
precarias instalacdes sanitarias, problemas de energia elétrica, dentre outros. As
afirmagfes acima podem ser validadas analisando o relato de numero um, que expde
a existéncia de deficiéncias estruturais na escola representada, demonstrando
problemas, inclusive, em seu sistema elétrico (Anexo 3). Isso nos leva a ponderar a
necessidade de, concomitantemente a implementacdo midiatica nas escolas,
houvesse a reestruturacao fisica das instalacdes, a fim de transformar o local num
ambiente mais adequado a formacao.

A esse respeito, Brito e Straub (2013) ressalvam que € comum as escolas
possuirem acervos digitais, como “radio escola, video, aparelho de DVD, computador,
filmadora, retroprojetor, calculadora, notebook, cameras digitais, telefone, internet,
gravador, projetor de slides, data show, impressora, telefone celular e laboratorio de
informatica”. Contudo, estes nem sempre estdo disponiveis aos professores e,
consequentemente, nem aos alunos.

Tal fato pode ser comprovado pelas respostas obtidas através da questédo de
ndamero quatro do questionério fechado - “Existe facilidade de acesso fisico aos
equipamentos midiaticos nas escolas?”. As respostas fornecidas pelos supervisores
das 18 escolas analisadas vdo ao encontro das afirmac¢des acima: duas escolas
indicaram o namero um; sete marcaram o numero dois — um numero bastante
significativo para uma resposta negativa; uma, o numero trés; uma, o nimero quatro;

e, por fim, as outras sete indicaram o namero cinco (Figura 05).

Existe facilidade de acesso aos equipamentos

midiaticos?
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Figura 05 — Informac®es atinentes a facilidade, ou ndo, de acesso as midias digitais.
Fonte: elaboragéo da autora (2016).

A par da figura acima, compreendemos que ha certa divisdo entre as escolas
que tém facilidade ao acesso dos equipamentos midiadticos e as que ndo o
proporcionam. E em um dos casos foi apontado, durante a entrevista, que essa
facilidade ndo se da devido a inseguranca em relacdo a estrutura fisica
(principalmente a parte elétrica) da escola ndo suportar a utilizacdo paralela de
equipamentos midiaticos, tendo risco que queimar e estragar tais eletrénicos (Anexo
3).

Além disso, outra preocupacao referente a facilidade do uso dessas midias é a
falta de capacitacdo docente tanto para o uso em salas de aula quanto para o
manuseio dos aparelhos. Esse fato pode ser comprovado com o relato de nimero 4,
gue comenta sobre a falta de profissionais de Recursos Humanos (RH), dentro da
escola, que trabalhariam auxiliando as necessidades. Dentre estas, destacam-se 0s
cursos preparatorios para utilizacdo dos equipamentos midiaticos (Anexo 3).

Dessa maneira, se mostra clara a necessidade de implementar um curso
preparatério do uso das midias dentro da sala de aula para o corpo docente das
escolas. Dessa maneira, a instituicdo como um todo passaria a disfrutar dos beneficios
instrumentos tecnolégicos nas estratégias didaticas que envolvem a formacao
discente (SILVA, 2013).

4.4 Do Ensino e do Uso das Midias Digitais

Conforme ja expressado anteriormente, ndo se pode negar a importancia das
tecnologias - aqui compreendidas enquanto midias digitais - para a formacédo dos
sujeitos nas salas de aula. Brito e Straub (2013) asseveram que as midias digitais
“contribuem para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem”. Do mesmo
modo, Silva (2013) afirma que as “competéncias serdo melhores desenvolvidas se o
aluno for estimulado a resolver problemas que os desafiem a buscar o conhecimento
para resolvé-los” e, nisto, as ferramentas que compdem as midias digitais, a exemplo

do Google, ganham expressao. Para a autora,
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Hoje quando um aluno tem ddvida ele ndo pergunta mais ao professor,
pergunta ao Google, a inteligéncia virtual, isso demonstra que estamos
vivendo em uma nova era e a escola precisa fazer parte, oferecendo a essa
nova geragao inclusédo digital através de atividades que a leve a ser produtor
e divulgador do conhecimento. Para que essa inclusdo seja efetivada é
preciso romper com estruturas arcaicas que impossibilitam o professor a
vislumbrar as possibilidades de inovacao da sua pratica, superando o receio
das tecnologias digitais (SILVA, 2013).

Nesta perspectiva, algumas informagdes importantes foram coletadas junto ao
universo empirico da pesquisa. Quando indagados sobre suas percepcdes na
diferenca no ensino aprendizagem ao se fazer uso das midias — questdo cinco do
guestionario -, 0s supervisores percebiam sim, a diferenca. Das 18 escolas
entrevistadas: seis responderam que sim, atribuindo o numero cinco as suas
respostas que, conforme exemplificado no Anexo |, representa uma afirmacao
totalmente positiva; outras oito também responderam que sim, atribuindo a sua
resposta o numero quatro, que estaria um pouco abaixo da afirmacéo positivista; e,
por fim, dois supervisores atribuiram as suas respostas o numero dois, o qual incide
numa visdo um tanto negativa - haja vista que percebem minimamente a influéncia

das midias digitais nos processos de ensino e aprendizagem (Figura 06).

Vocé percebe diferenca no ensino aprendizagem?

0%

0% Cl]

4
45%

Figura 06 — Informacgdes atinentes a percep¢ao do universo empirico sobre possiveis diferengas no
ensino aprendizagem dos alunos, ao se fazer uso das midias nas salas de aula.
Fonte: elaboracdo da autora (2016).

Ao realizar uma andlise dessas respostas, percebeu-se que a expressividade
das respostas da questdo numero cinco, em que aparecem as respostas cinco e
quatro, tem relacdo direta com aquelas escolas que possibilitam o acesso dos alunos
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e professores as midias digitais — e, também, com a motivacdo e busca dos
professores em construir conhecimentos par a par com a realidade dos alunos.
Interessante reflexdo a esse respeito é realizada por Silva (2013), na qual a autora

expde que

Quando o professor percebe que os alunos estdo mais motivados em
aprender quando ele faz uso das tecnologias em suas aulas, ele comeca a
compreender que sua pratica ganha mais importancia quando possibilita a
conquista da autonomia, dai seu papel ultrapassa os limites de mero
reprodutor de conhecimentos para produtor do saber. E necessario que no
Projeto Politico Pedagdgico da escola esteja expresso a informatica como
recurso fundamental no desenvolvimento dos projetos educacionais, assim,
a escola estard construindo seus objetivos pautados na inclusdo da
tecnologia em sala de aula (SILVA, 2013).

Este resultado pode ser verificado por alguns supervisores entrevistados, cujos
relatos comentam sobre o aprimoramento do ensino por meio do Ensino Médio
Politécnico e os horarios destinados a pesquisa. Assim como, destacam a
necessidade de acdes por parte de seus Recursos Humanos (RH) para preparar 0s
professores, exemplificando os objetivos do Ensino Médio Politécnico e algumas
alternativas que utilizem os equipamentos midiaticos para aprimorar a aprendizagem
(Anexo3).

Ainda de acordo com Silva (2013), o Projeto Politico Pedagogico da Escola
foca em propiciar os meios a inclusdo das midias digitais em sala de aula, facilitando
a atuacao docente. Baseado nisso, questionamos 0s supervisores, “Se vocé fosse
comparar o antes e o depois da chegada dos equipamentos de midias digitais, quanto
eles qualificaram as dinamicas das salas de aulas?”, e como resposta obtivemos:
cinco delas atribuindo a resposta positiva maxima, o nimero cinco; sete responderam

0 nUmero quatro; e, as outras seis, o numero trés (Figura 07).
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Se fosse comparar o antes e o depois da chegada dos

equipamentos como seria?
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Figura 07 — Informacdes atinentes a comparagédo, do antes e depois, da insercdo das midias digitais
nas escolas.
Fonte: elaboracéo da autora (2016).

Diante das informac¢des postas na figura 07, é possivel se apreender o quanto
as midias digitais, na visdo dos supervisores, qualificaram as dindmicas das salas de
aula. Tais informacgdes vao ao encontro das conjecturas postas por Brito e Straub
(2013). Para eles,

Uma sala de aula mediada por recursos tecnoldgicos, acreditamos que
deveria encorajar o professor a se beneficiar das demandas que a introdugéo
das novas tecnologias na educa¢do proporciona, ou seja, a inser¢cao das
midias digitais na escola pode trazer contribuicBes para promover na sala de
aula cada vez mais participacéo no desenvolvimento das atividades escolares
(BRITO e STRAUB, 2013)

Dessa maneira, é possivel afirmar que ha, em meio ao nosso campo de
investigagdo, quer sejam, as escolas ou os professores, uma maior apropriacao
destas midias. Estas estdo sendo utilizadas, por uma maior parte, a fim de realmente
contribuir na formac&o dos alunos, a partir de um encontro com suas realidades. E
imperioso que se promova maior interacao entre alunos, professores, gestores e as
midias digitais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma das principais questbes que pode vir a mente de quem |€ o titulo do
trabalho realizado acima € que o mesmo esta ultrapassado, pois muito se falou sobre
0S assuntos que tocam a insercdo das midias digitais nas escolas e, logo, nas salas
de aula. Entretanto, € necesséario ter em mente que tal trabalho se centra,
especialmente, nas Escolas Estaduais do Municipio de Pelotas, sobretudo, nas
particularidades de cada escola que possui o Ensino Médio Politécnico.

Assim sendo, este trabalho pode ser compreendido enquanto estudo base, de
modo que haja, por parte das instituicbes publicas de ensino, um aproveitamento
maior na melhoria das escolas no quesito inser¢cdo das midias digitais. Tanto em
relacdo a infraestrutura, capacitacdo de profissionais, quanto ao acesso aos
equipamentos e auxilio desses profissionais na melhoria do ensino nas escolas.

Frente ao objetivo geral proposto para a pesquisa, qual seja, “identificar e
analisar as relagbes que existem, ou ndo, entre as midias digitais e 0S processos de
educacao, cingidas em 18 Escolas Publicas Estaduais de Ensino Médio Politécnico,
da 5% Regido Escolar de Pelotas/RS”, cremos na superacdo do mesmo. Conforme
demonstrado no Capitulo 4, que trata da apresentacao e discusséo dos resultados da
pesquisa quali-quantitativa realizada, uma parcela significativa do objeto de estudo
empirico dessa pesquisa — isto €, 0s supervisores e representantes das escolas —,
afirmaram que as midias digitais se expressam como facilitadoras dos processos de
ensino e aprendizagem dos alunos e estdo disponiveis para uso em algumas das

escolas.
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Ao mesmo tempo, cremos que 0s objetivos especificos desta investigacao
lograram superacdo. Se nos atentarmos para 0 objetivo especifico que visava
“averiguar a estrutura fisica das escolas, com vistas a presenca e correto emprego
dos equipamentos proprios das midias digitais”, as respostas fornecidas pelos
interlocutores a segunda questdo do questionario fechado, possibilitam a
compreensao de que uma parcela expressiva das escolas possuem, sim, a estrutura
fisica necessaria as midias digitais.

No entanto, a confirmagdo do objetivo especifico que visava “verificar a
capacitacdo, ou nado, daqueles que manuseiam equipamentos atinentes as midias
digitais, nas escolas acima citadas”, abordado nas questdbes um e dois do
questionario, evidenciaram o total despreparo docente e escolar as midias digitais.
Quer dizer, ndo ha o fomento de quaisquer espacos destinados a capacitacdo dos
professores para 0 uso e manejo das midias digitais em sala de aula.

Ainda assim, nas escolas em que as midias digitais se fazem presentes, 0s
entrevistados foram enfaticos em afirmar que ha sim facilidades no acesso aos
equipamentos que congregam as midias digitais, pelos professores e alunos das
escolas — objetivo especifico analisado através da terceira questdo do questionario.
Igualmente, eles garantiram que as tecnologias didaticas geradas pelo emprego das
midias digitais melhoram o aprendizado dos alunos das escolas investigadas —
objetivo especifico mediado nas questdes cinco e seis do questionario aplicado.

Para o atendimento do objetivo especifico que incidia em “elaborar manual que
descreva e indique os usos das midias digitais por professores, alunos e funcionarios
das escolas que empregam tais recursos na formacéo discente”, elaborou-se o curso
de capacitacdo que € apresentado como Produto dessa Dissertacdo. E valido
ressaltar, também, que, a partir do momento em que se obtiveram dialogos com as
escolas, a pesquisa logrou outras “tonalidades”, visto que abarcou dinamicas
gualitativas.

Conforme realizavamos 0s questionarios junto aos supervisores, este momento
de encontro acabou por tornar-se uma valvula de escape, pois foram abordados
diversos problemas gerais presentes nas escolas. Quica, tal situacdo ocorreu em
funcéo do trabalho da pesquisadora junto a CRE. Disto resulta a importancia deste
estudo chegar a 52 CRE, para que possa servir de base para tomadas de decisédo que

qualifiquem o ensino na regido, se assim o quiserem.
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QUESTIONARIO FECHADO

Questionario

Responda, atribuindo valores de zero a cinco — da pontuacdo mais baixa, a
mais alta.
P E RG U NTA S O* 1** 2*** 3**** 4***** 5******

1.Existe capacitacdo dos sujeitos que orientam as
atividades

2.Essa capacitacéo é feita regularmente

3.A estrutura fisica da escola suporta a midia
adquirida
4.Existe facilidade de acesso aos equipamentos
midiaticos
5.Vocé percebe diferenca no ensino
aprendizagem
6.Se fosse comparar o antes e 0 depois da
chegada dos equipamentos como seria

*Este valor, o 0 (zero), condiz com total auséncia e/ou negacéo.

** Este valor, 0 1 (um), condiz com expressiva auséncia e/ou negacao.

*** Este valor, o 2 (dois), condiz com pouco expressiva auséncia e/ou negagao.
**+x Este valor, o 3 (trés), condiz com pouca presenca e/ou afirmacéo.

**rxx Este valor, 0 4 (quatro), condiz com expressiva presenca e/ou afirmacéao.

*xxxkx Este valor, 0 5 (cinco), condiz com total presenca e/ou afirmacao.

Interessante ressaltar que, as respostas em que forem atribuidos os niameros
zero, um e dois, entender-se-a maior pessimismo em relacdo as midias digitais,
incluindo ai capacitacdo, estrutura, facilidade de acesso e importancia no ensino
aprendizagem. Ao contrario, as respostas em que forem atribuidos os nimeros trés,
guatro e cinco, entender-se-a maior otimismo em relacéo as midias digitais, incluindo
ai a capacitacdo, estrutura, facilidade de acesso e importancia no ensino

aprendizagem.
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PRODUTO

1. Texto de Apoio

O produto aqui apresentado trata-se do “O uso das midias no ensino médio
politécnico”, desenvolvido no Instituto Federal Sul-Rio-Grandense, para obtencéo do
titulo de Mestre no Programa de Pos-graduacdo em Ciéncias e Tecnologias na
Educacdo.

Durante a realizacdo do projeto, pode-se verificar a necessidade de quebra de
paradigmas para a inclusao digital nos ambientes escolares, principalmente, quando
0s meios estdo disponiveis e os agentes enfrentam barreiras para o acesso a
informacdo e desenvolvimento das disciplinas com esses instrumentos. O
desenvolvimento das atividades escolares tem sido prejudicado por falta de uso de
um item essencial hoje em dia, a tecnologia.

As midias na educagdo sdo essenciais para 0 aproveitamento das varias
formas que se apresentam esses conteudos, de maneira geral, na sociedade atual.
Esta proposta visa promover ao publico-alvo um significativo aumento na
familiarizacdo com as midias e a utilizacdo dos produtos disponiveis nas escolas de
forma a agregar e apropriar conhecimentos, além da atualizacdo de técnicas dos
profissionais de pesquisa. A primeira parte do programa visa o estabelecimento de
atividades mais primarias referentes ao uso dos diferentes tipos de midias, seus
funcionamentos e utilizacdes. Ja a segunda acéo trata da formacao de praticas que
viabilizem o contato das midias com o professor, além de qualificar a propriedade do
uso com as midias. E, por fim, a terceira acdo busca integrar a acdo dos professores
com as aulas a serem realizadas, 0os conteudos a serem desenvolvidos em aulas

praticas para que, apos isso, possam ser desenvolvidas nas escolas.

Palavras-chave: midias, tecnologia escolar, capacitacdo em midias.
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2. Curso sobre Midias

1-TITULO:

CAPACITACAO EM MIDIAS

2 - PROPONENTE

Nome:

Formacado Académica:
Graduacéo: Especializacao: Mestre:
Doutor:

Contatos:
Telefone/Ramal: Telefone Celular:
E-mail:

3 - CURSO

3.1 — Periodo(dd/mm/aaaa): Inicio: Fim:

3.2 - Carga horaria dedicada ao curso:horas/semana

3.3 - Pablico Alvo:
Descricéo:

Este programa tem como publico-alvo professores estaduais da cidade
de Pelotas que trabalham com o Ensino Médio Politécnico com capacidade de
adequar suas atividades as aulas, com capacidade de desenvolver atividades de
tipo midiaticas, além de académicos com perfil para o desenvolvimento de boas
préaticas de producéo de varias outras formas de utilizar a cultura midiatica.

3.4 - Quantidade de vagas
Minimo:10 Méaximo: 30

4 —-DIAS E HORARIOS

Seg | Ter | Qua | Qui | Sex | Sab Dom

Dia(s) da semana:

= Manha
(a ser definido) Tarde
Horario: Inicio

(a ser definido) Fim
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5 - EQUIPE
Carga Lotacao
o N°| o Nomecompleto| o Categoria| horaria RG
semanal
o 01 o A ser definido o o
o 02 A ser definido o o
o 03 A ser definido o o
o 04 A ser definido o o

*Cateqorias: coordenador (CO) - professor colaborador (PCL) - técnico-administrativo
(TA) - aluno bolsista (AB) - aluno voluntario (AV) - aluno de outra Instituicdo voluntario
(AQIV) - professor de outra Instituicdo voluntario (POIV).

6 - PROGRAMA PREVISTO

6.1 - CURSO DE MIDIAS:

Conteudo programatico:

a) habilidades basicas de informatica;

b) Programas especificos (Office e softwares de refor¢o)

7 - OUTROS ORGAOS ENVOLVIDOS
Nome Sigla Forma de participacao

N&o se aplica

8 - CRITERIOS DE SELECAO

Atuar com midias na Educacao; Atuar no Ensino Politécnico; Ordem de inscricéo.

9 - JUSTIFICATIVA E FUNDAMENTACAO TEORICA

O programa justifica-se por:

1. Aplicar de forma abrangente os conhecimentos teéricos em midia digital, para uso
na aprendizagem dos alunos;

2. Difundir para a comunidade o conhecimento e a pratica dessas tecnologias;

3. Demonstrar e proporcionar o aprendizado pratico em trabalhos em sala de aula,
ou feiras de ciéncias;

4. Proporcionar vivéncia aos jovens académicos do ensino médio as midias de
maneira que eles nédo estdo acostumados a lidar, diferente das redes sociais que
sdo comuns para eles;

5. Proporcionar trocas de experiéncias entre os alunos;

6. Proporcionar aos participantes do programa crescimento individual, tanto pessoal
como social;

7. O uso desse formulario se justifica por estar disponivel no site do IFSul, na aba
da Pro-reitoria de Extenséo e Cultura e contemplar nossa proposta.
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FUNDAMENTACAO TEORICA:

Segundo Prensky (2001), a dificuldade de levar em consideracdo a
tecnologia como meio importante para ensinar e aprender deve-se também ao fato
de os professores serem imigrantes digitais e os alunos serem nativos digitais. Para
eles, os nativos digitais, tudo que envolve tecnologia € muito natural, facil de
aprender, de lidar, de manusear. Ja para o imigrante digital, tudo parece muito novo,
muito complexo, dificil de colocar na caixinha de materiais a serem usados em sala
de aula, ou seja, incorpora-los a vida cotidiana da sala de aula torna-se complexo,
porque o professor torna-se também um aprendiz, e isso para muitos profissionais
aparenta uma demonstracdo de fraqueza de perda de dominio. Quando poderiam
pensar que ao contrario disso, a aprendizagem é€ isso, ensinar e aprender/aprender
e ensinar. E, em nada desmerece o trabalho do professor.

Nesse sentido, para os professores da rede publica estadual, ainda existe
o NTE (Nucleo de Tecnologias Educacionais) que oferece formacao continua aos
professores da rede estadual para minimizar essas distancias, mas sua estrutura
ndo abarca toda essa defasagem midiatica. Como trata GADOTTI, em seu livro,
“Boniteza de um sonho: ensinar-e-aprender com sentido”, na formagao continuada
necessitam-se de maior integracdo entre os espacos sociais (domiciliar, escolar,
empresarial...) visando preparar o aluno para viver melhor na sociedade do
conhecimento.

O professor precisa ter a consciéncia de que seu papel mudou, ele ndo é
mais o “detentor” do conhecimento, ele é o “mediador” do conhecimento, isso ndo
quer dizer que ele ndo precisa conhecer, nem estudar, nem se apropriar do
conhecimento, e sim, quer dizer que os alunos também tém acesso rapido a esse
conhecimento, mas precisa de um mediador, um orientador, que entenda que o
processo da educagcdo caminha cada vez mais rapido e nao de forma horizontal. Mas
de uma forma inspiradora, que critica, emancipa, e que faz fluir o saber, que
auxiliando as pessoas a buscarem juntos, um sentido para a vida e o lugar que
ocupam na sociedade.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICAS:

FERREIRA, A. B. H. Aurélio século XXI: o dicionério da lingua portuguesa. 3.
ed. Curitiba: Editora Positivo, 2004.

GADOTTI, M. Boniteza de um sonho: ensinar-e-aprender com sentido. Parana.
Editora Positivo, 2005.

PRENSKY, C. Nativos digitais: quem sdo? Presenca Pedagdgica. Ed. Dimenséao.
V.19. N.111. 2013. Pg. 24 a 29.

10 - OBJETIVOS

10.1 - Geral:
- Levar os professores que resistem um pouco a tecnologia, a ter contato com a
mesma;

10.2 — Especificos:
-Incentivar a criacdo de aulas diferenciadas, com o uso das midias;
-Desmistificar o uso da tecnologia;
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-Tornar a midia como pratica,
-Tornar a midia como participante de apresentacao de trabalhos e em sala de aula
e em feiras estudantis.

11 - METODOLOGIA E DESCRICAO DO CURSO

As atividades podem ser desenvolvidas no Nuacleo de Tecnologias
Educacionais, nas instituicbes de ensino, de pesquisa e de extensdo participantes
localizadas. O desenvolvimento das atividades dar-se-a pelo professor responsavel
com supervisdo dos responsaveis técnicos pela area.

A explanacgéo desse assunto ficara permanente nas atividades, que seréo
utilizadas como base para as proximas turmas nos proéximos anos, assim como seréao
utilizados para atividades demonstrativas.

As atividades serdo realizadas pelos professores que se inscreverem
gratuitamente com carga horaria de 20horas semanais, pela noite, sendo que sera
utilizado parte do tempo para revisdo de literatura e producdo de textos, artigos e
posteres destinados a publicacdo em congressos de iniciacao cientifica e salées de
extensao.

Periodicamente, seréo realizadas reunifes de avaliacdo do progresso e
desenvolvimento das atividades, voltando-se para a producéao obtida.

Serdo realizados relatérios parciais a respeito do desenvolvimento e da
aplicacao das tecnologias oferecidas, de forma que a mensuracdo das atividades
sera realizada através do numero de unidades produtivas implantadas a partir dos
encontros técnicos.

Serdo realizadas atividades semanais, aperfeicoamento didatico-
pedagogico para académicos serem capacitados para atuarem nas comunidades
escolares promovendo momentos de capacitacdo e atualizagcdo aos professores
sobre os varios tipos de midia e seu uso, O enfoque sera a utilizacdo das midias em
sala de aula, ou em ambiente escolar com os alunos. As atividades serdo
coordenadas semanalmente, por professores das areas de tecnologia e informatica
nas instalacdes das escolas. Serdo utilizadas 1000 horas, sendo 20 horas semanais,
divididas entre as diferentes areas, visando o aprofundamento e ampliacdo das
acOes tedricas e praticas.

11.1 - CURSO DE INFORMATICA BASICA:

Carga horéria: 60 horas/aula por médulo Pré-requisito: no minimo alfabetizados
Turmas: até 10 alunos

Conteudo programatico: habilidades basicas de informatica,

11.2 - CURSO DE INFORMATICA:

Carga horaria: 60 horas/aula por médulo Pré-requisito: no minimo alfabetizados
Turmas: até 10 alunos

Conteudo programatico: Sistemas operacionais;

11.3 - CURSO DE INFORMATICA:

Carga horéria: 60 horas/aula por médulo Pré-requisito: no minimo alfabetizados
Turmas: até 10 alunos

Conteudo programatico: Office

11.4 - CURSO DE INFORMATICA:
Carga horaria: 60 horas/aula por médulo Pré-requisito: no minimo alfabetizados
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Turmas: até 10 alunos
Conteudo programatico: Programas especificos.

12 - PLANO GERAL DE AVALIACAO DOS PARTICIPANTES

Pelos Participantes:

Os participantes das atividades responderdo perguntas a respeito do
desenvolvimento e crescimento obtido no periodo. Serdo questionamentos
qualitativos e representardo o nivel de aplicagdo dos conhecimentos compartilhados
nas atividades. As respostas serdo discutidas com os participantes com a finalidade
de reforcar aspectos de maior interesse aos mesmos.

Pela Equipe:

Serdo realizados relatérios periédicos, mensais, procurando evidenciar acertos
na execucao do programa. Os relatorios seréo discutidos com a equipe e as decisdes
serdo tomadas em conjunto, buscando o equilibrio no aprendizado. Os indicadores
de crescimento serdo o numero de participantes que demonstrarem satisfacao.

13 - IMPACTOS E RESULTADOS ESPERADOS

e Aumento do uso dos equipamentos disponiveis;
¢ Desmistificacdo das midias e tecnologias;
e Aulas mais interessantes e prazerosas aos alunos.

14 — RECURSOS (Valores a serem ajustados em cada projeto)

Descricao Instituicao Total
¢ ¢ Parcial
Material de consumo Material impresso
Material permanente Laboratério de Informatica e equipamentos

Total R$

15 - CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
ATIVIDADES mar | abr | mai | jun | jul | ago | set | out | nov | dez

Preparacao do Curso

Reunides de planejamento

Aplicacéo do Curso

Avaliacéo

Relatérios e Sugestdes

16 - PARECERES (Adequar as necessidades de cada Instituicdo)
, / /

Coordenador do projeto

De Acordo:
(Instancias superiores)
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RELATOS

Neste anexo estdo presentes 0s cinco relatos descritos de forma anénima, a
partir da interacdo entre pesquisadora e o respectivo grupo amostral da pesquisa —
supervisores de 18 escolas estaduais de educacdo no municipio de Pelotas.

Relato 1 - “Nossa escola apresenta deficiéncias estruturais graves. A luz é
bifasica e os aparelhos eletrénicos quando precisam funcionar junto, queimam ou a
chave cai, porque aguardamos melhoras, para ter a luz trifasica.”

Relato 2 — “Varios aparelhos, como os tablets, vieram com atraso e com
problemas de funcionamento. Alguns nem ligam.”

Relato 3 — “O horério para pesquisa, se bem trabalhado entre as disciplinas, é
uma 6tima maneira de aprimorar o aprendizado.”

Relato 4 — “Falta Rh para suprir todas as necessidades da escola.”

Relato 5 - “Os professores deveriam ter recebido uma preparacdo mais densa

sobre o que realmente significa o Ensino Médio Politécnico.”






