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RESUMO

A acessibilidade e a inclusdo sao objetos de estudo tanto na educacéo quanto em
outras areas sociais. Na aprendizagem de pessoas com deficiéncia, eliminar
barreiras, sejam elas fisicas, legais ou atitudinais, € um desafio a sociedade e
também a educadores, pela urgéncia de um aprendiz autbnomo capaz de construir e
produzir conhecimento. Para alunos com deficiéncia visual, a audiodescrigéo
didatica emerge como uma ferramenta de ensino; insere-se nesta dissertacdo com
seu potencial didatico-pedagogico e como tecnologia educacional, na perspectiva da
educacao inclusiva. Esta dissertacdo tem por objeto a utilizacdo da audiodescricao
para producdo de materiais didaticos, em especial, apresentar a forma como
audiodescrever materiais didaticos para alunos cegos e com baixa visdo com o
propoésito de potencializar o entendimento de conteldos visuais. A pesquisa
caracterizou-se pela abordagem qualitativa, com enfoque exploratério e descritivo
através de estudo de caso com uma amostra de universo reduzido devido a
especificidade do grupo de sujeitos, necessariamente com cegueira ou baixa visao,
que estivessem regularmente matriculados e frequentando uma escola publica na
cidade de Pelotas. Obteve-se como resultado um conjunto de recomendacdes para
elaboracdo da audiodescricdo didatica no formato de um Guia Préatico para
professores. Além disso, estabeleceu-se, como um desdobramento positivo do
trabalho, um grupo interdisciplinar para elaboracdo de audiodescricdo didatica com
professores da rede publica de ensino do municipio de Pelotas.

Palavras-chave: Audiodescricdo didatica, deficiéncia visual, educacdo inclusiva,

tecnologia educacional.



ABSTRACT

Accessibility and inclusion are object of studies in education and in other areas of
knowledge. In the learning process of person with special needs, eliminate physic,
legal, and behavior barriers is a challenge to society and to educators, by the
urgency to form an autonomous learner capable to build and produce knowledge. To
students with visual disabilities, didactic audio description emerges as a learning
resource and integrates the dissertation by its didactic-pedagogical potential and as
technology, in the inclusive education aspect. The object of paper is the use of audio
description to produce teaching material, with the especific purpose to present a way
to create teaching material with the audio description for individuals with blindness or
severe low vision, to potencialise their comprehension of visual content. The
research was carried with qualitative approach, with exploratory and descriptive
focus, by analysis of content with a sample of a reduced universe, because of the
specificity of the group of individuals, with blindness or severe low vision, regularly
enrolled and attending a public school in the city of Pelotas. The results are a group
of recommendations to the elaboration of didactic audio description, assembled in a
practical manual to teachers. A positive deployment of the work was the formation of
a interdisciplinar group with teachers from public schools of Pelotas.

Key words: Didactic audio description, visual disability, educacdo inclusiva,

Educational technology
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Capitulo 1

INTRODUCAO

Neste capitulo apresenta-se uma introducdo ao trabalho tratando de conduzir
o leitor em questfes que nortearam o inicio do projeto tais como a motivacdo que
levou a pesquisadora a definir o tema desta dissertagdo, o contexto em que a
pesquisa foi desenvolvida, bem como o problema de pesquisa e os objetivos: geral e

especificos, além de apresentar a organizacao da dissertacao.

1.1 Motivagao e contexto

O fato de a pesquisadora estar em sala de aula por cerca de 19 anos, em
diversas escolas e em diferentes niveis de aprendizagem, no estado de Séo Paulo e
Rio Grande do Sul, permitiu-lhe acompanhar e vivenciar a evolucdo das politicas
publicas de inclusao de alunos com deficiéncia nas instituicbes onde trabalhou. Esta
experiéncia fez crescer, ao longo dos anos, inquietacdes sobre a inclusao escolar de
alunos com deficiéncia em varios momentos da vida profissional e veio
acompanhada de questionamentos e tentativas de equaciona-los. Contudo, era
comum entre os colegas respostas evasivas como “ndo fomos preparadas”, nao
aprendemos a trabalhar com...” ou “ndo podemos fazer nada” ou a “lei deveria ser
seguida”®, dito por coordenadoras pedagdgicas, supervisores e diretores das
unidades escolares, onde o discurso ndo era condizente com praticas inclusivas.
Com o tempo, ao longo destes 19 anos de docéncia na Educacéao Basica, restaram
a pesquisadora mais porqués nao respondidos do que aprendizados sobre o

processo de inclusdo de alunos com deficiéncia em classes regulares.
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As inquietagOes levaram-na em busca do conhecimento e a fez ingressar na
especializacdo em Ciéncias e Tecnologias na Educacao e participar na organizacao
do | Seminario Nacional de Ciéncia, Tecnologia, Inovacao e Inclusdo na Educacao
(SNCTI) no ano de 2012, promovido pelo Nucleo de Apoio a Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) do Campus Visconde da Graca (CaVG) do
Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul). Neste evento, a mesma teve a
oportunidade de conhecer pessoas que a inspiraram como Romeo Sassaki, um dos
palestrantes do evento e um dos maiores nomes em inclusdo escolar no Brasil, se
nao o maior, “experimentar’ a audiodescricao feita ao vivo no evento, proporcionada
pela parceria do SNCTI com as empresas Cinema Falado e com a Lavoro
Producdes, responsaveis pelo Festival Internacional de Cinema Acessivel Assim
Vivemos, oferecido ao publico como evento integrante do Seminério, e que teve
como Viés a inclusdo cultural de pessoas com deficiéncia.

O Festival apresentou filmes, em uma curadoria especialmente realizada para
o Seminéario, com acessibilidade em conteldo para pessoas surdas e/ou cegas,
trazendo os recursos de interpretacdo em libras e audiodescricdo ao acervo de
filmes apresentados. A conversa com as diretoras destas duas empresas
promotoras do Assim Vivemos, as irmas Lara e Graciela Pozzobon, foi um divisor de
aguas na trajetéria profissional da pesquisadora, que pode perceber possibilidades
ao invés de barreiras. A partir desse evento, ouve um “despertar” para educagao
inclusiva, e com esse despertar o desejo de pesquisar, entender o papel da escola e
do professor no desafio da inclusdo, juntamente com um “encantamento” pela
audiodescricdo que a levou a buscar mais informagBes sobre essa forma de
acessibilidade.

A sequéncia foi seu ingresso ao grupo de pesquisas Ciéncia, Tecnologia,
Inovacéo e Inclusdo na Educacédo® do CaVG/ IFSUL e Nucleo de Apoio as pessoas
com necessidades especificas( NAPNE), experiéncias que a motivaram pesquisar
sobre o Cenario da Tecnologia Assistiva nas escolas municipais de Pelotas, gerando
uma monografia para conclusédo da especializacao.

As aprendizagens na especializagdo, conhecer in loco salas de recursos
multifuncionais do municipio de Pelotas, bem como os profissionais que ali atuavam,

concomitantes a atuacdo como professora de matematica na educacao basica,

! http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/3572025238804278
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assim como professora/tutora da Universidade Aberta do Brasil (UAB), oferecido
pelo Instituto de Fisica e Matematica da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL)
do curso a distancia de licenciatura em matematica, proporcionou a pesquisadora,
uma nova perspectiva e imprimiram o desejo em continuar seus estudos sobre
tecnologias educacionais que visassem a Educacéo inclusiva.

Logo, participar da selecéo e ingresso no Mestrado Profissional em Ciéncias e
Tecnologias na Educacéo, foi consequéncia do desejo em cumprir as prerrogativas
da docéncia de forma plena, como recomenda o artigo 13 da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996, em “zelar pela aprendizagem dos alunos”, que se
compreende ser mais que ministrar aulas, mas responsabilizar-se pela
aprendizagem de cada um e de todos os alunos, como verdadeiro sentido da
profissdo docente.

Através da pesquisa sobre o cenério da Tecnologia Assistiva em Pelotas,
constatou-se que no municipio, havia caréncia de recursos, metodologias,
tecnologias que potencializassem a aprendizagem de alunos com deficiéncia visual,
motivando a pesquisar sobre a audiodescricdo pelo potencial de uso desse recurso
de acessibilidade no contexto educacional, visto que ja vem sendo utilizado nos mais
diversos ambientes. E como pesquisadores como (SA, 2010; MOTTA, 2015; LIMA,
2010; VERGARA-NUNES, FONTANA, VANZIN, 2011b) defendem o uso da
audiodescricdo também no ambiente escolar e ndo se encontraram nas bases de
teses e dissertacdes, estudos que contemplassem a audiodescricdo como tecnologia
educacional e uso especifico com fins didaticos, a presente pesquisa tornou-se
oportuna como forma de contribuir para o processo de ensino e aprendizagem a
comunidade de criangas/alunos com deficiéncia visual.

Além dos motivos apresentados, agregam-se aos mesmos, 0s dados da
Cartilha do Censo 2010 — Pessoas com Deficiéncia de Oliveira (2012), 23,9% da
populacdo brasileira em 2010 possuia pelo menos uma das deficiéncias
investigadas: visual, auditiva, motora, e mental ou intelectual, perfazendo um total de
45.606.048 de brasileiros. Desse total, a deficiéncia com maior incidéncia é a visual,
que representa 18,6% da populagdo, como mostra o grafico 1.

As imagens foram descritas com o objetivo de serem acessiveis ao leitor com
deficiéncia visual, apresentadas em notas de rodapé. Estas descricbes ndo devem

ser utilizadas fora do contexto deste texto.
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SAO VARIOS OS TIPOS
23,90% DE DEFICIENCIA

_ 7%
ke e
[ ] 1,40%
[
T T - T T |
Pelo menos Visual Auditiva Motora Mental ou
uma das Intelectual

deficiéncias

Gréfico 1: Diferentes deficiéncias?
Fonte: Oliveira, (2012, p.06)

O total de pessoas que ndo enxergam de modo algum (pessoas cegas), N0
Brasil segundo a planilha de Resultados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE)® em 2010 s&o 506.377 e com baixa vis&o sdo 6.056.533 pessoas,
ou seja, possuem grande dificuldade permanente de enxergar. Esses dados revelam
uma comunidade formada por milhdes de pessoas.

SO na regido Sul do Brasil, segundo dados do IBGE (2010) sdo 866.086
pessoas com DV, e no estado do Rio Grande do Sul 353.399 pessoas com DV.

Em Pelotas*, pessoas cegas sdo vistas raramente nas ruas, jaA que as
limitacbes impostas pelo seu entorno: transporte coletivo sem acessibilidade,
calcadas irregulares, e falta de lugares acessiveis dificultam a mobilidade. Estes
mesmos entraves cerceiam a possibilidade de que estas pessoas exercam sua

autonomia e cidadania.

2 Descrigdo da imagem: Grafico de barras que apresenta os tipos de deficiéncia. Sao cinco barras verticais de
diferentes alturas. A primeira, com titulo “pelo menos uma das deficiéncias”, indica 23,9%; a segunda refere-se a
deficiéncia visual e tem valor de 18,6%; a terceira, referente a deficiéncia auditiva, apresenta valor de 5,1%; a
quarta barra de 7% apresenta a deficiéncia motora; a Ultima barra, com valor de 1,4%, trata da deficiéncia metal
ou intelectual.
® Dados do Censo realizado pelo IBGE — 2010 . Disponivel em:
ftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Caracteristicas_Gerais_Religiao_Deficiencia/tabl_3.pdf
Pelotas é uma cidade localizada no sul do estado do Rio grande do Sul, pertencente a regido sul do Brasil.
Com uma area de 1.610.084 km? e com a populacéo de 328.275 habitantes. Dados do Censo realizado pelo
IBGE — 2010 Disponivel em : http://cidades.ibge.gov.br/painel/painel.php?lang=&codmun=431440&search=rio-
grande-do-sul|pelotas|infograficos:-dados-gerais-do-municipio Acesso em 20 abr. 2015
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Dessas constatagdes, surgem algumas questdes. No contexto educacional,
pessoas cegas e com baixa visdo estdo exercendo o direito de estudar? Estudam
em escolas regulares? Ou frequentam escolas exclusivas e especializadas, como a
Escola Especial Louis Braille®?

A analise dos dados do IBGE coletados em 2010 e publicados na Cartilha do
Censo 2010 por Oliveira (2012), na categoria de deficiéncia por idade, os grupos que
apresentaram a maior frequéncia foram os de deficiéncia visual, como complementa
0 Quadro 1.

Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia Mental ou

Visual Auditiva Motora Intelectual
0a 14 anos 53% 1.3% 1.0% 0,9%
15 a 64 20,1% 4.2% 5.7% 1,4%
Acima de 65 anas 49,8% 25,6% 38.3% 2,9%

Quadro 1: Deficiéncia por idade®
Fonte: Oliveira, (2012, p.8)

Esse grupo, como todas as Pessoas com Deficiéncia (PcD) estdo amparados
pela Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia (LBI)- (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia).N° 13.146, de 6 de julho de 2015 que entrou em vigor em 2016 ,
onde expressa de forma explicita em seu capitulo IV Do direito a Educacao.

Art. 27.A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o méaximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. Paragrafo Unico. E dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagédo de
gualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discriminacdo. Art. 28. Incumbe ao poder publico
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar: | - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida (BRASIL, LBI, 2015).

SEscola Especial Louis Braille, situada na Rua Andrade Neves, 3084 — Centro- Pelotas -CEP: 96.020-08 —
Pelotas. Telefone: (53) 3222-1474 E-Mail: aelbraille@terra.com.br Voltada para o atendimento a deficientes
visuais (cegueira ou baixa visdo), situada na cidade de Pelotas-RS, com uma estrutura que atende a toda regido.
Tipo de atendimento: Externato/MeioTurno.

6 Descricdo da imagem: Tabela com quatro linhas e cinco colunas que apresenta os percentuais de deficiéncia
divididos por idade. A primeira coluna apresenta a divisdo das idades em trés grupos: de 0 a 14 anos, de 15 a 64
anos e a ultima linha apresenta a faixa acima de 65 anos. As quatro colunas restantes apresentam os valores
das deficiéncias visual, auditiva, motora e metal ou intelectual.
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Na esfera da deficiéncia visual, Nunes e Lomoénaco (2008) apresentam a
dificuldade de delimitar quando o desenvolvimento da pessoa cega € limitado pela
falta de visdo ou se deve a educagado. Afirmam que: “N&o é possivel negar as
limitacbes inerentes a cegueira [...] € importante perceber que muitas das
defasagens da crianca/pessoa cega devem-se muito mais a falta de informacées, do
gue a capacidade de processa-las.” (p.135)

A afirmacdo dos pesquisadores aponta a demanda de producdo e
disponibilizacdo de materiais acessiveis para o publico de pessoas com deficiéncia
visual. Algumas iniciativas do poder publico vdo ao encontro destas demandas, e
buscam induzir a producdo de material didatico acessivel, como o Projeto Livro
Acessivel vinculado ao Programa Nacional Livro Didatico — PNLD e Programa
Nacional da Biblioteca Escolar — PNBE do Ministério da Educacdo que visa a
assegurar aos estudantes com deficiéncia visual matriculados em escolas publicas
da educacéo basica, livros em formatos acessiveis (ZAQUEU, 2012).

Contudo, um diagnéstico preliminar junto a 52 Coordenadoria Regional de
Educacdo (CRE) e Secretaria Municipal de Educacdo e Desporto (SMED), ambas
responsaveis pelo ensino publico no municipio de Pelotas, apontou que os livros
didaticos fornecidos pelo MEC ao municipio, ndo possuem uma versdo acessivel.

Embora haja esforcos para que se facam cumprir a Lei n° 10.753/2003, que
estabelece a Politica Nacional do Livro, em seu Artigo 1°, inciso Xll, assegura o
acesso a leitura a pessoas com deficiéncia visual, ratificada pela LBI N° 13.146/2015

no Artigo 28 incisos V e VI em que reitera a

V- adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em instituicbes de ensino; VI - pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais
didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva.

Sabe-se que os direitos séo iguais as pessoas com ou sem deficiéncia, o que

difere sdo as condic¢des para reivindicar seus direitos, devido:

[...] as desvantagens impostas pela restricdo de funcionalidades e pela
sociedade, que lhes impde barreiras fisicas, legais e atitudinais. Essas
barreiras sdo responsaveis pelo distanciamento que existe na realizagao
dos direitos das pessoas com e sem deficiéncia. (OLIVEIRA, 2012, p.12)
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Nesse contexto, em que se apresenta caréncia de materiais acessiveis para
alunos com deficiéncia visual, materiais didaticos com audiodescricdo com fins
didaticos de imagens podem ser elaborados para auxiliar no processo de
aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual.

E no ambito da consolidacg&o dos direitos das pessoas com deficiéncia e no
desenvolvimento da melhoria da qualidade da educacdo que a utilizacdo da
audiodescricdo com fins didaticos, estruturada como Tecnologia Educacional para

alunos com deficiéncia visual, insere-se no presente projeto.

1.2 Problema de Pesquisa:

De que forma se pode audiodescrever materiais didaticos para alunos cegos
e com baixa visdo com o propdsito de potencializar o entendimento de contetdos

visuais?

1.3 Objetivo Geral:

O problema se constitui a base de fundamentacéo para essa pesquisa, da
qual originou o seguinte Objetivo Geral: Formalizar os procedimentos adotados para
producdo de audiodescricdo com fins didaticos. A partir do Objetivo Geral, foram
constituidos os Objetivos Especificos, com o intuito de alcancar o propésito da

investigacdo, sendo eles apresentados no item 1.3.1.
1.3.1 Objetivos Especificos:

e Mapear a presenga de alunos cegos e com baixa visdo nas escolas publicas
estaduais e municipais da educacao béasica na cidade de Pelotas;

e identificar as dificuldades de professores do ensino médio que trabalham com
alunos cegos e com baixa visdo e suas necessidades em relacdo a material

didatico;
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e identificar possiveis materiais didaticos usados por alunos com deficiéncia
visual nas escolas investigadas, com alguma adaptacdo ou tenham sido
elaborados com recursos de acessibilidade;

e elaborar material pedagégico audiodescrito para uso de alunos cegos e com
baixa visdo em colaboracdo de docentes e especialistas em ensino de alunos

com deficiéncia visual.

1.4 Organizacao do Trabalho

Com o objetivo de favorecer o entendimento, descreve-se abaixo como foi
organizada a proposta de trabalho desta dissertacéo.

No Capitulo 1, apresenta-se a motivacao, o contexto, o problema de pesquisa
e 0s objetivos que conduziram o desenvolvimento desta dissertacao.

No Capitulo 2, “Revisdo Bibliografica”, apresentam-se o0s principais
referenciais te6ricos que embasam esta proposta. Cabe ressaltar, que este capitulo
traz de maneira sucinta a trajetoria da inclusdo, a pessoa com deficiéncia, a
deficiéncia visual e sua classificacdo. Também, aborda a aprendizagem de pessoas
cegas, a Tecnologia Assistiva na educacao em geral e com enfogue nos alunos com
deficiéncia visual. Ap6s um breve histoérico sobre a audiodescri¢do, sua evolugéo no
Brasil, conceitos, possibilidades, como o potencial didatico de sua aplicacdo e seu
uso como tecnologia educacional.

O Capitulo 3 intitulado “Metodologia e Desenvolvimento do Trabalho”,
discorre o caminho metodoldgico, procedimentos e instrumentos que conduziram a
pesquisa, o tipo de abordagem, coleta de dados, bem como a organizacdo e
construcdo da analise dos dados.

O Capitulo 4, “Discussdo e Analise dos dados”, retrata o0 resultado da
investigacdo, permeados por discussdes e aponta o cenario encontrado e acdes

desenvolvidas durante a pesquisa.

No Capitulo 5 “Produto”, encontra-se o Guia Préatico de elaboracdo de

Audiodescricao Didatica, como produto final desta dissertacéo.
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E, para finalizar, o capitulo 6 apresenta as “Consideracdes finais” decorrentes
da pesquisa, com os resultados obtidos e as propostas de continuidade dos estudos.
Posteriormente as referéncias, bem como os apéndices que trazem elementos que

complementam o trabalho e auxiliam na compreenséo de seu desenvolvimento.
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Capitulo 2
REVISAO BIBLIOGRAFICA

A visdo que o cego tem do mundo é de uma riqueza Unica, incomparavel
e deve passar a ser vista como uma apreensao integral da realidade, ndo
uma caréncia de visdo, ndo uma castracao de um 6rgao, mas a existéncia

suficiente de um ser humano completo. (Monte Alegre, 2003, p.12)

2.1 Deficiéncia

Fatores determinantes de cada época constituiram o ponto de vista sobre a
diferenca, conforme Silva (2009). A autora aponta 0s aspectos econdmicos, sociais e
culturais como decisivos na trajetdria da inclusdo, apresentando dados historicos

sobre a diferenca.

Do pensamento magico-religioso dos tempos remotos a divinizacdo no
Egito, [...] do abandono ao “sentimento de horror” vivido na Idade Média, a
histéria da Humanidade mostra-nos que as sociedades tém experimentado
grandes dificuldades em lidar com a diferenca, seja esta fisica, sensorial ou
psiquica. O caminho da exclusdo a inclusdo tem sido longo e penoso e
muito ha ainda para fazer. (SILVA, 2009, p.135)
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A concepcéao da alteridade, a percepgéo do eu em relagdo ao outro, remete
as diferencas partindo de si. Esse olhar para a diferenca ao longo do tempo coloca
os grupos diferentes (diferencas raciais, religiosas, pessoas com deficiéncia) a
margem da sociedade, por ndo se enquadrarem ao padréo social aceito.

Desde o século XVIII, o termo normal foi estabelecido como forma de
classificar e hierarquizar, justificando o homogéneo e determinando os “desviantes”

ou “anormais”.

[...] a regulamentagdo € um dos grandes instrumentos de poder no fim da
era classica. As marcas que significavam status, privilégios, filiacdes,
tendem a ser substituidas ou pelo menos acrescidas de um conjunto de
graus de normalidade, que sdo sinais de filiacAo a um corpo social
homogéneo, mas que tém em si mesmo um papel de classificacdo, de
hierarquizacéo e de distribuicdo de lugares. Em certo sentido, o poder de
regulamentacdo obriga a homogeneidade; mas individualiza, permitindo
medir desvios, determinar os niveis, fixar as especialidades e tornar Uteis as
diferencas, ajustando-as umas as outras. (FOUCAULT, 2004, p.153)

Sassaki (2010) apresenta a evolugdo histérica da educagdo na sociedade,
frente as pessoas com deficiéncia em quatro fases, sado elas: exclusdo, segregacao,
integracdo e inclusdo. De acordo com a perspectiva do autor, a primeira fase, a da
exclus&o’, surgiu na antiguidade até o século XIX, foi marcada pela falta de atencéo
educacional e social as pessoas com deficiéncia, pois neste periodo a sociedade
valorizava o homem pelo seu trabalho.

Nas décadas de 20 a 40, a fase da segregacao institucional passa a ser
caracterizada pela retirada das pessoas com deficiéncia de suas comunidades e
levadas para instituicbes residenciais ou escolas especiais, onde viviam
enclausuradas, tornando-as incapazes de viver em sociedade.

Na fase da Integracdo (décadas de 50 a 80), surgiram as classes especiais
dentro das escolas comuns, ndo por motivos humanitarios, mas sim para que nao
interferissem no ensino ou nao eliminassem a energia do professor, podendo
impedi-lo de ensinar os demais alunos de sua turma (SASSAKI, 2010). Nessa fase,
criou-se um modelo de normalidade, porém a pessoa com deficiéncia era vista como
desvio do normal. “Assim, integrar significava encontrar esse desvio e avaliar o que
precisaria ser modificado no sujeito e em sua vida, buscando chegar o mais proximo

possivel do concebido como normal.” (SONZA et al 2013, p.26).

Segundo Mantoan (2003), essa fase pode ser entendida

A dignidade individual e a dignidade coletiva sdo conseguidas pela participacdo de todos no desenvolvimento
econdmico, social e cultural.
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[...] como o ‘especial na educacao’, ou seja, a justaposicdo do ensino
especial ao regular, ocasionando um inchaco desta modalidade, pelo
deslocamento de profissionais, recursos, métodos e técnicas da educagédo
especial as escolas regulares. (p.16)

A fase da incluséo teve seu inicio na década de 80, época em toda pessoa €&
considerada como individuo, contudo ainda se encontra em periodo transitorio entre
a integracao e a incluséao.

Esse periodo transitorio revela-se por varios motivos e um deles é o
“‘movimento de pais de alunos sem deficiéncias, que ndo admitem a inclusio, por
acharem que as escolas vao baixar e/ou piorar ainda mais a qualidade de ensino se

tiverem de receber esses novos alunos.” (MANTOAN, 2003, p.15).

Mantoan (2003) esclarece a questao de a inclusdo estar além do que apenas
guestionar politicas e a organizacdo da educacéo regular e especial, e mesmo até o
préprio conceito da integracdo. A autora declara que a inclusdo ndo é compativel
com a integracdo, “pois prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e
sistematica.” Desse modo, “todos os alunos, sem excecdo, devem frequentar as
salas de aula do ensino regular”. (MANTOAN, 2003, p.16)

A mesma autora diferencia a integracéo da inclusao de forma contundente.

O objetivo da integragdo € inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja
foi anteriormente excluido, e o mote da inclusé@o, ao contrario, € o de nao
deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida
escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de organizacdo do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos e
gue € estruturado em funcéo dessas necessidades (MANTOAN, 2003.p.16).

Esta transitoriedade fica evidente pelo fato da pessoa com deficiéncia ainda
ser caracterizada por uma parcela da sociedade como anormal e o estigma revela-
se através das expressdes para designa-lo como: invalido, incapacitado, incapaz,
excepcional, defeituoso, deficiente, pessoa deficiente, pessoa portadora de
deficiéncia, portador de necessidades especiais, pessoa especial, como aponta
Sassaki (2009). Como os linguistas destacam, nossa lingua é viva, assim, com o
passar do tempo, percebe-se as tentativas dos termos se adequarem para melhor
representar esta parcela da populacéo.

Em 13 de dezembro de 2006, foi aprovada a Convenc¢ao Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia na Assembleia Geral da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), onde se estabeleceu pessoa com deficiéncia como termo
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oficial, especificando como se devem designar as pessoas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza: fisica, mental, intelectual ou sensorial, dividindo-as em:

e Deficiéncia fisica (varios tipos).

e Deficiéncia visual (varios tipos).

e Deficiéncia auditiva (varios tipos).

e Deficiéncia intelectual (varios tipos).

e Deficiéncia psicossocial (varios tipos).

e Deficiéncia multipla (varios tipos).

No Brasil, os termos utilizados impréprios para designar pessoas com
deficiéncia, além de inadequados séo considerados ilegais.

As mudancgas necessarias estdo ocorrendo lentamente, pois ndo dependem
somente de uma convencédo, nem de um decreto, mas dependem da vontade do
coletivo. Nessa convencdo da ONU, os direitos das pessoas com deficiéncia foram
ratificados, delineando as obrigacfes e medidas que os Estados Partes deveriam
tomar para garantir os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia.

Outro marco histérico no Brasil foi a regulamentacdo da Lei Brasileira da
Inclusdo N° 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que entrou em vigor
no ano de 2016 se destina “[...] a assegurar e a promover, em condi¢cdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia...” (Brasil, 2015).

2.1.1 Deficiéncia Visual

Na classificacdo das deficiéncias da ONU, a deficiéncia visual € apresentada
em segundo lugar e se refere a impedimentos de natureza sensorial, no caso a
visdo. O termo € usado para referir-se as pessoas com acuidade visual reduzida
(grau de capacidade do olho em distinguir detalhes espaciais), isto é a possibilidade
de perceber a forma e contornos dos objetos. Essa capacidade em diferenciar
pertence aos cones (células fotossensiveis da retina), responsaveis pela Acuidade
Visual central, incumbido pela visdo da forma e a visdo das cores (BRASIL
TELEMEDICINA, 2016) e/ou campo visual afetado e mesmo com auxilios 6ticos, ndo
conseguem atingir o grau tomado como referéncia pelos padrdes médicos.

Segundos os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a deficiéncia visual:
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[...] € a reducéo ou perda total da capacidade de ver com o melhor olho e
apos a melhor correcao 6tica. Manifesta-se como:

ecegueira: perda da visdo, em ambos os olhos, de menos de 0,1 no melhor
olho apés corregdo, ou um campo visual ndo excedente a 20 graus, no
maior meridiano do melhor olho, mesmo com o uso de lentes de corre¢éo.
Sob o enfoque educacional, a cegueira representa a perda total ou o
residuo minimo da visdo que leva o individuo a necessitar do método braile
como meio de leitura e escrita, além de outros recursos
didaticos e equipamentos especiais para a sua educacao;

*Baixa visdo: acuidade visual dentre 6/20 e 6/60, no melhor olho, apds
correcdo maxima. Sob o enfoque educacional, trata-se de residuo visual
gue permite ao educando ler impressos a tinta, desde que se empreguem
recursos didaticos e equipamentos especiais.(p.26)

Dentro das classificacbes das pessoas com deficiéncia visual, ha duas
grandes categorias: a baixa visdo, ou visdo reduzida, ou visdo subnormal (cabe
ressaltar que o termo baixa visdo é o mais utilizado), que inclui pessoas com baixa
visdo moderada e baixa visdo grave/severa; e a cegueira, que Sao pessoas
diagnosticadas com baixa visdo profunda, cegueira grave, quase total ou total.
Conforme os dados da Organizacdo Mundial de Saude (2011) ha aproximadamente
285 milhdes de pessoas com deficiéncia visual no mundo, dos quais 246 milhdes

apresentam baixa visdo e 39 milhdes séo cegas.
2.1.2 Baixa Viséao

A pessoa com baixa visdo manifesta uma perda visual severa, que ndo pode
ser corrigida através de tratamento clinico ou cirdrgico, nem com o0 uso de Oculos
convencionais. Entretanto, ela mantém um residuo visual que é individual e sua
capacidade de usa-lo ndo depende somente da acuidade ou da patologia. Esse
residuo compreende uma extensa gama de possibilidades, variando de pessoa para
pessoa, e seu uso pode estar restrito desde a apenas algumas atividades da vida
diaria até a utilizagdo da leitura e escrita em tinta, com recursos especializados
(INSTITUTO®, 2005, s.p.).

8 O Instituto Benjamin Constant foi criado pelo Imperador D. Pedro Il através do Decreto Imperial n.° 1.428, de 12
de setembro de 1854, tendo sido inaugurado, solenemente, no dia 17 de setembro do mesmo ano, na presencga
do Imperador, da Imperatriz e de todo o Ministério, com o nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Este foi
0 primeiro passo concreto no Brasil para garantir ao cego o direito a cidadania. Atualmente, o Instituto Benjamin
Constant vé seus objetivos redirecionados e redimensionados. E um Centro de Referéncia, a nivel nacional, para
guestdes da deficiéncia visual. Possui uma escola, capacita profissionais da area da deficiéncia visual, assessora
escolas e instituicdes, realiza consultas oftalmoldgicas a populacdo, reabilita, produz material especializado,
impressos em Braille e publicagdes cientificas.
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A baixa visdo pode ser amenizada com o0 uso de recursos, classificados
como:

Opticos: aqueles que possuem lentes (6culos especiais, lupas,
telessistemas, etc.), prescritos pelo oftalmologista. N&o-6pticos: aqueles
que n&o possuem lentes (iluminagdo, contraste, amplia¢cdo), de grande
utilidade na escola, empregados como recursos didaticos, indicados pelo
professor. Eletrénicos: video magnificadores (CCTV, lupa eletrbnica,
maxilupa). (INSTITUTO, 2005, s.p.)

E importante lembrar que nos casos de baixa visdo profunda néo é possivel
conseguir uma visdo nos padrdes clinicos da visdo por meios 6ticos compensadores

como lentes, é6culos, lupas.
2.1.3 Ceqgueira

Segundo Nunes e Lomdnaco (2010, p.56), “a cegueira € uma deficiéncia
visual, ou seja, uma limitacdo de uma das formas de apreensdo de informacdes do
mundo externo - a visao”.

De acordo com Amiralian (1997), foi a medicina que se preocupou
primeiramente com a cegueira, em decorréncia do conhecimento das
consequéncias, buscando minimiza-las de forma que a pessoa ficasse com a visao
normal novamente. Com a preocupacdo do quanto uma pessoa com deficiéncia
visual era capaz de ver, os médicos chegaram a definicdo de medidas para

mensurar a capacidade visual. As medidas mais usadas sao:

acuidade visual - que consiste em discriminacao de formas - e campo visual
-relativo & capacidade de percepcdo da amplitude dos estimulos. A
capacidade visual é avaliada por essas medidas, com todas as correcdes
opticas possiveis (6culos, lentes etc.) (NUNES e LOMONACO, 2010, p.56).

Porém, constatou-se que, apesar de algumas pessoas cegas possuirem a mesma
medida de acuidade visual de outras, apresentavam capacidade visual diferente.
Alguns utilizavam a visdo residual para ler o braile® com os olhos, desta forma,
perceberam que algumas pessoas diagnosticadas como cegas conseguiam utilizar a
pouca visdo que possuiam para “apreender as informag¢des do mundo” (p.56).
Chegou-se, entdo, a distingdo entre cegueira e baixa visdo. E a partir de 1970,

mudou o diagnostico de deficiéncia visual, ndo considerando somente a acuidade

Disponivel em : http://www.ibc.gov.br.
? sistema de escrita por pontos em relevo.
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visual, mas comecou-se a avaliar também as formas de percepcéo: “se ele apreende
o mundo por tato, olfato, cinestesia etc., esta pessoa € considerada cega; se, no
entanto, tiver limitacdes da visdo, mas ainda conseguir utilizar-se do residuo visual
de forma satisfatoria, entéo seu diagndstico é baixa visdo.” (NUNES e LOMONACO,
2010, p.56)

O professor Conde (2016) do IBC comenta que:

Diversamente do que poderiamos supor o termo cegueira ndo é absoluto, pois reline
individuos com varios graus de visao residual. Ela ndo significa, necessariamente,
total incapacidade para ver, mas, isso sim, prejuizo dessa aptiddo a niveis
incapacitantes para o exercicio de tarefas rotineiras. (CONDE, 2016.)

O mesmo professor apresenta as diferentes categorias de cegueira: cegueira
parcial, também conhecida como cegueira legal ou profissional, onde as pessoas
gue estdo nessa condi¢do, apenas sdo capazes de contar os dedos a curta distancia
e também aqueles que sO percebem vultos. Muito proximos da cegueira total
estdo aqueles individuos que s6 tem a percepc¢do luminosa onde diferenciam claro e
escuro. E aqueles que percebem a projecdo luminosa; o individuo consegue
identificar a direcdo de onde provém a luz. A cegueira total implica na completa
perda da visdo, sem sequer a percepcédo da luz (CONDE, 2016).

A autora Amiralian (1997) ressalta que tanto a cegueira quanto a baixa viséo
podem ser congénitas ou adquiridas. Existem pessoas que nascem com deficiéncia
visual, outras perdem a visdo total ou parcialmente devido a alguma enfermidade ou
acidente, e ainda outras cuja baixa visdo evolui para um quadro de cegueira.
Considera-se cegueira congénita quando o bebé nasce cego ou também em
criancas que perdem a visdo até os cinco anos. A cegueira adventicia ou adquirida
ocorrida por causas organicas ou acidentais que ocorrem a partir de cinco anos
(NUNES e LOMONACO, 2008). Por mais que se procurem pontos em comum em
pessoas com deficiéncia visual, elas séo peculiares, seu desenvolvimento € peculiar,
assim como os videntes'® o s&o.

Quanto a definicdo pedagogica sobre a cegueira, cujo foco é a aprendizagem,

a pessoa cega é aquela necessita de instrucdo em braile, enquanto considera-se

10 . . o . .
Vidente: pessoa sem deficiéncia visual.
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com baixa visdo as pessoas que podem ler tipos impressos ampliados ou com
auxilio de potentes recursos o6ticos (QUEVEDO e ULBRICHT, 2011).

Acreditava-se que a pessoa cega teria uma super audicdo ou outro sentido
muito apurado, simplesmente pelo fato de ser cega. Porém, pesquisadores como
Rabéllo (2003, p.78) certificam que algumas pessoas cegas até “[...] se tornam
extremamente sensiveis aos matizes de inflexdo, de volume, de cadéncia, de
ressonancia e das varias intensidades dos sons das falas dos outros, que passam
despercebidos aos videntes”. O que n&o constitui supercapacidade da pessoa
cega, mas uma utilizacdo mais aprofundada da audicdo possivel a qualquer pessoa
(NUNES e LOMONACO, 2008).

[...] os sentidos remanescentes sdo mais desenvolvidos pelos cegos porque
eles recorrem a esses sentidos com mais frequéncia do que as pessoas
sem deficiéncia visual. Ndo ha nada que “compense” a falta da visao, isto é,
0 cego ndo ouve melhor do que o ndo cego, apenas tem a escuta mais
treinada porque utiliza mais esse sentido (SA CAMPOS e SILVA, 2007).

O aperfeicoamento da audicdo, do tato, do olfato e do paladar resulta da
utilizacdo regular desses sentidos e ndo € um fenbmeno ou um efeito
compensatorio. Os sentidos restantes atuam de forma complementar e ndo isolada.

Esse processo ndo se da de forma automatica, como uma substituicdo de um
sentido por outro como pressupunha a teoria da substituicdo, pois se trata de um
processo de aprendizagem como outro qualquer (NUNES e LOMONACO, 2008).

Caiado (2006) baseada em Vygotsky, defende a ideia de compensagcdo como
um processo social e ndo organico.

Vygotsky acreditava na compensacao social através das interacdes sociais.

Para Vygotsky, a fonte da compensacgéo para o0 cego esta na linguagem, na
experiéncia social e na relacdo com os videntes. Por meio da linguagem o
cego pode ter acesso as significagbes da cultura e participar das praticas
sociais. Assim, as relagbes sociais sdo de fundamental importancia para a
crianga cega superar o impedimento organico e seguir o curso de seu
desenvolvimento cultural. (LEME, 2003, p.20)

A concepcéao sobre a cegueira do escritor argentino Jorge Luis Borges, que
perdeu a visdo e escreveu sobre sua condicdo da evidéncias de como 0s naos
cegos veem de forma enevoada a vida das pessoas cegas. Para Borges (2004), os
naos cegos acreditam que a pessoa cega fica presa em um mundo negro. Ele

esclarece que o mundo da pessoa cega nao € a escuriddo que as pessoas creem.
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Além disso, o escritor ressalta que ndo se deve olhar para a cegueira de modo
sinistro, mas percebé-la como uma forma de vida. Ele afirma que de todas as coisas
gue aconteceram na vida dele a menos importante foi ter ficado cego, pelo contrario
a partir desse momento ele comecou a se conhecer (BORGES, 2004).

Reiterando a opinido do escritor Borges, o coordenador geral de Informatica

do Instituto Benjamin Constant, Gerson Ferreira, afirma no seu artigo Luz e Trevas:

Longe de ser limitado por sua condicdo, o deficiente visual ndo deve ser
visto como ‘uma pessoa digna de dé’, ‘uma pessoa desafortunada’, ‘alguém
gue precisa ser tutelado, assistido em todos os seus atos. ’ [...] o deficiente
visual apresenta 0s mesmos sentimentos e aspiracbes daqueles
considerados ’videntes’. Possui, portanto, potencial que precisa ser
estimulado e trabalhado (FERREIRA, 2016).

Cabe aos familiares, professores, profissionais em geral, o estimulo para que
a pessoa cega desenvolva seu potencial, pois a capacidade cognitiva, segundo
Vygotsky (1997), € a mesma, 0 que muda é a forma de acessar as informacdes.

O tbpico a seguir discutird a aprendizagem de pessoas cegas.
2.1.4 Aprendizagem de pessoas cegas

Em seus estudos sobre vivéncias escolares das pessoas cegas, Caiado
(2006) entrevistou seis pessoas cegas, que perderam a visdo antes da alfabetizacéo
e aprenderam a ler pelo método em braile no ensino regular. A autora detectou
alguns fatores de interferéncia no processo de escolarizacdo desses alunos, sao
eles: preconceito vivido na sala de aula regular, pela falta de preparo e
conhecimento sobre a capacidade de aprendizagem desses alunos. E a falta de
recursos adaptados a alunos cegos.

A mesma autora declara que a falta de materiais adaptados para
aprendizagem de alunos cegos fez com que professores, em muitos casos,
utilizassem praticamente a fala como recurso para a aprendizagem em sala de aula.
E que poucos professores conseguiam adaptar recursos ou dar atencédo aos alunos
cegos e os deixavam excluidos delegando a eles préprios a responsabilidade de sua
aprendizagem. N&o é pelo fato de o professor falar que o acesso ao conhecimento é
garantido. S8o necessérias adaptacfes na fala do professor para que o conteudo

ndo seja estritamente visual. E necessaria a utilizacdo de recursos tateis, sonoros
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etc. para que o aluno cego compreenda o que esta sendo dito pelo professor
(CAIADO, 2006).

De acordo com S&, Campos e Silva (2007), os sentidos tém as mesmas
caracteristicas e potencialidades para todas as pessoas. “As informacgdes tatil,
auditiva, sinestésica e olfativa sdo mais desenvolvidas pelas pessoas cegas” (p.16)
pela frequente utilizacdo desses sentidos para decifrar e armazenar na memaria as
informacdes.

Vygotsky (1988) apresenta como a conversao de relagdes sociais em fungdes
mentais superiores acontece através de media¢do incluindo instrumentos e signos.
O pesquisador explica que esse processo implica a mediagcdo humana e semiotica,
na qual a linguagem, essencialmente a palavra, € essencial. Por meio da
convivéncia com o0 outro é que se percebe e imprime significados a essas
informacdes, dentro de um contexto social e cultural (VYGOTSKY, 1999). Nao é
através dos sentidos que temos contato e conhecimento do mundo, mas com a
associacdo e aprendizagem dos significados atribuidos aos simbolos e cddigos
social e culturalmente construidos (MOTTA, 2015).

Segundo Motta (2015), em sua investigacdo sobre a cegueira, Vygotsky
descreve a importancia do desenvolvimento da linguagem, a pertinéncia dos
significados, a construcao de conceitos e o exercicio da abstracdo, muito mais que o
proprio desenvolvimento do tato e o refinamento da audi¢do. Motta (2015) salienta o
pensamento de Vygotsky sobre a linguagem verbal, como importante instrumento de
mediacao social, cultural e afetiva. Através da linguagem verbal, a crianca cega
desenvolve-se e consegue ter conhecimento, percepcao e interpretacdo do mundo,
superando limites ocasionados pela falta ou dificuldade de visao.

Na perspectiva de Vygotsky, a audiodescricdo, segundo Motta (2015)
permitird ser um instrumento de mediacdo e colaborar para que os alunos fagam
inferéncias, deducdes, conclusdes, que possibilitem uma participacdo mais completa
nas mdltiplas atividades escolares. “E através da construcdo e exercicio da
linguagem, que a crianca interpreta as informacdes que chegam até ela pelos
diversos caminhos perceptuais” (MOTTA, 2015).

Conhecer o desenvolvimento global do aluno, o diagnostico, a avaliagdo

funcional da visdo, o contexto familiar e social, bem como as alternativas e os
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recursos disponiveis, facilita o planejamento de atividades e a organizacdo do
trabalho pedagdgico (SA, CAMPOS e SILVA, 2007, p.16).

As adaptacdes que alunos cegos e com baixa visdo devem utilizar para que
possam estudar de forma autdbnoma e encaminhar-se como participantes na
construcdo do conhecimento, podem ser simples ou mais sofisticadas, sao

conhecidas como Tecnologia Assistiva, que serdo discutidas na proxima secao.

2.2 Tecnologia Assistiva - TA

A inovacdo tecnologica atua como uma ponte para as pessoas com
deficiéncia na medida em que proporciona bem-estar, autonomia e possibilidades.
Nesse caso, pode-se dizer que da necessidade emerge um produto, um recurso,
uma estratégia, enfim, um meio de obter melhora de qualidade de vida, mobilidade e
inclusdo. Radabaugh (1993 apud BERSCH, 2008, p.2) destaca que “para as
pessoas sem deficiéncia a tecnologia torna as coisas mais faceis. Para as pessoas
com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis”.

O mapa conceitual apresentado na figura 1 foi concebido apds a
pesquisa sobre TA, na perspectiva dos autores Galvao (2010), Bersch e Tonolli
(2006), Vergara-Nunes, Machado e Vanzin (2011a) e Sonza et. al. (2013).
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Figura 1: Mapa conceitual TA
Fonte: Autora

11

Conforme Bersch e Tonolli (2006, p.1), a TA é “...] todo o arsenal de
Recursos e Servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida
independente e inclusao”.

Galvao (2010) apresenta a existéncia de uma gama de possibilidades que,
segundo ele, sdo recursos simples e de baixo custo que podem e devem ser
disponibilizados nas salas de aula inclusivas, conforme as necessidades especificas
de cada aluno com deficiéncia, tais como: suportes para visualizagdo de textos ou
livros, fixacdo do papel ou caderno na mesa com fitas adesivas, substituicdo da
mesa por pranchas de madeira ou acrilico fixadas na cadeira de rodas, e inUmeras
outras possibilidades.

Portanto, & fundamental ainda ressaltar a importancia do trabalho colaborativo
entre os docentes de Atendimento Educacional Especializado (AEE), de Apoio a

Inclusdo e os regentes da classe comum, para que possam disponibilizar recursos

H Descricdo da imagem: Imagem colorida de um mapa conceitual que apresenta aspectos relacionados com a
tecnologia assistiva. Mostra inicialmente como ela é conhecida, como ela é entendida. Também informa seus
objetivos, publico alvo e &reas de aplicagao.
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com adaptacles, as vezes, bastante simples e artesanais, e até construidos por
eles. Estes recursos adaptados, conforme Galvao (2010), sdo determinantes para
alunos com deficiéncia, significando a diferenca entre poder ou ndo estudar e

aprender junto com seus colegas.

2.2.1 A Tecnologia Assistiva viabilizando a inclusdo escolar

de pessoas cegas

O educador, comprometido em promover a inclusdo escolar em sua sala de
aula, além de conhecer e utilizar a TA, deve ter interesse e estar em sintonia com as
inovacdes tecnologicas. O pesquisador Galvao (2010) conceitua a TA como
“‘qualquer recurso, produto ou servico que favoregca a autonomia, a atividade e a
participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida”.
Conforme o pesquisador, gracas a TA, varios alunos, com graves deficiéncias,
puderam ser beneficiados aumentando a autonomia, autoestima e tornando-os mais
ativos nas atividades escolares e em sua vida social.

Segundo Vergara-Nunes, Fontana e Vanzin (2011b), na educacdo, os
recursos da TA permitem aos alunos realizar suas tarefas e assegurar 0 acesso
necessario ao conhecimento dos conteiddos dos materiais didaticos. Porém,
lembram a necessidade que esses recursos devem ser pensados conforme o
desenho universal que elimina possiveis barreiras de um produto conforme a Lei
10.098/2000 que trata da acessibilidade.

O Decreto n° 5.296/2004, no art. 89, inciso I1X, inclui, também, o conceito de

Desenho Universal, considerando como:

[...] concepcdo de espacos, artefatos e produtos que visam atender
simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas
antropométricas e sensoriais, de forma autdbnoma, segura e confortavel,
constituindo-se nos elementos ou solugdes que compdem a acessibilidade.
(BRASIL, 2004)

A figura 2 exemplifica uma placa de sinalizacdo com desenho universal;
enquanto a pessoa com deficiéncia visual fara a leitura em braile, a pessoa que
enxerga, lerd a placa impressa em tinta. Logo, ambos terdo acesso a mesma

informacéo.
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Figura 2: Placa de sinalizacdo com acessibilidade visual*?
Fonte: GS Braille Acessibilidade Visual

Berchi e Machado (2013) enfatizam que n&o basta ter os recursos e servigos
da TA, se o aluno com deficiéncia visual ndo estiver inserido nas atividades comuns
a todos os alunos.

Percebe-se a relevancia da TA na vida de pessoas com deficiéncia visual e
de seus familiares, que vai além de proporcionar recursos de acessibilidade. Atua
em outro prisma, no intuito de favorecé-las, combatendo preconceitos. No momento
em que sao dadas condi¢cbes de interagir e aprender, a pessoa com deficiéncia nao
sera estigmatizada, apesar das diferencas.

Para alunos com baixa visdo, existem produtos de TA que tornam possivel a
independéncia visual, como: cadernos com pauta ampliada, guia ampliada para
escrita em prancheta, suporte para leitura, lupas manuais, de mesa e eletronicas,
que também sao disponiveis na versdo portatil ou que podem ser acopladas na TV,
Software Zoom Text (com voz ou sem voz), software LentePro que amplia telas ,
desenvolvido pelo projeto Dosvox; Software Magicn, outro ampliador de telas e
etc.(BENGALA BRANCA, 2016).

Para pessoas cegas, existem recursos de TA que proporciona autonomia
para leitura, escrita e aprendizagem. Algumas delas como impressoras braile,
maquinas de escrever (braile), a Thermoform, uma copiadora para material adaptado
gue permite que pessoas com deficiéncia visual utilizem desenhos, mapas, graficos,
etc. Essa copiadora utiliza calor e vacuo para produzir relevo em peliculas PVC
(BENGALA BRANCA, 2016), como mostra a figura 3. Além de outras op¢cdes como:
mesa de relevos, leitor autbnomo, jogos pedagoégicos para pessoas com DV, tapete
sensorial, bolas com guizo, bolas sonoras, display braile, identificador de cores,
calculadoras sonoras, globo terrestre adaptado, kit desenho geométrico em braile,
réguas, balanca adaptada em braile, Kit multiplano, livros em braile e libras corpo

2 Descricdo da imagem: Imagem de uma placa de aviso com a palavra “Puxe” escrito em letras brancas em um
fundo vermelho. Abaixo da palavra impressa, ha a transcricdo da mesma palavra em escrita braile.
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humano, frutas, telebinocular, lupas, regletes, puncdo, guias de assinatura,
telescopio monocular, xadrez adaptado, kit de desenho, soroban, dispositivo para
ensino de matematica em braile, alfabetos em braile, scanners de varias marcas,
impressoras multifuncionais para pessoas com DV, computador braile portatil,
audiolivro, sintetizadores de voz e softwares braile para muasica, pautas etc.

Também cabe lembrar, do catalogo Nacional de Produtos de Tecnologia
Assistiva'®, nele encontram-se disponiveis produtos e fabricantes, assim
educadores, familiares, profissionais e as préprias pessoas cegas e com baixa visdo
podem conhecer as tecnologias existentes e através das informacdes contidas,

procurar produtos, fazer pesquisa de precos.

Figura 3: Papel Braillon usado na Thermoform™*
Fonte: http://bengalabranca.com.br/produto/papel-braillon-para-thermoform/

Softwares como Dosvox, leitores de tela como: Virtual Vision, Jaws, NVDA e
Orca, séo opcgdes para pessoas com DV (SONZA et.al. 2013).

Em 2009 foi lancado o MecDaisy “tecnologia MecDaisy: um conjunto de
programas que permite transformar qualquer formato de texto disponivel no
computador em texto digital falado” (BRASIL, 2009).

Vergara-Nunes (2011a) destaca o foco da TA e afirma que ela se difere das

demais tecnologias por sua finalidade e n&o pela tecnologia em si. O pesquisador,

13 Disponivel no site: http://assistiva.mct.gov.br/cat/busca/3/pag/2

1 Descricdo da imagem: Fotografia de uma folha de papel brailon com quatro ferramentas impressas, sendo
uma chave de boca, uma chave allen, e dois eles. Na parte superior da impresséao, estd impressa parte de uma
folha na horizontal com um texto em braile, e na parte inferior da imagem, aparece impressa a parte de uma
folha em formato quadrado com outro texto em braile.
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cita 0 exemplo de uma pessoa vidente ouvir um audiolivro™ em uma academia de
ginastica, por comodidade, enquanto faz exercicios. Esse audioliviro ndo sera
considerado uma TA. Contudo, se uma pessoa cega ouve 0 mesmo audiolivro, ele &
uma TA por dar acessibilidade ao contetdo, possibilitando a essa pessoa 0 acesso
ao texto do livro.

Neste contexto, surge a audiodescricdo, que se constitui como um servico
especializado capaz de promover a acessibilidade a conteddos visuais a pessoas
cegas e com baixa visdo. Nas palavras de Motta (2008, p.1), a audiodescricdo
consiste na "[...] arte de transformar aquilo que € visto no que é ouvido".

A proxima secdo aborda um breve histérico sobre audiodescricdo (AD) no

Brasil e no mundo.

2.3 Audiodescricdo: um breve historico

O termo audiodescricdo apareceu pela primeira vez na tese “Master of Arts”,
em 1975 escrita por Gregory Frazier, na Universidade de S&o Francisco, Estados
Unidos. Apesar de estudos serem realizados foi somente na década de 80, Margaret
Rockwell, uma pessoa com baixa visdo e o marido prestava servi¢co de leitura para
cegos e desenvolveram a técnica da AD em pecas teatrais, usando para iSso 0
equipamento de traducéo simultanea, em Washington DC, nos Estados Unidos, nos
anos 80. A experiéncia foi tdo bem sucedida que logo se espalhou
(AUDIODESCRICAO, 2010; MOTTA, 20186).

Com a expansdao do recurso em 1983, a audiodescricao aparece no Japao na
rede de televisdo NTV. E também a Espanha entra na histéria da AD através da rede
aberta de televisdo Catalunha (GUIDANCE, 2010 apud VERGARA-NUNES et.al.,
2011).

Ainda em 1983, inicia-se um programa de pesquisa sobre audiodescri¢édo pela

Organizacdo Nacional de Cegos Espanhdis (ONCE), que resulta na Norma

> No audiolivro, a narracéo do texto obedece ao conteddo do livro. A leitura do livro é feita por um ator/narrador
profissional em estudio especializado, sé depois de revisado o contetido recebe trilhas sonoras e é fechado no
que chamamos de ‘matriz de audio’, e que vai seguir para a prensagem e impressdo. Disponivel em
http://canaldoensino.com.br/blog/mais-de-1-000-audiolivros-gratis-para-voce-ouvir
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Audiodecripcion para persona con discapacidad visual. Requisitos para la
audiodescripcioén y elaboracion de audioguias (ARISTIA, 2010 )

Em 1989, a audiodescricdo foi disponibilizada em alguns filmes do Festival de
Cannes. E rapidamente foi difundida em alguns paises da Europa, comecando pelo
Reino Unido que fez a experiéncia de inserir a audiodescricdo em programa de
televisdo. Essa experiéncia ficou conhecida como Descriptive Video Service
(AUDIODESCRICAO, 2010).

Nos anos 90, a audiodescricdo espalhou-se por paises como Alemanha,
Franga, Portugal e Uruguai. Comecando na televisédo pela TVE e em 2011 ja estava
presente na TV3 e Canal Sur, também em museus e teatros. Também ja conquistou
a Austrdlia e a Franca. (VERGARA-NUNES et.al., 2011).

A audiodescricdo no Brasil iniciou sua histéria em 2003 com o festival
internacional de cinema sobre deficiéncia “Assim Vivemos”, que € bienal e ocorre no
Rio de Janeiro e Brasilia e desde 2009 também em S&o Paulo. (POZZOBOM, 2010),
o festival é patrocinado pelo do Banco do Brasil e realizagcdo do Centro Cultural
Banco do Brasil. S&o disponibilizadas em todos festivais sessdes de cinema
acessivel contendo: audiodescricdo, catalogos em braile, legendas Closed
Caption (inclusive nos filmes brasileiros) e interpretacdo em Libras nos debates
(AUDIODESCRICAO, 2010).

Em 2004, a audiodescricdo entra no meio académico com a criagdo do grupo
de pesquisa Traduc¢do e Midia da Universidade Federal da Bahia (UFBA) e em 2005
0 grupo passa a se chamar Traducdo Midia e Audiodescricdo (TRAMAD).

Em 2005, o filme brasileiro “Irmaos de fé” foi lancado com audiodescricéo.

Em 2006, a primeira experiéncia de AD no teatro foi com a pecga “O Santo e a
Porca”, de Ariano Suassuna pelo projeto social da Vivo, empresa que oferece
apresentacoes teatrais gratuitas para grupos de estudantes e professores da rede
publica de ensino e instituicbes parceiras do Instituto Vivo, foi realizado no Teatro
Vivo em Séo Paulo (VALENTE e GUGGENBERGER, 2010, p.162)

Em 2006 O Festival Internacional de Curtas-metragens de Sao Paulo, nas
edicoes de 2006 e 2007, juntamente com edi¢cdo de 2007do festival de Cinema de

Gramado exibiram filmes audiodescritos ndo tematicos.
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No teatro, também em 2007, entrou em cartaz a peca “O Andaime”, trabalho
de Livia Motta com os voluntarios do Instituto Vivo com o recurso de AD (FRANCO e
SIILVA, 2010).

Vai ao ar em 2008 o primeiro comercial para TV brasileira com AD da Natura
Naturé, com AD da empresa Iguale audiodescricdo (SANTANA, 2010). Também em
2008 o filme Ensaio sobre a Cegueira foi lancado com AD (VIRALONGA, 2010).

No Teatro Amazonas em 2009, conforme Motta (2015) foi realizada a primeira
Opera brasileira com audiodescrigdo “Sans&o e Dalila”, através do projeto Vivo. No
mesmo ano aconteceu o 1° Desfile Elegancia, Moda e Equilibrio, com
audiodescricao.

Em 2011, em Porto Alegre, aconteceu o concurso Miss Deficiente Visual,
contou com audiodescricdo ao vivo. Também em 2011, a Lavoro produgdes fez a
audiodescricdo do desfile das escolas de samba do Rio de Janeiro. A danca, clipes
musicais, festival de musica, visita ao zoologico, planetario, casamento, missa, parto,
comerciais e etc. foram produzidos com audiodescricdo no Brasil (VERGARA-
NUNES; MACHADO e VANZIN, 2011).

Em 2014 na noite de gala em Joinville, trés coreografias do Ballet da Cidade
de S&o Paulo foram apresentadas com audiodescri¢cdo (JORNAL A NOTICIA, 2014).

Sobre a AD na televisdo, Romeu Filho (2010) escreve sobre o que ele intitula
a “Saga da audiodescricdo no Brasil” (p.40); o autor detalha em 16 péaginas a
caminhada da implantacao da televiséo brasileira do ano 2000 até 2010, ano em que
foi publicado o livro “Audiodescricao transformando imagens em palavras” e ainda a
“saga” nao tinha tido um desfecho. Porém, conforme Motta (2015), somente em julho
de 2011, a AD comeca na televisdo brasileira. A pesquisadora aponta como
‘grandes embates entre pessoas com deficiéncia visual e audiodescritores de um
lado, radiodifusores e Ministério das Comunicagdes do outro’(MOTTA, 2015,p.4).

Embora haja a diretriz politica e legal a respeito da responsabilidade das
redes de TV de promoverem 0 acesso ao conteudo de sua grade diaria de
programacao, o tempo de programacao previsto foi reduzido, como indica Motta
(2015):

de duas horas diarias, como era previsto por lei para ser implementado em
2008, chegando a 100% da programacéo televisiva em 10 anos, a carga
horaria de programacdo audiodescrita foi drasticamente reduzida para
insignificantes 2 horas semanais a partir de julho de 2011 e ampliada para 4
horas semanais em julho de 2013. O recurso esta disponivel em alguns
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programas nos canais digitais de emissoras com sinal aberto, em um
segundo canal de audio. (MOTTA, 2015 p.4)

No ano de 2014, o Nucleo Grupo de Pesquisa em Inclusdo, Movimento e

Ensino a Distancia (NGIME) da Universidade Federal de Juiz de Fora, informou em

seu site sobre o inicio do 1° curso de especializacdo em audiodescricdo. Tendo

como coordenadoras as professoras Eliana Lucia Ferreira e Livia Motta e o0s

professores Laércio Sant’Anna, Soraya Ferreira, Bell Machado, Cristiana Cerchiare,
Mauricio Santana e Manoel Araujo Filho (NGIME, 2014).

Cada passo rumo a democratizacdo de contetdos, informagédo e produtos é

uma vitoria, como a definicdo normativa da Agéncia Nacional do Cinema (Ancine)

em 2014.

A Diretoria Colegiada da Agéncia Nacional do Cinema — ANCINE, no
uso das atribui¢cdes que lhe conferem os incisos V, VI, VII, VIl e IX do art.
7°, assim como o postulado no inciso VIl do art. 6° e no inciso Il do art. 9°,
todos da Medida Proviséria n°. 2.228-1, de 6 de setembro de 2001, em
consonéancia com o disposto na Lei n°. 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
e no Decreto n°. 5.296, de 2 de dezembro de 2004, em sua 5522 Reuni&o
Ordinéria, realizada em 16 de dezembro de 2014,[...]

Art. 1°.Todos os projetos de producdo audiovisual financiados com recursos
publicos federais geridos pela ANCINE deverdo contemplar nos seus
orcamentos servicos de legendagem descritiva, audiodescricéo e LIBRAS —
Lingua Brasileira de Sinais.

§ 1°.Entende-se audiodescricdo como uma narragdo, em lingua portuguesa,
integrada ao som original da obra audiovisual, contendo descri¢cbes de sons
e elementos visuais e quaisquer informacdes adicionais que sejam
relevantes para possibilitar a melhor compreensao da obra.(Brasil, 2014)

A pesquisadora Eliana Franco (2010, p. 36) lista os nomes dos

audiodescritores e pessoas que lutam pela regulamentacéo da profissao e

[...] que comecaram a construir a histéria da AD no Brasil e que batalham
incansavelmente para sua implementagdo, tais como Lara e Graciela
Pozzobon, Livia Motta, Eliana Franco, Vera Santiago Araugjo, Francisco
Lima, Bell Machado, Mauricio Santana, além, é claro, de seus maiores
apoiadores, como Paulo Romeu Filho, Marco Antonio Queiroz e lracema
Vilaronga, comecam a ganhar seguidores cada vez mais entusiasmados
gue estao dispostos a fazer com que a AD saia do papel e ganhe os teatros,
salas de cinema, museus e telas de computador e TV do Brasil afora.

Os esforcos dos precursores da audiodescricdo no Brasil podem ser

mensurados pela expansédo do recurso, que vem crescendo significativamente. A

subsecao a seguir apresentara os conceitos da audiodescri¢ao.
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2.3.1 Audiodescricédo e seus conceitos

Como Tecnologia Assistiva, a audiodescricdo € utilizada para romper
barreiras da comunicacdo por pessoas com deficiéncia visual, gerando
acessibilidade a conteudos visuais (VERGARA-NUNES, et.al., 2011c; FRANCO,
2013). Motta (2016), em entrevista no programa Olhar Especial da TV Osasco,
confirma que a AD também é uma TA “porque traz autonomia e independéncia ao
usuario”. (s.p.)

A audiodescricdo como recurso da TA é apontada também por Guedes
(2011) como “uma tecnologia assistiva a servigco da inclusdo social”’. Ja Vergara

Nunes et.al. (2011c, p.118), conceitua a audiodescricdo como:

[...] tecnologia assistiva que permite as pessoas cegas O acesso a
contelidos visuais, veiculados por qualquer tipo de midia. Trata-se da
traducdo em palavras de toda informacéo visual relevante para a
compreensdo de uma determinada mensagem. (Vergara-Nunes et al,
2011c, p. 118)

Para fins dessa pesquisa, adotou-se o conceito de apresentado por Vergara-
Nunes(2016), que além de recurso da TA, a AD é uma traducdo. Sob esse angulo,
AD é apresentada como modalidade de traducédo intersemioética, traduz o contetudo
visual para verbal (ARAUJO, 2010; MOTTA, 2016; LIMA, 2010).

A pesquisadora Araujo explica a base para conceituar a AD na modalidade de
traducdao :

“[...] adotamos a definicdo de Jakobson (1995), que reconhece trés tipos de
traducdo: a interlinguistica ou traducao propriamente dita (texto de partida
e chegada em linguas diferentes); a intralinguistica ou reformulacéo (texto
de partida e chegada na mesma lingua); e a intersemidtica ou
transmutacao (texto de partida e chegada em meios semiéticos diferentes,
do visual para o verbal e vice-versa). Entdo, mais especificamente, a AD
seria uma traducéo intersemidtica porque transmuta as imagens de um filme
em palavras. A inclusdo da AD como tradugéo é de fundamental importancia
para o seu reconhecimento como trabalho intelectual.” (ARAUJO, 2010,
p.83) (grifo nosso)

Como modalidade de acessibilidade e também como modalidade de traducéo,
0s autores Motta e Romeu Filho (2010) apresentam o seguinte conceito:

A audiodescricdo é um recurso de acessibilidade que amplia o
entendimento das pessoas com deficiéncia visual em eventos culturais,
gravados ou ao vivo, como: pecas de teatro, programas de TV, exposicoes,
mostras, musicais, Operas, desfiles e espetaculos de danca; eventos
turisticos, esportivos, pedagoégicos e cientificos tais como aulas, seminarios,
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congressos, palestras, feiras e outros, por meio de informacgéo sonora. E
uma atividade de mediagdo linguistica, uma modalidade de tradugédo
intersemidtica, que transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades
maiores de acesso a cultura e a informagéo, contribuindo para a inclusédo

cultural, social e escolar. (MOTTA e ROMEU FILHO, 2010, p.6)

Carpes (2016) complementa o conceito; em suas palavras a “AD € um
recurso de acessibilidade que traduz o visual em verbal, ampliando o entendimento
das pessoas com deficiéncia visual, garantindo a inclusdo dos cegos na educacao,
no entretenimento, no lazer, na comunicagdo e na informag¢ao.” (CARPES, 2016,
p.5) Nesse conceito, percebe-se a unido entre recurso de acessibilidade e a
modalidade de traducéo.

Ndo é objetivo desta pesquisa a discussao das definicbes da AD, mas
percebe-se que dentro das modalidades apresentadas houve a construcdo e a
evolucdo da percepcdo sobre a potencialidade do recurso, embora, como afirma a
autora, o recurso ainda esteja “em desenvolvimento.” (CARPES, 2016,p.3)

Além dos aspectos apresentados sobre a AD, a audiodescritora Schwartz

adverte

E importante ter consciéncia de que a audiodescricdo ndo é um servico
meramente técnico. Assim como a arte, ela exige um envolvimento intenso
com o projeto. E preciso sensibilidade para encontrar o vocabulario
adequado e o tom de voz ideal para que a audiodescricdo seja totalmente
integrada ao filme. Um filme do Rambo ndo pede o mesmo vocabulério que
um filme de Woody Allen. Um romance ndo pede o mesmo tom de um filme
de terror ou de uma comédia. (SCHWARTZ, 2010, p.204.)

Complementando os fatores expostos, cabe salientar que na AD simultanea,
geralmente é realizada em uma cabine para tradugdo simultinea, usando o0s
mesmos aparelhos da traducéo. As pessoas com deficiéncia visual na plateia usam
fones de ouvido, desse modo sé eles ouvem audiodescricdo, porém, no final do
filme, tanto as pessoas com deficiéncia visual, quanto os sem deficiéncia deveréo
ser capazes de discutir com igualdade o conteudo do filme.

Os depoimentos registrados por Motta (2012), apés um espetaculo, confirmam
“a emogao, os sentimentos de pertencimento e de inclusao” (p.2) que sao gerados

atraves da AD ap0s assistir um espetaculo.

Minha primeira experiéncia com audiodescricdo foi no Teatro Vivo, na
apresentacdo da pega Vestido de Noiva. Aguardando o inicio do espetaculo,
também esperava para saber o que e como seria a audiodescrigdo. Antes,
s6 havia ouvido falar. O audiodescritor comegou a descrever o teatro. A
riqgueza de detalhes, a precisdo com que ele apresentava o cenario, o palco,
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me deixou fascinado. Nao esperava tanta informacdo dada com tanta
gualidade. Comecou a peca. Nos intervalos das falas, vozes que
descreviam as cenas. Foi emocionante tomar conhecimento de detalhes
gue sO a visdo poderia me dar. No entanto, estava tudo ali, me sendo
apresentado, de forma precisa e no tempo exato para ndo atrapalhar o
didlogo dos personagens. Experimentei algo diferente. Era como se eu
estivesse vendo o que estava acontecendo. A audiodescricdo é o que
faltava para as pessoas com deficiéncia visual nos teatros, cinemas, videos,
estadios de futebol e muitos outros locais onde a auséncia da visdo exija
uma descricdo daquilo que ndo pode ser percebido pelos outros sentidos.
(CHARAN, apud MOTTA, 2012, p.2)

O fragmento do depoimento de Bazanella certifica a garantia de

acessibilidade, quando afirma ser impossivel saber detalhes das personagens.

Sem audiodescri¢do seria impossivel saber, por exemplo, que Hécuba se
locomovia numa cadeira de rodas, que as troianas avangavam devagar,
meio agachadas apoiadas num cajado, com a cabeca coberta por uma
parte das saias, uma delas portando uma flauta, dando-nos uma
"visualizacdo" da cena impossivel sem esse recurso. (BAZANELLA, apud
MOTTA, 2012, p.2)

Antonio Carlos Barqueiro descreve seu sentimento de empoderamento de

eventos visuais através da AD, para ele

A audiodescricao veio para proporcionar um verdadeiro conforto, para mim
e para quem estiver me acompanhando. Eu ouco, eu vejo, eu sinto as
mesmas emoc¢des que 0s outros e no mesmo tempo dos outros. E, ao final
do evento, posso discutir e comentar com as mesmas informacdes que os
outros tiveram. (BARQUEIRO, 2010, p.193.)

A AD pode ser realizada simultaneamente, ou gravada. A autora explica a

dindmica da AD em espetaculos e eventos em geral.

Em pecas teatrais, espetaculos de danca, circo, 6peras, shows, musicais e
outros, a audiodescricdo é sempre feita ao vivo, usando para iSsO 0s
mesmos equipamentos de traducdo simultdnea, fones de ouvido e
receptores. A informagéo sonora € transmitida pelos audiodescritores de
dentro de uma cabine aculstica, com um roteiro previamente preparado,
estudo sobre o tema e terminologia, inserida preferencialmente entre as
falas dos personagens ou pausas do espetaculo. Em filmes e outros
produtos audiovisuais, a audiodescricdo poderd ser gravada em estudio,
mixada e inserida na trilha original, respeitando as falas de personagens ou
narradores, evitando a sobreposi¢do. (MOTTA, 2015, p.3)

Em espagos como museus, centros historicos, centros culturais, e outros, a
AD tanto pode ser gravada quanto ao vivo. Se gravada, é utilizado um sistema de
locucdo, ja ao vivo a AD é realizada por monitores que acompanham as pessoas
com DV durante a visita (MOTTA, 2015).

Além da AD em imagens em movimento, existe a AD de imagem estatica; €
utilizada para audiodescrever fotos, quadros, esculturas, placas, banners, convites e

outros.
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Segundo Queiroz (2010, p.13), “[...] a audiodescri¢cao nao significa s6 pessoas
com deficiéncia apaixonadas por sua liberdade e autonomia, ela é, em si, um
conjunto de técnicas e estratégias, o trabalho de um grupo, experiéncia e arte”.

Em conformidade, Lima (2009) evidencia a natureza da AD como nao sendo

[...] uma descricdo qualquer, despretensiosa, sem regras, aleatéria. Trata-se
de uma descri¢éo regrada, adequada a construir entendimento, onde antes
ndo existia, ou era impreciso; uma descricdo plena de sentidos e que
mantém os atributos de ambos os elementos, do audio e da descrigdo, com
qualidade e independéncia.(p.11)

Com a finalidade de nortear a producéo das descri¢cdes de imagens de obras
(imagens estéticas) disponibilizadas por intermédio do software Mecdaisy, a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI) do Ministério da Educacdo (MEC) publicou, em 10 de abril de 2012, a nota
técnica N° 21 — Orientacdes para descricdo de imagem na geracdo de material
digital acessivel (BRASIL, 2012). Essas orientacdes norteiam as audiodescri¢cbes de
imagens estaticas, no inciso Il apresenta o conceito e funcionalidade do Mecdaisy 2
e no inciso Il indica os requisitos para descricdo de imagem na geracdo de material
digital acessivel — Mecdaisy.(BRASIL,2012)

Além da nota técnica n°21, como no Brasil, a AD ainda ndo tem uma norma
definida, a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) apresentou em 2015
um projeto para consulta nacional elaborado pela Comissédo de Estudo de
Acessibilidade em Comunicacdo do Comité Brasileiro de Acessibilidade intitulado
“Acessibilidade na comunicagdo — audiodescricdo” (ZEHETMEYR et.al, 2015,
p.180).

Essa comissao conceitua a AD como

[...] recurso de acessibilidade comunicacional que consiste na tradugéo de
imagens em palavras’ tendo como objetivo 'proporcionar uma narragao
descritiva em audio, para ampliacdo do entendimento de imagens estéticas
ou dindmicas, textos e origem de sons ndo contextualizados, especialmente
sem o uso da visdo. (ABNT, 2015 apud ZEHETMEYR et.al., 2015 p.180)

A audiodescritora Motta( 2008), aponta os conhecimentos necessarios para a

formacao de um audiodescritor.

Os audiodescritores precisam de um curso de formagédo especifico sobre o
recurso, que contemple informacdes sobre a deficiéncia visual, definicéo,
historico e principios da audiodescricdo, no¢des de sumarizagdo,
conhecimento sobre recursos técnicos, locucéo e, principalmente, atividades
praticas. Precisam, também, assistir e ter informag8es sobre os espetaculos
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e eventos que serdo audiodescritos, antes de fazer a audiodescri¢do, para
se familiarizar com o tema, personagens, figurino, vocabulario especifico,
autor e cenarios. Outro aspecto importante é a elaboragdo do roteiro para
audiodescrigcdo com tudo o que serd inserido entre os didlogos, que, no
teatro, costuma ser aprovado pelo diretor da peca, o qual verifica a
coeréncia e fidelidade ao tema e linguagem da obra. As informagfes sobre
as cenas nao podem expressar  opinides pessoais  do
audiodescritor.(MOTTA,2008)

Para producdo de um filme com AD, segundo Schwartz (2012) € necessario
uma boa equipe, que deve ser composta por quatro elementos; o audiodescritor
roteirista: responsavel por desenvolver o texto, usar racionalmente o tempo para
que ndo sobre descricdes desnecessarias ou falte informacdes relevantes; o
audiodescritor narrador: deve ter voz clara, agradavel e expressiva. Além de ser
responsavel pela gravacao da voz, seguindo a risca o roteiro, (sem interpretacdes),
também ser versatil no uso da voz respeitando sempre o estilo da obra, a dindmica e
a atmosfera de cada cena; o técnico de audio é responsavel ndo apenas pela
gravacao, mas também pela edicdo das informacdes e o audiodescritor consultor:
pessoa com deficiéncia visual, que tenha experiéncia como usuario da AD; e possa
dar sugestbes de roteiro e narracdo. Também se espera desse profissional, a
capacidade de sanar duvidas a respeito da percepcao do espectador cego e do
vocabulario mais apropriado para a criacdo de imagens mentais precisas
(SCHWARTZ, 2012, p.2 € 3).

Diante do exposto, tem-se a compreensao do emprego do recurso da AD
numa gama de possibilidades, porém esta pesquisa limitar-se-4 ao seu uso na

educacado, mais especificamente, na sala de aula.

A préxima subsecao abordara os potenciais didaticos da audiodescricao.

2.3.2 A Audiodescricédo e o potencial didatico

A valorizagdo e aceitagdo da diversidade humana impulsionaram mudancas
na sociedade e, como resultado, também a sala de aula mudou. Alunos com
deficiéncia, que antes frequentavam as escolas especiais, passaram a frequentar
escolas regulares.

Nesse cenario de mudanca, encontra-se também o aluno com deficiéncia

visual, que agora faz parte de uma sala de aula com colegas com ou sem
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deficiéncia. Mantoan (2003) afirma que escolas de qualidade sdo ambientes
educativos em que

[...] ensinam-se os alunos a valorizar a diferenga pela convivéncia com seus
pares, pelo exemplo dos professores, pelo ensino ministrado nas salas de
aula, pelo clima soécio-afetivo das relagBes estabelecidas em toda a
comunidade escolar — sem tensfes competitivas, mas com espirito
solidario, participativo. Escolas assim concebidas ndo excluem nenhum
aluno de suas classes, de seus programas, de suas aulas, das atividades e
do convivio escolar mais amplo. S8o contextos educacionais em que todos
os alunos tém possibilidade de aprender, frequentando uma mesma e Unica
turma. (p.35)

Motta (2015) com experiéncia na docéncia e como audiodescritora declara:

A diversidade obriga escolas e professores a repensar a dinamica de sala
de aula, a introduzir novas ferramentas que possam colaborar para o
sucesso de tarefas, dentre elas a tarefa de promover o acesso a esse
universo repleto de imagens para todos os alunos, incluindo alunos com
deficiéncia visual. (p.2).

O uso da AD no ambiente escolar converge com a funcdo da escola em
promover a educacédo de todos (sem distincdo); a medida que se eliminam barreiras
comunicacionais e se da acesso aos conteudos visuais aos alunos com deficiéncia
visual.

Neste sentido, em sua tese Vergara-Nunes (2016) defende o uso da
audiodescricao com fins didaticos. Para o autor, vai além de uma simples traducao
de uma imagem para um texto descrito que se possa ouvir, mas auxilia o aluno na
aprendizagem, de forma funcional, complementando o texto didatico, e aponta “que
se nos livros as imagens tém objetivos didaticos, a audiodescricdo dessas imagens
deve ter o mesmo objetivo, ou seja, ser uma audiodescricdo didatica (ADD).”
(VERGARA-NUNES, 2016, p.236)

Em conformidade com o autor, esta dissertacdo defende o uso da ADD e
apresentara os principais aspectos da ADD proposta por Vergara-Nunes (2016),
como mostra na figura 4. Na ADD, leva-se em conta a diversidade do ser humano,
assim o professor-audiodescritor'® devera conhecer o grau da deficiéncia do seu
aluno, além da especificidade relativa a deficiéncia, se tiver cegueira, se é congénita
ou adquirida; no caso de cegueira adquirida, em que momento iSSO ocorreu, se

conhece cores etc., e, baseado nessas informacdes, aliadas a sua experiéncia,

16 . . = o . ) .
Professor-audiodescritor ndo se trata de uma nova profissdo, nem de uma nova fungéo, por isso ndao demanda um curso
profissionalizante. Trata-se de uma tarefa, uma forma de ensinar adotada em sala de aula.
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elaborar a ADD. O professor-audiodescritor ndo utiliza uma linguagem neutra, mas
sim imbuida de sua interpretacéo; logo, para elaborar a ADD, pode valer-se da
subjetividade. Se uma imagem representa uma emocao, ela deve estar contida na
ADD e também provocar emocdes. E necessario conhecer o usuario para que se
possa considerar sua cultura. A incluséo do aluno cego deve ser o objetivo da ADD.
O aprendiz cego podera, em igualdade de condi¢cGes, utilizar o mesmo material
didatico apresentado aos alunos nédo cegos, tendo o professor-audiodescritor
autonomia para incluir ou eliminar informacgdes, pois o foco da aprendizagem sera o
potencial daquilo que se quer ensinar através da imagem. Como ultimo aspecto, ha
de se destacar a carga cognitiva, no sentido de que o professor-audiodescritor
devera diminui-la para melhor aprendizagem (VERGARA-NUNES, 2016).

A experiéncia do aluno cego
deve ser considerada

O professor-audiodescritor
As pessoas deve conhecer a deficiéncia
. - 3 i de seu aluno
Audiodescrever ¢ interpretar so diferentes
Audiodescricio & mediaca Alinguagem A audiodescri¢do deve
udiodescricao € meciagao neutra nao existe ser construida com os

o alunos cegos
O tradutor é sujeito

. . A cultura do usuério
A emogdo de uma imagem deve ser considerada

deve estar presente na C heci t
: s onhecimentos
audiodescricao Emogées d , . Os conhecimentos
© UBLELDS anteriores ajudam no

A audiodescriqéf) pode entendimento da
provocar emogoes audiodescricdo

Audiodescricao Didatica

A audiodescricéo é o
ponto de vista do Subjetividade

; . Os alunos cegos podem
audiodescritor

aprender com o mesmo material

Todos tem direito 3 usado pelos demais alunos
I mformagao O professor-audiodescritor

pode incluir ou eliminar

A audiodescricdo didatica . N
informacdes relevantes

auxilia na inclusdo do Inclusdo
aluno cego

O professor-audiodescritor
Carga cognitiva deve diminuir a carga cognitiva

no acesso visual

Figura 4: Mapa Mental com principais aspectos da Audiodescricdo didatica®’. Fonte:
VERGARA-NUNES (2016.p.241)

7 Descri¢cdo da imagem: Mapa mental em que aparecem oito aspectos da audiodescricdo didatica. De cada
uma dessas caracteristicas, saem outras ramificacdes com mais detalhes relacionados a cada aspecto.
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Em acordo com a concepcdo da ADD, para uma sala de aula inclusiva, que
em sua composicdo existem alunos com deficiéncia visual, acredita-se que a
atuacao do professor-audiodescritor € fundamental, pois € ele quem deve apresentar
novos modelos, ampliar as informacfes e dar explicacdes, auxiliar os alunos a
construirem e reconstruirem novos significados. E ele que tem o contato com alunos,
ele faz as escolhas de metodologias, as formas de apresentar novos conceitos,
através de quais tecnologias e quais recursos sejam eles verbais, escritos,
pictéricos, tateis. Para que isso aconteca, requer do professor-audiodescritor uma
postura de interesse pelos distintos pontos de vista, pela diversidade de seus
alunos, saber o momento certo para avancar, possibilitando que os alunos
compreendam o sentido de sua fala e possam criar o seu proprio discurso,
conseguindo visualizar o que € abstrato.

A proposta ndo objetiva tornar professores em audiodescritores, mas
aproveitar os saberes do professor, aliados aos conhecimentos sobre AD, pois a
ADD requer do professor objetivo especifico e planejamento do que pretende
ensinar com a imagem selecionada. Neste sentido, o professor-audiodescritor
elabora o roteiro de ADD e pode apresentar a ADD para todos os alunos,
dependendo do seu objetivo, assim ndo somente os alunos com deficiéncia visual
serdo beneficiados, mas todos os alunos que compdem a sala de aula.

Tardif (2003) indica que ha saberes diferentes que constituem o educador ao
longo da vida, sdo eles pessoais adquiridos no dia a dia, em familia e pela
socializacdo primaria; os saberes escolares, adquiridos nas diversas fases de
escolarizacdo; saberes da formacado profissional, os quais sdo adquiridos na
graduacédo, nos estagios e cursos de formacédo continuada; saberes provenientes
dos materiais e livros usados no trabalho, adquiridos pelo uso das ferramentas de
trabalho e sua adaptacdo as tarefas docentes; saberes provenientes da
experiéncia profissional, os quais foram adquiridos na pratica da docéncia na sala
de aula, na escola e com os pares.

Vergara- Nunes (2016) esclarece, que a AD para ser trabalhada no contexto
de ensino, com objetivo especifico da aprendizagem, “precisa ter caracteristicas
proprias e ndo apenas as geneéricas normas e orientagbes para audiodescricoes

comerciais.” (p.242)
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O quadro 2 traz o resumo das comparacdes entre a Audiodescricdo Padrao

(ADP) e a ADD, definidas por Vergara-Nunes(2016).

AUDIODESCRICAO PADRAO

AUDIODESCRICAO DIDATICA

Descreve 0 que esta na imagem

Apresenta informacdes extras

| Prima pela a objetividade

| Considera a subjetividade

Invisibilidade do tradutor

Visibilidade do tradutor

‘ Auséncia de interpretacdo

| Toda audiodescricdo € interpretacao

Linguagem neutra

A linguagem neutra néo existe

| Sem emocdes

| Emogdes

Foco na acdo e /ou na descricdo

Foco no objetivo do uso da imagem

‘ Foco na obra visual

| Foco no receptor

Tecnologia de acessibilidade visual

Ferramenta de ensino com imagens

\ Apresenta a imagem ao receptor

‘ Auxilia na aprendizagem do aluno

Considera o receptor como grupo

Considera o receptor como individuo

‘ O audiodescritor nao interfere

‘ Ha interferéncia do audiodescritor

Ocupa-se da acessibilidade

Ocupa-se da inclusao

Quadro 2: Comparativo resumido entre a ADP e ADD*®
Fonte: Adaptado de Vergara- Nunes (2016, p.270)

A audiodescricdo padrao apresentada por Vergara-nunes (2016) é a

Operas ou outros eventos” (p.269).

Segundo o pesquisador,

apresentada no Brasil “na televisdo, DVDs, comerciais, publicidade, pecas de teatro,

Segue praticas comuns entre os audiodescritores profissionais, que, por sua
vez, adotam as normas ja em vigor em outros paises. Apesar das diferentes
énfases entre as normas atualmente vigentes em paises como Estados
Unidos, Espanha, Reino Unido ou Alemanha, ha diversos pontos em comum
entre elas que também vém sendo adotadas no Brasil, tanto nas praticas
profissionais, como nas propostas de normas da ABNT (2015), na Nota
Técnica n° 21, do Ministério da Educacgdo (BRASIL, 2012) e dos trabalhos

de grande parte dos pesquisadores (VERGARA-NUNES, 2016, p.269).

Vergara-Nunes (2016) lembra que o objetivo da audiodescricdo didatica é a
inclusdo do aluno cego, dando a ele “condigdes de aprender conteudo escolares
veiculados por imagens junto com seus colegas em sala de aula em contextos
inclusivos”.(p.271) Ao passo que a audiodescricdo padréo visa a acessibilidade do
produto visual, lembra: “A audio-descricdo €, acima de tudo, uma técnica de
acessibilidade” (SNYDER, 2011, p.2 apud VERGARA-NUNES, 2016,p.271).

18 Descricdo da imagem: Tabela com duas colunas e quatorze linhas. Mostra um resumo comparativo entre a
audiodescricdo padrdo e a audiodescricdo didatica. A primeira apresenta os nomes das duas propostas; as
demais linhas apresentam as caracteristicas de cada uma das propostas.
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Conforme Vergara-Nunes (2016), “Estas diferengas principais definirdo outras
diferencas, tais como os lugares onde se aplicam, o publico alvo a que se destinam
e a relagao do audiodescritor com o receptor.”(p.271)

Na perspectiva da ADD, para aprendizagem de alunos com deficiéncia visual,
0 uso de materiais tateis, em relevo, em braile e demais tecnologias ndo devem ser
abolidos, mas sim, motivados. A ADD, ndo estara competindo com as demais
tecnologias e recursos existentes, mas atuard em sinergia para que se alcance a

aprendizagem desses alunos.

2.3.3 A Audiodescricdo como Tecnologia Educacional para

alunos com deficiéncia visual

Varias definicbes de tecnologia educacional podem ser encontradas. O autor
Mauricio Pessoa Gebran realiza uma comparacdo entre 2 autores e apresenta a
evolucdo do uso da tecnologia na educacgéo. A primeira definicdo apresentada por
Gebran(2009), é a de Newby et al.(1996), em que apresentam a tecnologia
educacional como meio de conexdo entre o professor, a experiéncia pedagdgica e
com fins de aprimorar 0 ensino, nessa definicdo “a tecnologia € o meio e ndo o fim”
(GEBRAN, 2009,p.17). Em continuidade, o autor expfe a definicho de Chaves
(1999) que escreve uma pequena retrospectiva sobre o assunto, e explica que,
inicialmente, chamava-se informatica na educacdo, momento em que se inicia 0 uso
de tecnologia na escola, em que se resumia ao uso do computador para o ensino de
informatica. Posteriormente usa-se o termo Tecnologia na Educacdo, que embora
fosse mais amplo, apresentava o computador e acrescenta-se a televisao, radio e
outros audiovisuais, mas o enfoque era dado a tecnologia e ndo a Educacao, e
finalmente, em seu artigo, (Chaves,1999 apud Gebran, 2009) sugere a “Educagao
mediada pela Tecnologia”, onde se prima pela Educagéo e a tecnologia fica em
segundo plano(GEBRAN, 2009,p.17).

Com a evolugao tecnoldgica e sua utilizagdo no cotidiano, a Educacao nao
pode andar na contramao desse contexto, uma vez que, ao aproveitar o potencial da
popularizacdo da tecnologia, mais pessoas serdo alcancadas, em diferentes

localidades; e com variadas perspectivas do que irdo receber, poderdo ser
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influenciadas na predisposicdo e prazer em que irdo aprender (GEBRAN, 2009,
p.18).

Ao que tange a educacdo de pessoas com deficiéncia, Mantoan (2015)
discute sobre projetos que “na maioria das vezes, conseguem reduzir as
incapacidades, atenuar os déficits: fazem falar, andar, ouvir, ver, aprender. Mas tudo
isto s6 ndo basta.” A mesma autora sugere “um acordo da tecnologia com a
educacado, um encontro entre duas areas que se propdem a integrar seus propositos
e conhecimentos, buscando complementos uma na outra e com base em
pressuposto inclusivos”. (s.p.)

Mantoan reconhece o papel da ciéncia “na parceria dos movimentos sociais
gue atuam no sentido de criar condicfes propicias a educacdo e aos suportes de
toda a ordem que as pessoas com deficiéncia necessitam para viver com autonomia
e independéncia possiveis a cada caso”. (Mantoan, 2015, s.p.)

O grupo de pesquisa® de Silva et. al. (2015) adota como definicdo de
tecnologia “todos os métodos, processos, técnicas, metodologias, meios,
instrumentos, aparatos concretos ou virtuais, digitais ou analogicos, referentes a um
dominio do conhecimento”. (p.250)

E em relacdo a educacdo, 0 mesmo grupo, interpreta que as tecnologias
compreendem as atividades no processo ensino-aprendizagem que se propdem
indicar instrumentos, metodologias, técnicas e processos mediadores do
desenvolvimento dos envolvidos (SILVA et. al., 2015).

Nesta perspectiva, Silva et. al. (2015) conceituam “Tecnologia Educacional
como todo o método, processo, técnica, metodologia, instrumento, aparato concreto
ou virtual, digital ou analdgico, referentes ao dominio da educagéo.” (p.251)

Essa também é a definicdo usada nesta dissertacéo, acrescentando, porém, o
objetivo de promover o processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, conforme Vergara-Nunes (2016, p.236), quando todos tém
acesso aos conteudos dos materiais didaticos utilizados, ha “um maior
compartilhamento; o foco da discussdo sai da forma como se apresentam 0s

materiais em si, e vai para 0s conteddos por eles veiculados”.

19 Grupo de Pesquisa Ciéncia, Tecnologia, Inovagao e Inclusdo na Educacéo, registrado no Diretério de Grupos
do CNPq (http://dgp.cnpq.br/dgp/ espelhogrupo/3572025238804278)
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Capitulo 3

METODOLOGIA DE
DESENVOLVIMENTO DO
TRABALHO

Os caminhos metodolégicos bem como os procedimentos escolhidos para
essa pesquisa serdo apresentados neste capitulo. Este projeto, por suas
caracteristicas, teve uma abordagem qualitativa, com enfoque exploratério e
descritivo.

A escolha pela abordagem qualitativa deve-se ao fato de reconhecer a
importéancia do contexto onde o trabalho foi desenvolvido bem como pelas suas
possibilidades decorrentes de dados que estdo sujeitos a interpretacdo do
pesquisador e, por esta caracteristica, demanda andlises subjetivas.

Segundo Trivilos (1987), a pesquisa qualitativa no campo educacional se
mostra adequada devido a natureza fenomenolégica e pelo fato de ndo levar em
consideracdo as causas tampouco as consequéncias em relacdo aos fendmenos
sociais envolvidos. A pesquisa qualitativa, neste contexto, atenta para as
caracteristicas destes fendmenos, ja que sua fungao principal é descrever.

Quanto aos objetivos, refere-se a uma pesquisa exploratoria a medida que se
espera uma aproximacdo com o assunto investigado. De acordo com Gil (2008), na
pesquisa exploratdria espera-se uma visao geral mais aproximada das questbes
levantadas. Adequa-se a esta dissertacéao, devido ao fato de que o tema escolhido -
0 uso da AD como tecnologia educacional para alunos com deficiéncia visual - ainda
nao estar devidamente explorado (VERGARA-NUNES; DANDOLINI; SOUZA, 2014).


http://lattes.cnpq.br/6695591100082194
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Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de
pesquisa é realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco
explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipéteses precisas e
operacionalizaveis. Muitas vezes as pesquisas exploratdrias constituem a
primeira etapa de uma investigagdo mais ampla. Quando o tema escolhido é
bastante genérico, tornam-se necessarios seu esclarecimento e delimitacéo,
0 que exige revisdo da literatura, discussdo com especialistas e outros
procedimentos. (GIL, 2008, p.27).

Gil (2002) esclarece que as “[...] pesquisas descritivas sdo, juntamente com
as exploratérias, as que habitualmente realizam o0s pesquisadores sociais
preocupados com a atuacéo pratica”. (GIL, 2002, p.42)

Como método de pesquisa optou-se pelo de estudo de caso. A pesquisa
baseada em estudo de caso, segundo Goldenberg (1999, p.33):

[...] ndo é uma técnica especifica, mas uma analise holistica, a mais
completa possivel, que considera a unidade social estudada como um todo
seja um individuo, uma familia, uma instituicdo ou uma comunidade, com o
objetivo de compreendé-los em seus préprios termos.

Para a andlise de dados, neste caso, o procedimento escolhido foi a anélise
de dados por conteudo, que é definida por Bardin (2002), como um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacfes que objetivam obter, por procedimentos e
objetivos, a descricdo do conteido das mensagens, indicadores (qualitativos e
guantitativos) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepcao destas mensagens.

Apesar de existirem varias modalidades de analise de conteudo, definiu-se
para esse trabalho a analise tematica por adequar-se a investigacfes qualitativas.
Essa andlise “trabalha com a nogado de tema, o qual esta ligado a uma afirmacgéao a
respeito de determinado assunto; comporta um feixe de relagcbes e pode ser
graficamente representada por meio de uma palavra, frase ou resumo” (GERHARDT
et. al., 2009, p.84).

De acordo com Minayo (2007, p.316), “a analise tematica consiste em
descobrir os ndcleos de sentido que compéem uma comunicag¢do cuja presenca ou
frequéncia signifique alguma coisa para o objetivo analitico visado”. E, segundo a
mesma autora, a analise tematica ocorre em trés momentos: pré-analise, exploracao

do material e tratamento dos resultados.
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Para desenvolver a pesquisa, os procedimentos adotados foram:

Pesquisa bibliografica;

selecdo da amostra de pesquisa (aplicacdo de entrevistas e
instrumentos capazes de captar as expectativas dos sujeitos);
cooperacdo na preparacdo e oferta de curso de extensdo em
Introducdo a audiodescricdo didatica em parceria com a UFPEL
(destinado a todos os docentes das redes publicas de Pelotas,
especialmente os que trabalham com alunos com DV);

promocdo de encontros quinzenais no campus Anglo da Ufpel, e,
posteriormente, no Centro de Apoio, Pesquisa e Tecnologias para a
Aprendizagem (CAPTA), para producdo de material didatico com
audiodescricdo didatica, com professores participantes do curso de
extensdo, com duracédo de 2 horas desde abril de 2016 até a presente
data;

transcricdo das entrevistas;

andlise dos dados;

elaboragédo de ADD de materiais didaticos;

criacdo de um manual com diretrizes para elaboracdo de material

didatico com audiodescricdo didatica.

Apbs a pesquisa bibliografica, 0 mapeamento de alunos com DV foi realizado.

Os dados para mapeamento de alunos cegos e com baixa visdo matriculados na
educacdo basica, em escolas publicas do municipio de Pelotas, foram
disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacéo e Desportos (SMED) e a 52

Coordenadoria Regional de Educacao (CRE) do estado do Rio Grande do Sul.

Com o mapeamento realizado, passou-se entdo para etapa seguinte: a

delimitacdo dos sujeitos da pesquisa.

Para delimitar os sujeitos, foram levados em conta 0s seguintes pré-

requisitos:

Ter somente deficiéncia visual: cegueira, congénita ou adquirida, ou
baixa viséo.
Ser aluno (a) da educacao basica em escola publica no municipio de

Pelotas.

Dessa maneira, delimitaram-se trés escolas da rede estadual perfazendo um



58

total de trés alunos cegos e um aluno com baixa visdo, de ambos 0s sexos e
matriculados no 1° ano do Ensino Médio em 2015 e 2° ano em 2016.

Com a delimitacdo dos alunos sujeitos, partiu-se para delimitar os professores
sujeitos da pesquisa. Para tal, convidou-se os docentes dos quatro alunos com
deficiéncia visual, porém apenas oito, de um total de 30 professores convidados,
dispuseram-se a participar da entrevista. Cabe lembrar que, nessa época, a rede
estadual de ensino do Rio Grande do Sul estava impactada por atrasos e
parcelamento de salérios dos servidores, bem como paralisagfes, periodos de aulas
reduzidos e com a culminancia de greve nas escolas investigadas. Acredita-se que
esses fatores comprometeram a participacdo dos docentes nesta etapa da pesquisa.

Primeiramente, foi elaborado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
em versoes distintas, sendo uma para docentes e gestores como mostra o Apéndice
A. A versao dos estudantes foi pensada para alunos com baixa visao, escritos a tinta
com fonte ampliada, e em braile para alunos cegos; para tal, contratou-se servico
especializado. O Apéndice B apresenta a versdo do aluno, com fonte tamanho 12,
com o propésito de apresenta-lo neste volume da dissertacao.

Posteriormente foram elaborados roteiros para entrevista da equipe gestora
das escolas, (gestores, supervisores, coordenadores e orientadores educacionais),
como mostra o Apéndice C. O Apéndice D mostra o roteiro de entrevista para
professores do ensino regular, jA o Apéndice E traz o roteiro da entrevista com os
estudantes.

E importante ressaltar que, apesar de as autorizacdes junto & 52 CRE e a
SMED terem sido solicitadas em maio de 2015, a analise do pré-projeto bem como a
autorizacdo para realizar as entrevistas demoraram mais do que o0 que estava
definido no cronograma, obrigando a redefinir o planejamento inicial. No caso da
SMED, o atraso na analise do pré-projeto foi de tal ordem que impossibilitou a
participagcédo dessa rede nesta pesquisa.

Por outro lado, através da rede de contatos da 52 CRE e SMED surgiu a
proposta de um trabalho colaborativo com a participacdo de professores de alunos
com DV em exercicio das redes publicas de Pelotas, num mesmo espaco. Dessa

maneira, tornou-se oportuna a realizacdo de um curso de extens&o?, direcionado

% Este curso foi relatado em um artigo publicado na Revista Expressa da UFPEL com o titulo: Introducéo a
Audiodescricao Didatica.
Pode ser acessado em: https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/expressaextensao/article/view/7874/5583
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aos professores da rede publica de Pelotas, intitulado Introducdo a audiodescricdo
didatica. O curso foi coordenado e ministrado pelo coorientador da presente
pesquisa, que € o coordenador do Grupo de Pesquisa Tecnologias Aplicadas a
Educacédo da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) do qual a pesquisadora faz
parte. Como o0 grupo realiza pesquisas sobre audiodescricdo com fins didaticos,
pode-se firmar uma parceria entre o IFSUL-CaVG e a UFPEL, contando com o apoio
dos pesquisadores como colaboradores e tutores para execucao do curso, conforme
relato publicado na Revista Expressa (ZEHETMEYR et al, 2015).

As aulas foram ministradas através de encontros presenciais e atividades a
distancia, num total de 40 horas. Uma vez por semana, 0 grupo reunia-se em uma
sala de aula localizada no prédio da Reitoria, no campus Anglo da UFPEL, em
Pelotas-RS, com intuito de apropriar-se de questbes tedricas sobre a teméatica
audiodescricdo. Nos demais dias da semana, 0 contato entre o ministrante,
pesquisadores, colegas do curso e equipe de apoio era realizado pela plataforma
Moodle. Nesse espago virtual oferecido pela universidade, ficavam armazenados
todos os materiais sobre a tematica estudada e féruns de discussdo, que
possibilitaram o acesso, a qualquer tempo, dos participantes ao curso.

Do total de professores participantes do curso de extensdo, ressalta-se que
apenas 20 responderam o questionario, pois 0 mesmo nao era obrigatorio. Os
professores respondentes eram das duas redes de ensino publico, das varias areas
do conhecimento e atuavam em varios desdobramentos do ensino basico. O gréfico
2 apresenta as areas do conhecimento dos respondentes, evidenciando um campo

fértil de trocas e aprendizagens.
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Disciplinas em que lecionam
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Gréfico 2: Disciplinas que lecionam participantes do curso®
Fonte: Autora

Todos os concluintes do curso foram convidados a se integrarem ao grupo de
pesquisa Tecnologias Aplicadas a Educacao da UFPEL, com o propdésito manter o
grupo mobilizado, reunindo-se apds o curso para producdo de audiodescricdo do
seu material didatico, coordenados pela pesquisadora e supervisionados pelo
coorientador da pesquisa. No grupo mantiveram-se, apds o referido convite, os
professores de espanhol, matematica, séries iniciais, cartografia tatil, literatura
brasileira e espanhola. Assim, os materiais que foram elaborados sdo dessas
disciplinas, dentro da proposta de os professores elaborarem seus materiais
didaticos. Ressalta-se o fato de que professores egressos do curso de extensdo de
diferentes desdobramentos do ensino béasico (ensino fundamental e ensino médio)
integraram-se ao grupo de pesquisa; nao era pre-requisito ser docente dos alunos
sujeitos da pesquisa.

Enquanto o curso se realizava, 0s contatos com 0s gestores, professores,
pais, e alunos das escolas selecionadas foram agendados. Posteriormente, foram

realizadas as entrevistas, com gestores, professores e alunos com DV.

2 Descricdo da imagem: Gréafico de barras que apresenta as diferentes disciplinas lecionadas pelos

professores participantes. A primeira barra tem seis ocorréncias e se refere ao Curriculo. A segunda barra, com
duas ocorréncias, refere-se ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), a terceira barra, também com
duas ocorréncias, refere-se a portugués. As barras de trés a dez se referem as seguintes disciplinas: cartografia
tatil, espanhol, arte, educagéo fisica, inglés, sociologia, matematica, portugués e ciéncias, com uma ocorréncia
cada uma. A ultima barra, com duas ocorréncias, indica 0s que nédo responderam a questao
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A audiodescricdo didatica foi apresentada aos quatro alunos com DV, em dois
encontros, primeiramente com material sobre conhecimentos gerais no inicio da
pesquisa e em um segundo momento com material de matematica e espanhol.

O primeiro teste foi realizado durante as primeiras entrevistas. Consistia em
os alunos ouvirem a audiodescricdo de cinco imagens de pessoas e uma paisagem
urbana e fossem capazes de responder de que local (pais, cidade, nacionalidade) as
pessoas apresentadas nas imagens eram e responder de qual localidade era a
imagem urbana; para tal, foram realizadas audi¢cdes alternadas entre a ADP e a
ADD.

O teste era composto por seis imagens apresentadas na tese de Vergara-
Nunes (2016, p.326-346), também com roteiro e gravacdo do mesmo autor. Os
roteiros e as imagens audiodescritas estdo apresentados no Capitulo 4 desta
dissertacgéo.

Em marco de 2016, o grupo de elaboracdo de materiais didaticos com
audiodescricdo didatica iniciou suas atividades, para o qual os professores dos
alunos com DV participantes da pesquisa traziam seu material didatico, para que,
juntamente com a supervisdo do coorientador desta pesquisa, a pesquisadora e
componentes do grupo de pesquisa da UFPEL, produzissem seus materiais
audiodescritos.

Em julho de 2016, apGs dois meses de greve dos professores das escolas
estaduais no Rio Grande do Sul, retornou-se as atividades do grupo, realizando-se a
revisdo do aluno receptor de duas imagens com audiodescricao didatica.

As duas imagens com ADD apresentadas para os alunos foram elaboradas
pelo grupo de producgéo, juntamente com a pesquisadora, sendo uma atividade de
espanhol e a outra de matematica. Ressalta-se o fato de as escolas estarem
repondo os dias letivos, por ocasido da greve, assim, ndo se teve disponibilidade
(das escolas e professores) e tempo habil para realizar outros testes de recepcao
com os alunos de outras imagens com ADD elaboradas.

Primeiramente foi apresentada a ADD da imagem de matematica, pela
pesquisadora®?, com o auxilio de uma professora componente do grupo de
produgdo. O assunto abordado foi a soma de angulos internos de um tridngulo; a

imagem foi retirada de um livro didatico (a fonte consta no roteiro da ADD). Antes de

22 A pesquisadora é licenciada em Matematica
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apresentar a ADD, foi realizada a etapa chamada de revisdo do aluno receptor, para
identificar palavras que apresentassem dificuldades de compreensao, eliminar
informacBes que pudessem ser depreendidas da apresentacdo da matéria pelo
professor, evitar ambiguidades etc. Posteriormente, foi apresentada a ADD da
imagem, que apresentava um problema que o aluno teria que solucionar.

Para a imagem de espanhol com ADD, uma professora de espanhol que
pertence ao grupo de pesquisa fez a mediacéo, ja que nao foi possivel a professora
do aluno fazé-la. A imagem foi selecionada pela professora de espanhol do aluno e
foi retirada do livro didéatico utilizado por ele. A professora salientou que ndo havia
apresentado a atividade para a turma pela dificuldade em fazer a descricdo da
mesma imagem presente no exercicio. Os resultados, assim como a andlise,
encontram-se no Capitulo 4 - .

Concomitantemente as atividades do curso de extensdo e do grupo de
pesquisa, deu-se o processo de coleta de dados e levantamento do perfil dos
sujeitos participantes do projeto relacionado a esta dissertacdo. Apesar de ter sido
elaborado um instrumento de pesquisa direcionado a professores do AEE, no
decorrer das entrevistas, soube-se que nas escolas pesquisadas, nao havia
profissional dessa area.

O primeiro processo da coleta de dados foi realizado por meio de entrevista
semiestruturada com gestores das escolas, professores dos alunos com deficiéncia
visual e alunos com DV (Apéndices C, D e E). Foram realizadas entrevistas
individuais, juntamente com o preenchimento e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndices A e B). Antes de serem
entrevistados, o0s sujeitos foram informados dos objetivos da pesquisa e do
compromisso do sigilo das identidades, e que os dados seriam utilizados para
publicacdes de artigos e trabalhos académicos.

O

Quadro 3: detalha o numero de profissionais que se dispuseram a participar da

entrevista e detalha suas fungdes nas escolas em que trabalham.
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Profissionais Entrevistados da Rede Publica Estadual de Pelotas

Escola 1
Escola 2
Escola 3

Quadro 3: Profissionais entrevistados.?®
Fonte: Autora

A média de idade dos professores entrevistados é de 44 anos, de ambos o0s
sexos, das diversas areas do conhecimento: fisica, matematica, lingua portuguesa,
histéria, seminario integrado, educacéo fisica, arte, filosofia, sociologia, espanhol e
literatura brasileira. Cabe lembrar, que alguns professores lecionam em mais de uma

disciplina para os alunos entrevistados.

Graduacao
Pés-graduacéao

Mestrado
Doutorado

Quadro 4: Maior grau de formacgéo dos professores entrevistados®*
Fonte: Autora

O grau de formacao dos professores esta apresentado no quadro 4. Percebe-

se que somente dois docentes tém apenas a graduacgdo, quatro docentes sdo pos-

2 Descrigdo da imagem: Quadro com seis colunas e cinco linhas que mostra o nimero de profissionais
entrevistados da rede publica estadual de Pelotas. Na primeira coluna, indicam-se as trés escolas investigadas,
numeradas de 1 a 3, nas demais colunas indicam nimero de professores, gestores, coordenadores,
supervisores e orientadores educacionais entrevistados. Na primeira escola foram entrevistados: um professor,
dois coordenadores e um orientador educacional; na segunda escola, foram entrevistados: trés professores, dois
gestores, um supervisor e um orientador educacional; na terceira escola, foram entrevistados quatro professores,
um gestor e um coordenador . A Ultima linha traz os totais por escola.

2 Descricdo da imagem: quadro com quatro colunas e seis linhas que mostra o numero de professores por
escola segundo o seu maior nivel de formacdo. Na primeira coluna, indicam-se os niveis de formacéo:
graduagdo, pés-graduacéo, mestrado e doutorado. Cada uma das trés colunas seguintes se refere a cada uma
das escolas onde foi realizada a pesquisa. Na primeira escola, ha um professor com graduagdo; na segunda
escola, ha um professor com graduacdo e dois professores com pds-graduacéo; na terceira escola, ha dois
professores com poés-graduacgédo e dois com mestrado. Nenhum dos entrevistados tem doutorado. A Ultima linha
traz os totais por escola.
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graduados e dois sdo mestres. A escola 3 destaca-se, pois dos quatro professores
entrevistados dois sédo poés-graduados e dois sdo mestres.

Quanto ao tempo de magistério, apenas um professor tem menos de dois
anos em sala de aula, dois professores tém entre dois a cinco anos de magisteério,
um professor entre seis e dez anos, um professor entre onze e quinze anos, um
professor entre dezesseis e vinte anos e dois professores tém mais de vinte anos na
docéncia. Com base nesses dados, pode-se perceber que sédo profissionais com
varios anos de experiéncia docente.

Todos os professores dao aulas para os alunos com DV, sendo que seis dao
aulas para DV ha menos de dois anos e dois professores ja trabalham entre dois e
cinco anos com alunos com DV.

Em relagcdo a formagdo para trabalhar com alunos com DV. Dos oito
professores entrevistados, dois responderam que tiveram formacao sobre educacgéao
inclusiva na graduacéo e cursos de extensao, trés informaram que fizeram curso de
extensdo de 40h, e trés docentes nao tiveram formacédo para atuar com alunos com
DV.

Também participaram como sujeitos oito gestores (diretores, coordenadores,
supervisores e orientadores pedagdgicos) das trés escolas. O quadro 5 mostra, por
escola, a formacédo dos profissionais que compdem a equipe gestora de cada uma

delas.

FORMACAO ESCOLA1 ESCOLA2 ESCOLA3
Graduacéo 1 1 0
Pés-graduacao 1 2 1
Mestrado 1 1 0
Doutorado 0 0 0
Total 3 4 1

Quadro 5: Maior grau de formac&o da equipe gestora das trés escolas®
Fonte: Autora

Dos componentes da equipe gestora entrevistados, dois sdo graduados,

quatro tém pos-graduacdo e dois sdo mestres. Em relagdo ao tempo em que

% Descri¢cdo da imagem: Quadro com quatro colunas e seis linhas que mostra o nimero de gestores por escola
segundo o seu maior nivel de formacéo. Na primeira coluna, indicam-se os niveis de formacao: graduagao, pos-
graduagdo, mestrado e doutorado. Cada uma das trés colunas seguintes se refere a cada uma das escolas onde
foi realizada a pesquisa. Na primeira escola, ha um gestor com graduagdo, um com pos-graduacdo e um com
mestrado; na segunda escola, h4 um gestor com graduacdo, dois gestores com pdés-graduagdo e um com
mestrado; na terceira escola, h4 um gestor com pdés-graduacdo. Nenhum dos gestores entrevistados tem
doutorado. A Ultima linha traz os totais por escola.
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participam da gestdo das escolas, dois deles ttm menos de dois anos de atuacéao,
dois gestores tém entre dois e cinco anos, trés dos gestores atuam entre seis e oito
anos e um gestor ja trabalha nessa funcao ha mais de 16 anos.

Os alunos sujeitos desta pesquisa tém em média de 17 anos, de ambos os
sexos. Dois desses alunos estudam na mesma escola e os outros dois alunos
estudam em escolas diferentes, todos estdo estudando no 2° ano do Ensino Médio.
Para proteger a identidade dos alunos, usaram-se nomes ficticios na apresentacao

dos dados no quadro 6, que apresenta a idade e DV de cada aluno.

Nomes Idade: Deficiéncia
Lenizia 17 anos  Baixa visdo
Leonardo 17 anos Cegueira adquirida
Rubens 18 anos  Cegueira adquirida
Thalles 16 anos Cegueira congénita

Quadro 6: Idade e tipo de DV dos alunos sujeitos”®
Fonte: Dados fornecidos nas entrevistas e organizados pela autora

A andlise dos dados e informacfes, tanto das respostas objetivas e fechadas
apresentadas neste capitulo quanto das respostas dadas nas entrevistas sera

apresentada no Capitulo 4 - .

2 Descricdo da imagem: Quadro com trés colunas e cinco linhas que mostra a idade e tipo de deficiéncia visual
dos alunos participantes da pesquisa. A primeira coluna apresenta os nomes ficticios dos alunos: Lenizia,
Leonardo, Rubens e Thales. A segunda coluna apresenta as suas idades: 17, 17, 18 e 16 anos respectivamente.
A terceira coluna apresenta pela ordem a deficiéncia dos sujeitos: baixa visdo, cegueira adquirida, cegueira
adquirida e cegueira congénita.
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Capitulo 4

RESULTADOS E ANALISE DOS
DADOS

Este capitulo apresentara os resultados da pesquisa com analise
dos dados que foram fundamentados no Capitulo 3 apresentado na
coleta da investigacdo, a qual foi efetivada a partir das técnicas de
entrevista semiestruturadas, observacdo e gravacdo de audio das
entrevistas realizadas nas trés escolas da rede estadual de Pelotas. Os
dados coletados estdo organizados em quatro categorias organizadas
com a analise de conteudo de algumas falas dentre a populacdo
investigada de 8 gestores (diretores, coordenadores, supervisores e
orientadores educacionais), também fizeram parte da composicdo de

entrevistados 8 professores do ensino regular e quatro alunos.

4.1 Categorias e subcategorias de analise dos dados

A partir da organizagdo apresentada no Capitulo 3, a analise dos dados foi
estruturada com base na proposta desta pesquisa. A Figura 5 mostra a organizacéo

das categorias.
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lunos com DV nas escola
regulares publicas de
Pelotas

Professor

Material didatico na
mediagao de ensino e
aprendizagem

(1]
=
(o)
(oT0]
(J]
s
(1)
O

Resultados dos testes
praticos de ADD

Audiodescricao

Figura 5: Estrutura da andlise dos dados?’
Fonte: Autora

Os dados coletados e apresentados foram organizados a partir das categorias
que fazem parte da construcdo dos objetivos da pesquisa, tendo subcategorias
analisadas como elementos que encaminham e definem as categorias, e as
inferéncias as bases tedricas.

O texto esta organizado pelas quatro principais categorias: Alunos com DV
nas escolas regulares publicas de Pelotas, Inclusdo, Material didatico utilizado na
mediacdo da aprendizagem, e Audiodescri¢cdo. A categoria Inclusédo foi subdividida
em subcategorias sob a perspectiva da Escola, do Professor e do Aluno. As
categorias Alunos com DV das escolas regulares publicas de Pelotas e Material
didatico na mediacdo de ensino e aprendizagem ndo foram subdividas em
subcategorias. A categoria Audiodescricdo teve o desdobramento de uma
subcategoria Resultados dos testes praticos da ADD.

Essas categorias e subcategorias estardo permeadas de discussoes

relacionadas a cada uma. As falas estdo organizadas segundo o conteddo e

2 Descricdo da imagem: Figura colorida da estrutura adotada para a andlise de dado da pesquisa. A imagem &
composta de trés colunas, sendo a primeira formada por um unico bloco azul escuro denominado “categoria”. A
segunda coluna, derivada da primeira, € formada por quatro blocos de cor verde: o primeiro bloco se denomina
“alunos com DV nas escolas regulares publicas de Pelotas”, o segundo bloco se denomina “inclus&o”, o terceiro
bloco se denomina “material didatico na mediagédo de ensino e aprendizagem” e o quarto se denomina
“audiodescricdo”. A terceira coluna é composta por quatro blocos de cor azul claro. Os trés primeiros blocos,

derivados do bloco “inclusdo”, sdo denominados “escola”, “professor”, “aluno”; o quarto bloco deriva da terceira
coluna deriva do bloco “audiodescricao”, e se denomina “resultados dos testes praticos de ADD”.
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categoria correspondente e estdo identificadas por nomes ficticios dados aos
sujeitos da pesquisa, e para diferenciarem-se do texto do trabalho, as falas dos

gestores, professores e alunos estdo em italico.

4.2 Alunos com DV nas escolas regulares publicas em

Pelotas

Os dados para mapeamento de alunos cegos e com baixa visdo matriculados
na educacdo basica, em escolas publicas do municipio de Pelotas foram
disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacdo e Desportos e a 52
Coordenadoria Regional de Educacdo. Porém, apenas os numeros podem ser
divulgados preservando a identidade dos alunos e escolas em que estudam,

conforme mostra o Gréfico 3.

Alunos com deficiéncia visual em Pelotas

30

25 24

20

15 B Alunos cegos

B Alunos com baixa visdo

10

Rede municipal Rede estadual

Grafico 3: Ntimero de alunos com DV no municipio de Pelotas®®

28 Descrigdo da imagem: Grafico de barras verticais de dados agrupados que mostra o nimero de alunos com
deficiéncia visual em Pelotas. A primeira barra, com seis ocorréncias, indica o de alunos da rede municipal com
cegueira. A segunda barra, com 24 ocorréncias, indica os alunos da rede municipal com baixa visao. A terceira
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Fonte: Dados fornecidos pela 52 CRE e SMED

Conforme a 52 CRE e SMED, o numero oficial de alunos nas escolas publicas
do municipio de Pelotas com deficiéncia visual na rede municipal de ensino em 2015
era de 30 alunos, tratando-se de 24 alunos com baixa visdo e seis alunos com
cegueira. Na rede estadual de ensino, no mesmo ano, havia 14 alunos com DV no

municipio de Pelotas, tratando-se de trés alunos cegos e 11 alunos com baixa viséo.

4.3 Inclusao

A apresentacéo dos resultados da pesquisa contextualizando como acontece

0 processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia visual nas trés escolas
investigadas.
A rede estadual do municipio de Pelotas estd em processo de estruturacdo e
adaptacao ao que se refere a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual. Conforme
dados oficiais da 5 CRE, no ano de 2015, houve uma demanda de 14 alunos com
DV no municipio de Pelotas; trés alunos cegos e 11 alunos com baixa visédo
passaram a integrar o quadro discente das escolas da rede.

Evidenciando a fase de estruturacdo das escolas, das trés escolas
investigadas, nenhuma possuia sala de recursos multifuncionais, tampouco um
profissional do atendimento educacional especializado em 2015 e no primeiro
semestre de 2016.

Os alunos nédo recebem AEE nas suas unidades escolares, mas uma vez por
semana, assistem aulas de matematica e portugués na Escola Especial Louis
Braille.

Na perspectiva do processo de incluséo, as falas foram coletadas. O texto
que se segue foi construido a partir da subcategoria escola, nele se encontra o

ponto de vista de gestores (diretores, coordenadores, supervisores e orientadores

barra, com trés ocorréncias, indica os alunos da rede estadual com cegueira. A quarta barra, com onze
ocorréncias, indica os alunos da rede estadual com baixa visao.
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pedagdgicos sobre a inclusdo). Cabe lembrar que todos os nomes citados séo

ficticios.

4.3.1 Perspectiva da escola

Esta subcategoria traz a perspectiva da equipe gestora das trés escolas
investigadas sobre o processo da inclusdo em suas unidades escolares.

A professora Simone faz parte da gestdo de uma das escolas investigadas e
faz a seguinte colocacédo sobre a acessibilidade de sua escola: Para o proximo ano,
estd programado principalmente o piso tatil; jA& passou pelo conselho escolar.
Simone ressalta sobre as formas de acessibilidade que devem permear a inclusao:

Bem, o que nos discutimos foi a acessibilidade fisica. A discussdo com os
professores nés trazemos nas reunides, para que eles aceitem, principalmente
essa questdo de interacdo com esses alunos. E outra preocupagdo que ndo tem a
ver com equipamentos, mas sim com 0O relacionamento entre os alunos, € a
guestdo com a afetividade. No inicio do ano nés tivemos duas oficinas, na
preocupacao da aceitacdo dos outros alunos para com esses alunos.

A professora Simone complementa: Ndo é equipamento, mas muito além, nao
tem equipamento que substitua as relacdes humanas. Em sua fala, a professora
expressa o0 desejo em combater as barreiras atitudinais da inclusdo em sua escola.

Jurandir também no papel de gestor comenta: Nos fazemos o trabalho dando
todo apoio, o suporte. Ele salienta a realidade da educacao publica no Rio Grande
do Sul, e explica que em meio a atrasos e parcelamentos em seus salarios, gerando
periodos reduzidos, paralizacbes com culminancia na greve. Jurandir comenta:
diante da situacao que se apresenta de varias caréncias, estamos sempre dispostos
a ajudar para o desenvolvimento e melhoramento intelectual desses alunos.

Em contrapartida, a professora Giovana que também faz parte da gestao,
mas na realidade de outra escola, declara: E que, particularmente eu ndo tenho
contato com esses alunos. O meu trabalho € com os professores. Em outra fala a
professora informa Eu ndo estou envolvida com o caso, eu nao tenho contato, no

momento né&o foi solicitada a minha participacao.

Mantoan (2003), ao escrever sobre o papel da escola na incluséo, destaca a
atribuicdo da acao formadora de todas as pessoas que a compdem.
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A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servico, [...] Uma ruptura de base em sua
estrutura organizacional, como prop6e a inclusdo, € uma saida para que a
escola possa fluir, novamente, espalhando sua a¢&o formadora por todos 0s
que dela participam. (p.12)

A professora Simone acredita que a forma que a gestdo conduz o processo
de inclusdo em sua unidade escolar podera refletir nas acdes dos professores. Ela
diz:

€ uma rotina que foi bem recebida na escola. No primeiro ano,
o aluno teve muitos problemas, porque ndo é féacil, os
professores aceitarem. A tendéncia é que os professores
digam, eu nao fui formado para isso. NOs precisamos dialogar e
enfatizar muito esta questdo, até mesmo em relacdo ao
regimento. Entdo, os professores sabem qual € a minha
posicéo e a posicéo da escola.

A professora Janete trabalha na equipe gestora de outra escola e informa:
tenho dificuldade para adequar o tamanho da fonte para materiais da Lenizia.

Lucas, gestor da mesma escola de Janete, situada em uma regido periférica
da cidade, que atende em sua grande maioria alunos com vulnerabilidade social,
informa sobre a precariedade dos recursos repassados pelo governo federal, corta-
se 0 mato ao redor da escola, ou troca-se as lampadas que queimaram. Falar em
acessibilidade arquitetdnica nesse contexto é muito dificil!

Liandra, que trabalha na mesma escola admite:

Usamos o espaco destinado a biblioteca, para as aulas do
contra turno dos alunos do ensino politécnico, eles estudam de
manhd, mas como a carga horaria do curso é maior, € ndo se
tem sala de aula para tal, precisamos nos adequar.

Ratificando sobre as condi¢des de trabalho em que atuam, a professora Ana
declara os professores ndo recebem dos O6rgdos competentes seguranca e
gualidade no local de trabalho. N&o recebem apoio ou alguém para auxiliar.

A professora Roberta faz um comentario sobre o que ela considera desafios
da Educacéo, precisa-se de informagéo e formacédo, o Thales ndo se diferencia dos
demais! Para Roberta, a deficiéncia, ndo limita a aprendizagem do aluno.

As condi¢cOes de acessibilidade na infraestrutura fisica das trés escolas sao

precarias, apenas uma delas tem rampas, contudo nessa escola, ha varios desniveis
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e colunas no meio do patio da escola. Também se constatou a inexisténcia de piso
tatil ou sinalizacdo em braile, ja que alunos cegos estudam nessas escolas.
Em relacdo aos banheiros acessiveis, os mesmos sao adaptados para alunos

com deficiéncia fisica.

4.3.2 Perspectiva dos professores sobre inclusédo

Neste item, apresenta-se o entendimento dos oito professores entrevistados,
sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas escolas nas quais fazem
parte. Os depoimentos registram de que forma que cada professor percebeu a
“‘inclusdo” desses alunos e as solucdes que foram encontrando, no decorrer do
tempo, para dar conta de problemas que foram enfrentando junto aos alunos com
DV de suas escolas.

A professora Melissa conta como foi a chegada do aluno Thales, na escola
em que leciona. ... eu ndo sei a realidade de outras escolas, mas a gente ainda ta
caminhando, com a chegada do Thales e em passos muitos lentos. Eu vejo muito a
vontade dos meus colegas, muito interesse, tudo quando surgiu o Thales, tudo
muito recente.

Ao mesmo tempo, a professora revela com entusiasmo, como os demais
alunos receberam Thales na sala de aula. : Eu percebi como os alunos ajudam o

Thales, como ficaram sensiveis.

A experiéncia ocorrida em uma das aulas da professora Débora, confirma o

acolhimento dos colegas de aula de Thales.

Por exemplo, se estou usando uma imagem das torres
gémeas, explico que foi um atentado que ocorreu, atentado
terrorista, € uma imagem conhecida no mundo inteiro. Até no
dia que eu falei disso, outro colega desenhou na contracapa do
seu caderno dois retangulos e o contorno de um aviaozinho e
deu pro Thales passar a mdo em cima, pra ele sentir os
contornos. Eu achei aquilo tdo interessante e foi um colega que
espontaneamente na sala de aula resolveu fazer aquilo para o
colega sentir.

A postura dos colegas de Thales evidencia o0 amadurecimento e
desenvolvimento de habilidades sociais a partir da sua chegada a escola. Para

Mantoan (2003, p. 37), um habito extremamente Gtil e natural, e que tem sido muito
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pouco promovido nas escolas, é o de os alunos se apoiarem mutuamente durante as

atividades de sala de aula.
O mesmo ocorreu na escola da professora Luana. Ela conta:

Na apresentacdo de um trabalho existia a foto de uma
escultura, e os alunos apresentaram o trabalho descrevendo
para os alunos cegos e consequentemente para os demais
alunos, e em um momento um colega sem deficiéncia falou: Ah
gue legal, ndo sabia que tinha isso na imagem e se aproximou
da foto da escultura.

A professora Luciane relata suas expectativas sobre trabalhar com alunos
cegos: Tenho expectativas, caso eu venha a ter um aluno com mais
comprometimento, vou buscar aprender, buscar cursos, buscar troca de materiais e
também trocar experiéncias com outros colegas que trabalhem com alunos cegos.
E um desafio, mas n&o é impossivel!

Murilo é professor h& véarios anos e expde sua realidade sobre ter um aluno
com baixa visao em sala de aula.

A questdo €, ndo saber como prestar um trabalho com melhor
gualidade para o aluno. Hoje eu ndo consigo enxergar com
bons olhos um aluno com baixa visdo dentro da sala de aula.
Aonde tu tens os outros demais “hormais” e n6s ndo somos
capacitados para atender esse aluno. Eu vejo com muita
dificuldade, tu conseguires contemplar todos os alunos ao
mesmo tempo.

Como foi mencionado, no Capitulo 2, Topico 2.1 “Deficiéncia”, o termo normal
foi utilizado como forma de categorizar, justificando o homogéneo e determinando os
“desviantes” ou “anormais”. A fala do professor d& indicios que ainda o padrdo de
“‘normalidade” continua a ser usado em nossa sociedade, nesse caso, alunos
videntes séo considerados “normais”.

Em outra fala de Murilo, o professor expressa sua opinido sobre o processo
da inclusdo escolar: Eu acho que a saida, hoje, seria realmente a tecnologia. Acho
gue dentro desse processo de inclusédo eu acredito que possa ser possivel.

Tanto Murilo quanto Luciane dao aulas para alunos com baixa visdo, suas

falas déo ideia de suas concepcdes sobre a incluséo escolar.

Pensando na possibilidade de dar aulas de educacéo fisica para um aluno

cego, Luciane manifesta:
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Claro, vai ter momentos que ele nao vai fazer a minha aula,
mas pensando numa aula de handebol, a parte tedrica ele vai
ouvir, eu nao sei como fica a parte da digitalizacéo para ele ler,
pesquisar e escrever. Mas, na pratica teria uma bola com
guizo, e se a escola néo tivesse, eu faria essa bola, seria um
trabalho de grupo. E uma aula com mais criatividade, com
maior cooperacéo da turma, mais dedicacao do professor, mas
tem como fazer.

A professora Débora, expde sua experiéncia em ter um aluno cego em sala
de aula.

N&o encontro dificuldade de trabalhar com aluno com DV. Eu
costumo dizer: ele vé mais, enxerga mais do que muitos outros
gue possuem a visdo. Eu n&o sei outros alunos, porque cada
pessoa tem uma particularidade, ele € excepcional, é um rapaz
gue essa deficiéncia ndo limita o aprendizado dele. Entéo, eu
nao vejo problema!

A continuidade de sua fala (professora Débora) revela seu comprometimento
ao ensinar todos os alunos, inclusive a leitura e interpretagéo de imagens.

Eu sinto mais dificuldade de verbalizar a ironia, ou critica,
aguela critica mais interpretativa das imagens. E ¢é
interessante, pois é o meu trabalho! A filosofia é além da
imagem, tanto que a estética, a arte visual se aproveita muito
disso, e é de toda uma critica, uma provocacao que se faz a
partir do olhar.

Débora complementa sua fala:

Como transformar isso para a linguagem falada? Isso é algo,
gue quando me deparo com essa situacdo, eu preciso dar uma
pensadinha. N&o sei se toda vez eu consigo responder a altura
da imagem, é obviamente que nao! Porque eu acho que por
mais que a gente faca uma descri¢cdo, a imagem fala sozinha, a
arte fala sozinha, entdo essa € a limitacdo que eu tenho em
alguns momentos passar aquilo que fica mais velado, o que é
mais subliminar, mas eu tento.

O depoimento da professora Débora expde sua ansiedade ao buscar um
caminho para ensinar através das imagens.
A professora Larissa, que leciona para um aluno com baixa visdo comenta: A

maior dificuldade € em relacdo & seguranca de saber se 0 que eu estou passando,

esta sendo bem compreendido.
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O professor Elias expbe que tem dificuldade ao trabalhar com alunos com
baixa visdo. Ele conta: é dificil fazer o acompanhamento do aluno no mesmo ritmo
dos demais.

O depoimento de alguns dos professores entrevistados parece ajustar-se no
comportamento que Mantoan (1998) explica. Para a pesquisadora, esses
professores “esperam aprender uma pratica inclusiva, ou melhor, uma formacéo que
Ihes permita aplicar esquemas de trabalho pré-definidos as suas salas de aula,
garantindo-lhes a solugcdo dos problemas que presumem encontrar na escola
inclusiva”. (p.5)

Embora Luana declare que tem dificuldade para trabalhar com alunos cegos,

ela descreve dificuldades em relacéo a estrutura e as condi¢des de trabalho:

Na realidade sim, eu tenho dificuldade. Falta material e a
estrutura da escola, em relacdo aos meninos que trabalho, a
turma € grande, eu acho uma turma grande, pois sao
adolescentes, os horménios a mil, falam muito, gritam muito.
Eu falo pra turma, os guris veem com o0s ouvidos, eles
precisam de siléncio para fazer a atividades.

Nair, professora de arte, relata que, apesar dos esforcos dos professores e
direcdo, as dificuldades sdo maiores do que se pode imaginar. Ela conta sobre a
aplicacdo da prova de Olimpiadas de Matematica para um aluno cego de sua

escola.

Nés pedimos a prova em braile, mas ela veio como as outras, e
a coordenagcao juntamente com professores, tiveram que
adaptar com descricbes a prova para o aluno, mas com muita
dificuldade.

Em relacdo ao processo de inclusdao pelo olhar dos professores
entrevistados, as falas nos remetem ao descontentamento de alguns,
insegurancga de outros e aqueles que, mesmo frente as dificuldades, buscam
uma maneira de tentar fazer acontecer em meio a falta de infraestrutura e
recursos das escolas. Em conformidade com Mantoan (2003):

NOs, professores, temos de retomar o poder da escola, que deve ser
exercido pelas méos dos que fazem, efetivamente, acontecer a educacéao.
Temos de combater a descrenca e o0 pessimismo dos acomodados e
mostrar que a inclusdo € uma grande oportunidade para que alunos, pais e

educadores demonstrem as suas competéncias, 0s seus poderes e as suas
responsabilidades educacionais. (p.29 e 30)
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4.3.3 Perspectiva dos alunos

Para esta pesquisa, a opinido dos quatro alunos constréi o cenario sob o
angulo deles, alunos com deficiéncia visual, em relacéo ao processo de incluséo do
qual eles s&o os protagonistas.

Thales conta como foi sua chegada a escola, quando eu vim pra ca eles
tiveram que aprender comigo. Nesta fala, Thales se refere aos professores, que
aprenderam com ele, como poderiam ensina-lo, pois 0s mesmos ndo tinham
experiéncia com alunos cegos. E em relacdo aos colegas da turma, ele comenta: No
geral € boa, mas por enquanto eu tenho poucos amigos. A relacdo com todo mundo
€ boa. N&ao teve nenhum preconceito, a turma é boa em geral.

Sobre seu dia a dia na escola Thales responde: Eu acho que pelo fato de eu
sempre ter o meu pai para me ajudar nas coisas, eles pensam, eu acho, que nao
consigo fazer... algumas coisas, é porque por causa do meu pai. Eu acho! Thales
expde seu sentimento frente a essa realidade. Em suas palavras: E, incomoda um
pouco.

Leonardo, aluno de outra escola, comenta sobre as dificuldades encontradas
na sua unidade escolar, ele ressalta a falta de infraestrutura para alunos cegos, e
também comenta como foi recebido pelos colegas e enfatiza que sua escola nao
esta preparada na questao da acessibilidade arquitetdnica:

As dificuldades que costumo ver, em primeiro lugar é a questao
fisica, alguns problemas na estrutura da escola, por exemplo:
no chao, nas paredes, os buracos por exemplo. No mais, € a
guestdo pessoal, as pessoas foram se acostumando comigo
aos poucos, como também as outras pessoas com DV. E
guanto a locomocao, muitas vezes acreditamos que estamos
indo numa direc&o e na verdade a gente acaba indo pra outra.
A escola tem varios corredores, digamos que Sao poucos
dindmicos a gente ta caminhando num ponto e acaba
chegando a outro. Porque o caminho é um pouco confuso.

Leonardo explica que os pilares que existem no patio ao mesmo tempo em
gue servem de ponto de referéncia, também séo obstaculos para uma pessoa cega.
Com suas palavras: Agora o que ao mesmo tempo ajuda e atrapalha, séo os pilares,
porque em alguns lugares tem os pilares perto de algum lugar, mas é dificil, a gente
bater num pilar. A gente ja evita eles!

Em outra fala, ele volta a ressaltar sobre a falta de mobilidade:
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A gente consegue ir sozinho pro recreio, alguns lugares.
Alguns lugares séo inacessiveis, por exemplo, o banheiro, o
refeitdrio, locais assim que é bem dificil acessar, principalmente
o banheiro, porque geralmente quando temos que ir ao
banheiro, alguém nos conduz até la... (siléncio) E eles
aguardam no corredor para a gente usar o banheiro.

Leonardo, fala sobre seus colegas de aula:

Agora o relacionamento, assim digamos social com eles € um
pouco afetado porque, as vezes eles fazem alguma atividade e
acabam excluindo a gente, mas a maioria das vezes eles nos
avisam que vao fazer algum evento ou algo assim e a gente
participa. Mas, € bem externamente, é mais entre eles, ndo
temos um certo convivio social.

Quanto aos professores, Leonardo comenta: Pelo que eu sei sempre nés
temos que auxiliar, eles ndo conhecem o nosso trabalho.

Rubens, aluno da mesma escola de Leonardo, também tem cegueira e indica
como foi recebido pela escola: Acho que quando eu vim pra ca, eles tiveram que
aprender comigo, ndo tiverem contato.

O depoimento de Rubens, ao se referir a formacédo dos seus professores:

As professoras daqui sédo legais, demonstram que querem
ajudar, mesmo ndo tendo alguma formacdo pra atender um
aluno com deficiéncia visual, elas procuram saber a melhor
forma de trabalhar, é tranquilo. Elas perguntam o melhor
método de estar trabalhando. No ano passado algumas
professoras pediam pro Leonardo e pra mim um texto, pra
explicar pra elas, qual era o melhor jeito de estarem fazendo,

as professoras se preocupam.
Rubens conta fatos da sala de aula, coisas que as vezes acontece quando 0s

professores sdo novos e sem experiéncia:

Geralmente séo as professoras novas que fazem isso, algumas
ao invés de perguntarem pra mim e pro Leonardo, perguntam
pra sala de aula como vai fazer com a gente? Geralmente
professor novo, que faz isso. Acho que eles tém um certo medo
e dai perguntam pra sala de aula. E eles? Ao invés de falar
com a gente. Mas é sempre no primeiro momento, depois as
pessoas vao percebendo e a gente vai falando, tranquilo.

E em relacdo aos colegas Rubens declara: Pois € com os colegas alguns néo
falavam muito, mas hoje em dia eles ja falam com a gente, € tranquilo. A gente faz

trabalho em grupo, todos falam com a gente e da para trabalhar bem.
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Leonardo também revela, de forma bem descontraida, como se sente quando
professores de sua escola mencionam que pessoas cegas tém uma super audicao.

Bem, as vezes tem alguns professores que nao falam por mal,
mas eles comentam, quando estdo falando de algum assunto
da disciplina e comentam da audicdo, por exemplo, eles
costumam dizer que a gente tem audicdo agucada por causa
da falta da visdo. Nesse caso eu nao vejo mal assim, mas tem
vezes que alguns professores acabam dizendo que nés somos
superiores que nossos colegas, isso incomoda a gente. Vocé
acaba sendo alvo de chacota, eles falam e os alunos acabam
achando estranho. Mas a nossa turma ja estd a par dessa
situacdo e quando o professor fala algo sobre isso, eles
ignoram. Eles sabem e até dizem: ignore porque o professor
nado sabe do que ta falando.

Lenizia é aluna de uma das trés escolas selecionadas e tem baixa visdo. Ela

comenta sua relacdo com professores:

Tenho muita dificuldade para enxergar o que escrevem no
quadro, ler no livro, ou ver um mapa, dai eu pego pra um
colega me ajudar, agora que os professores fazem é mandar
tirar xerox do caderno de um colega. E quando tem imagem,
um colega descreve pra eu poder imaginar. Isso aconteceu
com uma professora, e quando falei que ndo conseguia
enxergar, ela pediu pra eu chegar bem pertinho da imagem pra
eu enxergar a cena pra poder fazer o trabalho. Eu acho que se
aumentassem o tamanho das figuras ou descrevessem
também me ajudaria muito. E se preparassem o material antes
da aula comecar.

Ao falar como seus colegas a tratam na escola, Lenizia responde: normal, eu
€ que sou quieta e eu ndo converso muito. Eles ndo me deixam de fora, € que eu
tipo, tenho uma dificuldade pra me concentrar e tem vezes que eles conversam na
hora da aula e pra mim nao da.

As falas dos alunos remetem a consciéncia do despreparo das escolas para
recebé-los e dos professores para ensina-los, mas néo os expdem, sao gentis.

Mantoan (2015) esclarece que “Incluir ndo € simplesmente inserir uma
pessoa na sua comunidade e nos ambientes destinados a sua educacéo. Implica em
acolher a todos os membros de um dado grupo, independentemente de suas
peculiaridades.” (s.p.)

Os trés alunos cegos tém apoio dos familiares e, pelas observacdes e pelas

falas, fica evidente que séo presentes na educacao dos filhos, inclusive, o pai de
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Thalles confecciona material adaptado para o filho usar nas aulas como: tabela

periodica, graficos e outros.

4.4 Materiais Didaticos na mediacdo da aprendizagem de

alunos com DV

Esta categoria apresentard os resultados dos materiais disponiveis nas
escolas investigadas e metodologias e recursos utilizados pelos professores na
mediacao do processo de ensino e aprendizagem dos alunos investigados.

Professora Débora responde: A familia do aluno optou para que ndo tivesse
objetivos diferentes. E ele usa o livro digitalizado. Porém, em conversa com a familia
descobriu-se que quem digitaliza os livros sdo os pais do aluno Thales.

A professora Nair respondeu: Sim. Vou tentar trabalhar com o audio visual.
Sei que tenho que fazer a leitura dos materiais para o Thales.

A professora Melissa: O Thales traz o contetudo do livro digitalizado.

Luana € professora em outra unidade escolar e responde: Digito todo o
conteudo do livro e levo no pen drive.

A professora Larissa informa: Eu procuro aumentar a fonte do texto. A
professora Larissa d& aulas para a aluna com baixa viséo.

O professor Murilo é enfatico: Nenhum. Nao vejo necessidade alguma. O
professor Murilo também déa aulas para a aluna com baixa visao.

O professor Elias que também d& aulas para aluna com baixa visao,
responde: Eu trago material ampliado ja de casa. Eu prefiro!

Ao analisar as repostas dos professores quanto ao uso de material adaptado
para seus alunos com deficiéncia visual, deduz-se que apesar de estarem
conscientes que seus alunos precisam de materiais adaptados, apenas uma
professora relatou que digita os textos para os alunos e dois responderam que
ampliam o material para a aluna com baixa visao.

Em continuacdo, o texto trard a opinido e vivéncia dos alunos com os

materiais e metodologias no processo de ensino e aprendizagem. Assim, os alunos
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informam quais materiais didaticos e as metodologias que os professores usam em
suas aulas.

O depoimento de Thales é bastante revelador, ele primeiramente responde
gue nao encontra dificuldade com os materiais utilizados pelos professores em suas
aulas, mas depois responde: Bom, s6 os livros que tem que ficar digitalizando
sempre pro computador. E que ndo vieram em formato acessivel. Eu acho que o
governo tem que enviar o material acessivel, tipo livro.

Thales continua: A escola nao disponibiliza nada, eu ndo sei se, eles tém
dinheiro pra comprar, ai eu tenho que trazer tudo de casa.

Como os livros ndo sao disponibilizados para ele no formato acessivel, faz
parte da rotina de sua familia, digitalizar todos os livros didaticos utilizados por ele.
Ele tem que adequar-se e ndo a escola.

O aluno Rubens da sugestdes sobre materiais didaticos:

Seria interessante ter materiais, as vezes que é preciso. Por
exemplo: 14 no Braille eu tenho meu multiplano, a professora
faz, mas quando a gente precisa usar aqui na escola, a gente
nao tem acesso a esses recursos. Acho que falta material nas
escolas regulares que tao tendo alunos com deficiéncia.

Rubens completa dizendo:

Pois é, minhas professoras sempre estdo me ajudando na
forma da gente aprender, assim recebemos material
digitalizado. As professoras tém duas formas: que é o
digitalizado ou senéo elas ditam pra gente na aula.

Rubens, em complemento, diz. Bom, geralmente é tudo feito por e-mail, os
textos, as vezes apostilas, mas, fora isso, ndo tem. Sempre é por e-mail ou pen drive
pra trabalhar. Provas pelo pen drive. Material fisico ndo tem, uso muito s6 0 meu
notebook.

Leonardo comenta suas aulas de matematica:

Porque, algumas vezes, o professor ta passando conteudo no
guadro e ai os alunos ndo entendem né. Dai a gente tem que
perguntar algumas vezes ao professor, porque a gente nao
entende e ndo consegue acompanhar o raciocinio dele. Até na
hora de copiar o professor, ele dita de uma forma menos
dindmica, a gente ndo consegue captar a ideia. Mas
basicamente é isso ai. Ele ndo usa material concreto. O Gnico
material que ele utiliza é alguma figura, alguma demonstracéo
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do proprio professor, algo pessoal que ele usa no quadro pra
tentar explicar a matéria.

Lenizia: Os professores usam o quadro, eu ndo consigo enxergar bem, ou
ditam muito rapido. Entdo preciso de ajuda dos colegas e tirar xerox dos cadernos
deles.

Os alunos relatam o que eles acreditam que os ajudaria nas aulas. Thales
informa: Hum... tentar adaptar em relevo e braile também. Ah, tem uma coisa que eu
esqueci de falar, que poderia usar o multiplano que a gente td usando agora no
Braille. Thales declara: O computador a gente comprou e alguns graficos meu pai
faz.

Leonardo:

Pois é, eu acredito que em parte seria interessante ele usar
algum material em relevo, talvez, porque geralmente o
professor indica que seja feito um material especifico para que
a gente possa conhecer o que ele esta tentando explicar. E
também seria interessante, talvez que o professor explicasse
externamente, passasse algum exercicio externamente ou a
correcdo ou um exemplo, porque junto com 0s outros alunos
fica dificil, né. Porque a gente ndo consegue pegar e eu acho
gue o professor passasse diretamente a gente, seria mais facil
de compreender.

Leonardo sente falta de aulas de apoio (reforco) de seus professores da rede
regular.

Rubens sugere:

Um recurso interessante seria livros didaticos digitalizados,
porque ndo tem ou € a escola que tem que fazer alguma
solicitagdo pro MEC? Nao sei muito bem! Mas, livro didatico no
computador seria bem atil. A gente ta vendo paginas que tem
trabalhos, e dai tem que pedir pra alguém ler pra gente, mas se
tivesse digitalizado, a gente mesmo poderia estar fazendo.
Lenizia da sua sugestéo: se os professores descrevessem, falassem sobre
as imagens, iria me ajudar muito e providenciar o material aumentado antes da
aula, dai ndo ia me atrasar.
Nesse trecho, o aluno Leonardo concorda com Lenizia, apesar de estudarem
em escolas distintas e ela ter baixa visao e ele cegueira. Ele diz: Bom, eu acho que
seria interessante talvez, tentar descrever as imagens porque, por exemplo,

descrever da uma ideia como €&, apesar de nao ser idéntico ao que seria a imagem,
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eu acho que é util porque da uma nocdo de como é feito a estrutura da imagem,
para explicar que tem uma linha ali.

Leonardo detalha que usa seu notebook nas aulas e volta ressaltar a
dificuldade:

Bom, geralmente o que a gente usa na sala de aula € o
computador, quando a gente vé que a aula tem algum
problema, digamos assim, o professor t4 explicando e a gente
ndo quer perder a explicacdo, a gente grava a aula. Porque,
geralmente é... passa alguma coisa desapercebida que a gente
ndo nota. Apesar de que a dificuldade maior € com o0s
desenhos, por exemplo: ontem a professora passou uma
atividade e pedia pra gente desenhar uma célula, uma
bactéria, s6 que ndo tinha como, a gente ndo conhecia dai
ela sugeriu que traria um material em relevo pra gente
conhecer né. E eu particularmente acho que devem ter outras
formas de a gente ter uma ideia de como € uma figura, eu
acredito que sim.

Para nortear a investigacao de itens (recursos, materiais e equipamentos )
existentes nas escolas para alunos com DV, usou-se a composicao da Sala de
Recursos Multifuncionais®® tipo Il do MEC, acrescentando materiais pela evolugéo
dos recursos.

Através do quadro 7, percebe-se que, dos materiais existentes e
disponibilizados pelo MEC para uso de alunos com DV, trés escolas tém maquinas
copiadoras que fazem ampliacdes e que foram adquiridas com recursos da escola,
duas escolas tém gravadores digitais, os netbooks disponiveis nas trés escolas
foram disponibilizados pelo Programa de Informética na escola (Proinfo), e os
professores e gestores ndo sabem responder se 0s mesmos podem receber
instalacdes de softwares acessiveis para alunos com DV. Os trés alunos cegos tém

notebooks pessoais e usam o software DOSVOX.

Equipamentos e materiais didaticos Escolal Escola2 @ Escola3

pedagdégicos
Impressora Braile

Maguina de datilografia braile

Reglete de mesa

Puncéo

Soroban

Guia de assinatura

?  Documento Orientador do Programa Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais.Disponivel

em:http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=17430&Itemid=817 Acesso em. 25 de jan. 2014.
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Kit de desenho geométrico

Calculadora sonora

Notebook para uso individual

Computador com tela ampliada

Softwares para alunos com DV

Livros no formato MecDaisy

Livros em braile (biblioteca)

Gravadores digitais X X
Escéner com sintetizador de voz (biblioteca)

Tablet/Netbooks X X X
Identificacdo/sinalizacdo em braile

Piso tétil

Maguina de Xerox X X X

Bola com guizo

Quadro 7: Materiais disponibilizados para mediacdo de aprendizagem de alunos com DV
nas trés escolas investigadas®
Fonte: Autora

No Capitulo 2 - os itens 2.2.1 e 2.2.2 trazem 0 aporte tedrico sobre o uso de
Tecnologia Assistiva, e trata das TAs destinadas a alunos com deficiéncia visual.

O proximo texto é sobre a categoria audiodescricéo.

4.5 Audiodescricéo

O Item 2.3 do Capitulo 2 - abordou a audiodescricdo, seus conceitos e
possibilidades, e trouxe a ideia da ADD. Como a proposta desta dissertacao é a
utilizacdo da audiodescricdo como tecnologia educacional para alunos cegos e com
baixa visdo, nas entrevistas, coletaram-se dados sobre 0os conhecimentos prévios da
audiodescricao.

Dentre os sujeitos professores, cinco conheciam ou tinham ouvido falar em
audiodescricdo e trés deles ndo conheciam. O Grafico 4 mostra em que situacéo os

professores conheceram a AD.

%0 Descrigdo da imagem: Quadro que mostra a existéncia de equipamentos e materiais didatico-pedagdgicos
disponiveis nas escolas. Os itens que foram registrados sdo: maquinas de xerox nas trés escolas,
tablets/netbooks nas trés escolas e gravadores digitais em duas escolas.
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Em que situagao conheceu
ou ouviu falar sobre a audiodescri

N&do conhece

an
o
)

Na sala dos professores ouviu relatos sobre o
curso de extensdo: Introdugao a audiodescrigdo
didatica
Curso de extensao: Introdugdo a audiodescri¢do
didatica

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

Gréfico 4:Como conheceu a audiodescricgo? **
Fonte: Autora

Para qualificar a préaxis pedagogica, perguntou-se aos professores sobre o
conhecimento de materiais didaticos (livro, videos, apostilas etc.) com descri¢ées. E
todos os professores desconheciam a existéncia desses materiais.

Também se perguntou se o professor utilizou ou utiliza a audiodescricdo em
sala de aula. Dos oito professores participantes da pesquisa, somente um informou
gue usa ou ja usou. Este professor participou do curso Introducédo a Audiodescricédo
Didética e através do curso teve contato com a audiodescri¢cdo. Cabe salientar que
as entrevistas ocorreram concomitantes a realiza¢ao do curso de extensao.

Os textos obtidos pelas transcrigcdes das entrevistas com os alunos trouxeram
uma nocdo de qual o conhecimento ou informacdo eles tinham sobre
audiodescricao.

Thales responde: Assisto poucos filmes com a familia e procuro evitar a
legenda também. E quanto ao uso de audiodescricdo, ele responde: Hum, eu néo
assisto com audiodescricdo porgue sdo muito técnicos, nas coisas que descrevem, e
fica meio chato.

Rubens conta que costuma ver filmes: As vezes eu vejo no computador. Eu
gosto de ler livros, geralmente eu assisto filmes, dos livros que eu lia. Geralmente é
assim que acontece. Rubens informa que assiste sozinho. E quanto ao uso da

audiodescricdo ele dizz: Uma vez eu vi um filme que alguém mandou que tinha

s Descricdo da imagem: Gréafico de barras horizontais que mostra o conhecimento dos sujeitos sobre

audiodescricdo. A primeira barra, com trés ocorréncias, indica os que ndo conhecem. A segunda barra, com
duas ocorréncias, indica 0os que ouviram na sala dos professores relatos sobre o curso de Introdugdo a
audiodescricao didatica. A terceira barra, com trés ocorréncias, indica os que conheceram a audiodescricdo no
curso de Introducao a audiodescri¢cao didatica.
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audiodescricdo. A pessoa narrava o que estava acontecendo na cena, mas foi SO um
filme que eu vi.
Rubens aprovou a experiéncia de assistir um filme audiodescrito.

Achei bom, a gente geralmente ndo sabe o0 que acontece em
algumas partes que tem s6 imagem e alguma musica. A gente
fica meio perdido, talvez aconteca alguma coisa que é visual e
a gente ndo ta sabendo e acaba se perdendo um pouco na
histéria.

Rubens descreve o que sabe sobre a audiodescricdo: eu sei que audiodescrigao,
geralmente a pessoa faz um curso para habilitar a fazer a narracdo para que o
deficiente visual possa entender as imagens.

Leonardo também comenta sobre suas experiéncias em assistir filmes:

E, filmes eu vejo pouco, eu costumo ver mais no computador.
No caso eu sO consigo ver video se tiver audio. Se tiver alguém
falando. Porque eu costumo ver video-aulas no computador e
ai eu tenho que procurar até achar alguém que fale, porque
sendo eu ndo sei 0 que a pessoa esta fazendo.

Leonardo explica sobre sua experiéncia com AD:

Pra falar a verdade, filme n&o. Eu ndo me lembro de ter visto.
Bom geralmente eu ouco sozinho porque eu costumo entender
a maior parte das cenas, do enredo do que ta4 acontecendo. S6
com a prépria trilha sonora, som original. Isso, no caso até o
silencio quer dizer alguma coisa do que pode acontecer, da
uma ideia. Gosto de filmes de aventura, acdo, drama, ficcdo
séo esses temas. Nao tive esse contato de ver um filme inteiro
com audiodescricao.

Leonardo comenta sobre o que conhece com audiodescricao:

Bom, demonstracdo de audiodescricao foi mais em sites. Mas
eu vi que, aparece geralmente um narrador e eu achei legal a
ideia da audiodescricdo em filmes. Porque apesar de ser facil
de entender, algumas cenas dos filmes a gente ndo sabe, sdo
detalhes e ai a audiodescricao faz com que os detalhes fiqguem
mais ricos.

Leonardo fala sobre materiais didaticos com descricdo contidos em audio: E,

assim video que eu conhego. Eu ja ouvi também um audiolivro, que é um livro que
contava a historia do Violeta invejoso; € um audiolivro, eles disponibilizam em &udio e

um amigo conseguiu uma copia. Um livro bom!
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4.6 Analise dos dados

A analise dos dados permitiu identificar as dificuldades que os alunos com DV
enfrentam no acompanhamento das aulas, principalmente nas atividades que
utilizam contetdos visuais. Os recursos visuais sao elementos dos materiais
didaticos que apoiam o aprendizado de alunos videntes, sdo utilizados para
potencializar o entendimento de conteddos e conceitos, estdo presentes em livros
didaticos impressos e digitais. Imagens, ilustracbes, graficos e outros elementos
visuais sdo recursos que fazem parte das praticas pedagdgicas adotadas por
professores em sala de aula; contudo, esses conteddos visuais ndo estdo acessiveis
aos alunos com DV.

Ficou evidente que as escolas pesquisadas nao estao preparadas, em suas
rotinas, para tornar o processo de inclusdo adequado ao ponto de promover a
autonomia ao aluno com DV e acesso aos contetudos de estudo que alunos sem
deficiéncia tém a disposicdo. Tanto alunos quanto professores, em sua maioria,
desconheciam o recurso da audiodescrigao.

Com a definicdo deste cenario de necessidades dos professores e alunos
investigados, propde-se um conjunto de sugestdes e diretrizes para a elaboracdo de
materiais com base na audiodescricdo didatica na forma de um guia, sendo este o
produto desta dissertacdo. Para viabilizar a formalizacdo dos procedimentos para
producdo da ADD bem como embasar os argumentos a favor desta, apresentam-se
os resultados dos testes praticos realizados com alunos com DV como subcategoria

da audiodescricao.

4.6.1 Resultados do teste pratico de audiodescricao didatica

de imagens estaticas

O teste pratico da audiodescricéo foi realizado individualmente com os quatro
alunos participantes da pesquisa. Cabe lembrar que as audi¢cbes foram alternadas

entre a ADP e ADD das imagens, para todos os alunos sujeitos. O teste foi
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composto por seis imagens apresentadas na tese de Vergara-Nunes (2016, p.326-

346), também com roteiro e gravacdo do mesmo autor.

Figura 6: Casal Argentino
Fonte: Fonte: Vergara-Nunes (2016) p.331

Abaixo, ha cinco imagens de pessoas de diferentes paises e uma imagem de
uma paisagem urbana que estdo audiodescritas. Apds ouvir a audiodescri¢cao
responda de onde sdo as pessoas e de que cidade € a paisagem urbana?

Roteiro da audiodescricdo padréo da imagem “Casal Argentino” (figura 6).

Imagem de um casal num tablado, sob o foco de uma luz branca. Ela esta
com um vestido vermelho e ele com um terno preto e camisa branca. A
mulher tem o cabelo liso preso e 0 homem tem o seu com gel. O vestido
vermelho da mulher vai até os joelhos e tem uma abertura na frente que
permite ver suas pernas. Usa sapatos de salto de cor de vinho. Ela esta
inclinada com o rosto para frente, segurando com sua mao direita a mao
esquerda do homem. Ele esta com a perna esquerda totalmente esticada
para tr4s, a perna direita esta dobrada para frente em um angulo de 90°. Os
dois estdo muito préximos, cara a cara (VERGARA-NUNES, 2016, p.335-
336).

Roteiro da audiodescri¢cdo didatica da imagem “Casal Argentino” (figura 6).

Fotografia de um casal argentino em um tablado redondo. O casal baila o
tango, sob o foco de uma luz branca com um fundo preto, que destaca mais
ainda o homem e a mulher. O homem e a mulher tém a pele muito clara e o
cabelo preto. A mulher tem cerca de 30 anos e ele com aproximadamente
40. A mulher tem o cabelo liso preso e usa um vestido vermelho que vai até
os joelhos com as costas descobertas. Uma longa abertura no vestido
revela suas coxas, e pernas torneadas gque se cruzam em uns sapatos de
salto cor de vinho. Ela parece descansar seu ventre no joelho direito do
dancarino. O homem usa um terno preto e uma camisa branca; tem seu
cabelo alinhado com gel. Esta com a perna esquerda totalmente inclinada
para tras, enquanto a perna direita estd dobrada num angulo de 90° para
frente. Sua méo esquerda segura a méo direita de sua companheira e seus
rostos estdo bem juntinhos, cara a cara, olho no olho, encarando-se, sérios.
Parece que vao se beijar (VERGARA-NUNES, 2016, p. 331-33).
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Imagem 1- Casal de argentinos dancando tango

Participantes

Respostas ADP

Respostas ADD

Eu ndo sei, mas com essas
caracteristicas, pensei hum casal

Sao Argentinos, comentou ai,

Leonardo . bem que eu suspeitei que esse
mexicano, porque geralmente | . .
. tipo de pessoa fosse latino.
eles usam esse tipo de roupa.
Rubens Pois €, o lugar? Parece que em | Da Argentina. Estdo dancando
um casamento, nao sei! Tango.
Thales N0 sei. Acho que eles estavam
dancando.
Pelo que eu entendi o casal
Lenizia N&o identificou. danca tango. Pais? Acho que é
do Brasil.
Pelo que eu entendi o casal
Lenizia N&o identificou. danca tango. Pais? Acho que é

do Brasil.

Quadro 8: Respostas da 12 imagem Dancarinos de tango.*

Fonte: Autora

Ao ouvirem a audiodescricdo padrdo da imagem, dois alunos ndo souberam

responder, dois deles responderam incorretamente. Apds ouvirem a ADD da mesma

imagem: dois alunos souberam responder que eram argentinos, trés identificaram

gue estavam dancando, desses dois responderam dangcando tango.

Figura 7: Casal de galchos
Fonte: Vergara-Nunes (2016) p.339.

Roteiro da audiodescrigdo padréo da imagem “Casal de gauchos” (figura 7).

82 Descricdo da imagem: Quadro que mostra as respostas dos alunos participantes da pesquisa a respeito das
audiodescri¢des padréo e didatica da imagem de um casal de argentinos dangando tango.
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Imagem de um casal num campo. O homem, a direita da imagem, usa um
chapéu, com um cordao que passa por baixo do queixo. Veste uma camisa
branca, com um lenco vermelho no pescoco, usa bombacha. Na sua méao
tem uma chaleira de ferro. A mulher veste uma blusa branca e uma saia
comprida de cor vermelha, que lhe cobre as pernas e os pés. Tem o cabelo
preto preso com uma fita branca. Segura uma cuia de chimarréo. No chéo,
estdo os espetos com um churrasco nas brasas (VERGARA-NUNES, 2016
p.344-345).

Roteiro da audiodescricdo didatica da imagem “Casal de gauchos” (figura 7).

Fotografia de um casal num campo, sentados. O homem, a direita da
imagem, tem o cabelo comprido, usa bigode e um chapéu com abas
pequenas, com um corddo que passa por baixo do queixo. Ele veste uma
camisa branca, com um lenco vermelho no pescoc¢o, usa bombacha. Na sua
mao direita tem uma chaleira de ferro. O homem olha para a mulher nos
olhos. A mulher veste uma blusa branca, com mangas curtas e uma saia
comprida de cor vermelha, com fitas brancas, na parte de baixo, como
enfeite, que lhe cobre as pernas e os pés. Seu cabelo é preto e comprido e
esta preso com uma tranga atada com uma fita branca. Na sua mao direita
tem a cuia do chimarr&o com a bomba perto da boca. A mulher sorri para o
homem, olhando-o nos olhos. No chéo, na frente dos dois, estdo os espetos
de madeira com um churrasco perto das brasas (VERGARA-NUNES, 2016,
p.339-340)

Imagem 2- Casal de gadchos

Participantes

Respostas ADP

Respostas ADD

Eu pensei, ndo sei se o pais ou
estado, as caracteristicas parecem

Eu acho que é do Rio Grande

Leonardo do Rio Grande do Sul. O pais .
. . do Sul, gauchos.
parece o Uruguai ou o Brasil. Por
ter essas caracteristicas.
Rio Grande do Sul, mesmo é
porque falou ali em
Rubens Rio Grande do Sul. bombacha e o churrasco,
geralmente é daqui da nossa
cultura.
Thales Rio Grande do Sul. Rio Grande do Sul.
Sao gauchos porque toma
Lenizia Sao gauchos. chimarrdo e estdo fazendo

churrasco.

Quadro 9: Respostas da 22 imagem casal gaticho®®

Fonte: Autora

Na figura 7, apds ouvirem a ADD da imagem 3 deles, responderam que era

do Rio Grande do Sul, fizeram a conexdo com o estado pelo uso de bombacha,

chimarrédo e churrasco. Com a audicdo da ADP, trés deles identificaram o Rio

% Descricdo da imagem: Quadro que mostra as respostas dos alunos participantes da pesquisa a respeito das
audiodescri¢cdes padrao e didatica da imagem de um casal de gauchos.
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Grande do Sul, e um aluno que eram gauchos. Mas um deles ficou com a duvida

entre Rio Grande do Sul e Uruguai (demostrou que confunde pais com estado).

Figura 8: Noiva indiana
Fonte: Vergara-Nunes (2016, p.342)

Roteiro da audiodescricdo padrdao da imagem “Noiva indiana” (figura 8).

Imagem de uma mulher com cabelo preto. Seus olhos estédo pintados com
uma cor azul escuro e seus labios com uma rosa escuro. Nas orelhas, usa
grandes brincos e correntes de ouro que se prendem em seu cabelo. Na
testa, tem uma pequena joia na forma de uma gota. Suas sobrancelhas séao
grossas e pretas. Usa uma gargantilha de pedras preciosas, colares e
correntes de ouro. Nas maos, tem tatuagens de cor marrom. Suas unhas
estdo pintadas com branco. Usa um vestido vermelho com mangas curtas.
Ela est4 olhando para o lado esquerdo da imagem (VERGARA-NUNES,
2016, p.346).

Roteiro da audiodescri¢cado didatica da imagem “Noiva indiana” (figura 8).

Fotografia de uma mulher com pele morena e cabelo preto. Seus olhos séo
grandes e pretos e estdo pintados com uma cor azul escuro, seus labios séo
carnudos e pintados com um rosa escuro. De suas orelhas saem grandes
brincos de ouro e correntes de ouro que se prendem em seu cabelo com
uma pedra roxa em cada um. Tem uma pequena joia na forma de uma gota
na parte central da testa, perto das sobrancelhas. Suas sobrancelhas séo
grossas e pretas. Usa uma gargantilha de pedras brancas e vermelhas.
Também, no pescogo, usa Varios colares e correntes de ouro. Suas maos
estdo cobertas por tatuagens de henna, desenhos com linhas muito finas de
cor marrom. Suas unhas estdo pintadas com branco. Usa um vestido
vermelho com mangas curtas. Seu olhar parece perdido e tem-se a
impresséo de que esta triste (VERGARA-NUNES, 2016, p.342).

Imagem 3 - Noiva indiana

Participantes | Respostas ADP Respostas ADD

Leonardo Eu cheguei a ter|Tem mais detalhes, até cheguei a
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impressdo de algum
pais africano porque ela
usa muitos adornos,
talvez seja da Africa.

pensar em algum pais, talvez a Franca,
eu acho. Pensei, ndo sei se é! Pois as
roupas, as joias, parecem. Eu ouvi dizer
gue as pessoas na Franca tém mais
detalhes na roupa. De Renas? E no
caso so ouvi falar do Natal por exemplo.
Papai Noel usa Rena. Pois €, ela estava
triste, acho que era um detalhe também.
Eu pensei em escravos inicialmente.

Eu acho que Inglaterra.

Rubens . . Pois é, ndo sei.
Porque la tem a rainha.
Thales Inglaterra. Na Inglaterra.
Mulher  negra com
Lenizia cabelos pretos e | India, por ser negra com tatuagens,

compridos, pais eu nao
sei.

dizem que eles tém esse costume.

Quadro 10: Respostas da 32 imagem Noiva indiana®
Fonte: Autora

Ap6s ouvirem a ADP, um dos respondentes pensou na Africa, dois

identificaram sendo da Inglaterra e um, apesar de descrevé-la, ndo sabia o pais.

Apo6s ouvirem a ADD, percebeu-se que a india ndo faz parte dos conhecimentos

culturais dos quatro alunos, mesmo um deles tendo baixa visdo e assistir TV.

Também se observou que a palavra henna ndo faz parte do vocabulario deles. Um

pensou na Franca, um ndo soube responder, um confirmou que era da Inglaterra e

outro aluna disse ser india, ndo indiana, mas uma mulher de origem indigena.

Quando foi dito que se tratava de uma noiva indiana, perguntaram, mas e o olhar

triste? Neste momento foi conversado sobre a forma de casamento da india, castas,

enfim revelou-se uma figura com grande potencial didatico, porém essa figura

demanda conhecimentos prévios para seu uso.

3 Descricdo da imagem: Quadro que mostra as respostas dos alunos participantes da pesquisa a respeito das
audiodescri¢cdes padrao e didatica da imagem da noiva indiana.
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Figura 9: Moranguinho
Fonte: Vergara-Nunes (2016, p.326)

Roteiro da audiodescricdo padrao da imagem “Moranguinho” (figura 9).

Imagem de uma mulher e alguns homens. No primeiro plano da imagem,
esta uma mulher branca, bronzeada, com cerca de 30 anos. A mulher veste
uma saia de renda, sobre um biquini branco de croché, com um sutié,
também de renda. Usa sapatos de salto dourados, amarrados na
panturrilha. Ela sua, enquanto danca. Usa uma fita na testa, que sujeita seu
cabelo preto. Tem enfeites nas maos. Nas costas, traz asas vermelhas
feitas de plumas. A mulher mostra seus dentes brancos devido ao seu largo
sorriso. Ela se destaca entre o piso claro e um grupo de homens vestidos de
terno, que desfila de trds da mulher. Usam ternos brancos, com pequenos
enfeites verdes. Tocam instrumentos de percussdo (VERGARA-NUNES,
2016, p.333).

Roteiro da audiodescri¢cao didatica da imagem “Moranguinho” (figura 9).

Fotografia de uma sambista e um grupo de homens na passarela do
carnaval carioca. No primeiro plano da imagem, uma jovem mulher,
conhecida como Moranguinho, samba com poucas roupas. Tem pernas
fortes que saltam desde uns sapatos dourados com grandes saltos de ponta
fina amarrados na panturrilha. Seus largos quadris aparecem através de
uma mini sainha de renda sobre um pequeno biquini branco de croché. Seu
sutid, também de renda, revela seios abundantes. No momento exato da
foto, Moranguinho se equilibra em apenas uma perna e estd com o corpo
levemente inclinado para direita. Ela sua ao sambar durante o desfile na
passarela do Rio de Janeiro. Usa uma fita na testa, que prende seu cabelo
preto, e outros enfeites nas maos. Por tras dela, destacam-se grandes asas
vermelhas formadas por diversas plumas que surgem de suas costas. A
pele suada e morena da sambista, com seu grande sorriso cheio de dentes
brancos, destaca-se entre o piso claro do sambédromo e a branca corte de
colegas vestidos com ternos, que aparece no segundo plano. O grupo de
homens desfila de trds da mulher. Vestem ternos, sapatos e chapéus
brancos, com pequenos enfeites verdes. Acompanham a dancarina em
ritmo de carnaval com seus instrumentos de percussdo (VERGARA-
NUNES, 2016, p. 326-327).

Imagem 4 — Moranguinho

Participantes | Respostas ADP | Respostas ADD
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Agora com o0s instrumentos de
percussdo eu acho que é a Africa.
Porque la geralmente eles usam
esses instrumentos, onde originou

Pois é, do Brasil! Ai diriamos
gue seria algo afro-brasileira,
porque veio da Africa. J4 é

Leonardo a musica, é uma caracteristica, eu | uma referéncia inicial. Como
acho, pode ser da Africa. Pais eu | vieram da Africa eles
ja ndo sei por que sdo varios | colocaram a percussdo no
paises que tem as mesmas | Brasil.
caracteristicas.

No Brasil, Rio de Janeiro. Eu

~ . : ~ , ensei em praias, geralmente
N&o seria 0 Brasil? Nao sei, falou P P 9

... -~ |se bronzeiam. Ficou bem

Rubens algo de branco, pois &, fiquei meio e .

L ) mais facil! Consegui montar o
em duvida entre Brasil e Portugal. -
cenario, estava dancando no
carnaval.
Thales Talvez na Africa. No Rio. Moranguinho.
E de uma sambista, a
Moranguinho que esta
desfilando no sambddromo
do Rio de janeiro,
Lenizia Rio de Janeiro. acompanhada por

dancarinos, sambistas. Eles
vém depois dela com os
instrumentos, vestidos de
terno, chapéu e sapatos.

Quadro 11: Respostas da 42 Imagem Moranguinho35

Fonte: Autora

As respostas, apos ouvirem a ADP da Figura 9, dois pensaram na Africa, um

ficou em duvida entre Brasil e Portugal e um acertou que era no Rio de Janeiro.

Apds ouvirem a ADD, os quatro alunos responderam corretamente, o primeiro

justificou sua primeira resposta por tratar-se de instrumentos de percussédo, Rubens

afirmou que ficou bem mais facil, fez a imagem mental do cenario, estava dancando

no carnaval. Essa ADD foi capaz de inserir o aluno no seu contexto.

% Descricdo da imagem: Quadro que mostra as respostas dos alunos participantes da pesquisa a respeito das
audiodescri¢des padrao e didatica da imagem da dancarina Moranguinho
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Figura 10: Brasilia
Fonte: Vergara-Nunes (2016, p. 326)

Roteiro da audiodescricdo padrao da imagem “Brasilia” (figura 10).

Imagem de dois edificios muito altos que estdo préximos um do outro. Ao
lado do edificio da direita da imagem, ha um mastro com uma bandeira. No
lado do edificio da esquerda da imagem, ha uma construgdo como um prato
com a boca virada para baixo. Ao lado do edificio da direita da imagem, ha
uma constru¢cdo como um prato com a boca virada para cima. As paredes
da parte inferior da construcdo sdo formadas por vidros escuros. H4 uma
grande rampa que leva a parte superior. Ao redor, ha um grande gramado e
ao lado um pequeno lago (VERGARA-NUNES, 2016, p.345).

Roteiro da audiodescricdo didatica da imagem “Brasilia” (figura 10).

Fotografia de uma construcdo muito moderna. No centro da imagem, ha
dois edificios muito altos que estdo préximos um do outro, como duas
pedras de domin6 de pé. Ao lado do edificio da direita da imagem, ha um
mastro com uma bandeira verde. No lado do edificio da esquerda da
imagem, ha uma construgéo de concreto pintado de branco como um prato
com a boca virada para baixo. Ao lado do edificio da direita da imagem, ha
uma construgdo de concreto pintado de branco como um prato com a boca
virada para cima. Estas construcdes aparecem sobre uma plataforma de
concreto. Na parte inferior, aparecem paredes formadas por janelas de
vidros escuros. Para chegar a parte superior, hA uma grande rampa de
concreto branco, por onde caminham algumas pessoas. Toda a construcao
tem ao redor um grande campo de grama muito verde. Perto da construcgéo,
h& um pequeno lago (VERGARA-NUNES, 2016, p.340 -341).

Imagem 5 — Brasilia

Participantes

Respostas ADP

Respostas ADD

Leonardo

Eu ndo me lembro de bandeira
verde, mas eu cheguei a pensar na
Inglaterra, nos Estados Unidos,
assim por causa dos prédios altos.
Assim eu nado conheco muito as
bandeiras. A cor assim verde, por

Parece uma torre esses
pratos, me deixarem em
duvida, ndao  conheco
construcdo que tenha
prato. Mas a ideia continua
a mesma. Estados Unidos
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exemplo, do tamanho dos prédios, eu | ou Inglaterra.
penso num pais industrializado.

Nado sdo as Torres

Rubens Essa eu nao sei onde que é. N
gémeas?
. Estados Unidos sao as
Thales Acho que Estados Unidos. "
torres gémeas.
- : ~ L Alguma coisa no campo.
Lenizia Cidade, eu nao sei. Nao me lembro. g P

Um rio, um lago.

Quadro 12: Respostas da 52 Imagem Brasilia®®

Fonte: Autora

Apos ouvirem a ADD, os alunos fizeram conexdes com as torres gémeas,
pois, segundo eles, a imagem tinha sido muito comentada na sala de aula, mesmo
eles ndo estudando nas mesmas escolas. O aluno com baixa visdo pensou numa
imagem no campo. ApOs a audicdo da ADP da imagem, dois alunos identificaram
como sendo Estados Unidos e dois deles ndo souberam informar. Depois que
ouviram que a imagem era em Brasilia, eles informaram que nao tinham a menor
nocdo. Acredita-se que para diminuir a carga cognitiva, faltaram informacdes na
ADD que dessem aporte para os alunos responderem essa questao, como informar

gue se tratava de uma cidade brasileira.

Figura 11: Dancarinas de Flamenco
Fonte: Vergara-Nunes (2016, p.338)

% Descricdo da imagem: Quadro que mostra as respostas dos alunos participantes da pesquisa a respeito das
audiodescri¢cdes padrao e didatica da imagem do Palacio do Planalto em Brasilia.
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Roteiro da audiodescricdo padrdao da imagem “Dancgarinas de flamenco”

(figura 11).

Imagem de trés mulheres com vestidos de cor vermelha. Tém o cabelo
preto. Sua méo esquerda esta acima da cabeca e a direita diante do peito.
Nas suas madaos, usam uns instrumentos em forma de concha. Olham
firmemente para sua direita (VERGARA-NUNES, 2016, p.344).

Roteiro da audiodescricao didatica da imagem “Dancarinas de flamenco”

(figura 11).

Fotografia de trés mulheres com vestidos de cor vermelha. As mulheres tém
o cabelo preto bem penteado, com um pequeno coque para tras. Estdo com
a méo esquerda acima da cabeca com o braco esticado para cima e a
direita passando diante do peito, como bra¢o dobrado. Nas suas maos,
usam pequenos instrumentos pretos de madeira em forma de concha,
chamados castanholas. As mulheres tém o pesco¢o dobrado para sua
direita, com os olhos pretos olhando firmemente para frente (VERGARA-
NUNES, 2016, p. 338-339).

Imagem 6 - Dancarinas de flamenco

Participantes

Respostas ADP

Respostas ADD

Pois é, castanholas eu ja ouvi falar,
imagino que seja de algum pais latino,
porque essa palavra eu ouvi falar

Essas mulheres séo
dancarinas de flamenco
da Espanha. Associei

Leonardo .
assim, por exemplo, na Espanha e no | essa palavra com algo de
Chile. Nao sei se sdo de la. D4 ideia | dangca, com pais de
gue é na América Latina. lingua espanhola.
Rubens Parece algo relacionado a india. N&o, nao sei.
Thales N&o sei. N&o sei.
Mulheres com vestido
Lenizia De onde elas séo eu nao sei. vermelho estdo tocando

algum instrumento.

Fonte: Autora

Quadro 13: Respostas da 62 Imagem Dancarina de flamenco®’

A ADP da imagem 6 obteve as seguintes respostas: Espanha ou Chile, india,

e dois alunos ndo souberam responder. A ADD dessa imagem fez com que

Leonardo respondesse corretamente. Mas trés alunos ndo conseguiram acertar.

Pelo que responderam, néo fazia parte dos conhecimentos culturais desses alunos.

Como ja mencionado, o primeiro teste realizado nas primeiras entrevistas

baseava-se em audicOes alternadas entre a ADP e ADD de cinco imagens de

pessoas e de uma paisagem urbana (conhecimentos gerais). Os alunos deveriam

87 Descri¢cdo da imagem: Quadro que mostra as respostas dos alunos participantes da pesquisa a respeito das

audiodescri¢cdes padrao e didatica da imagem das dancgarinas de flamenco.
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responder de que local (pais, cidade, nacionalidade) as pessoas apresentadas nas
imagens eram e responder de qual localidade era a imagem urbana. Os resultados
apontaram sempre para preferéncia da ADD por sua clareza. Além disso, serviu para
afinar as propostas de roteiros e do Guia, com algumas debilidades identificadas
com base no perfil cultural do aluno e seus conhecimentos prévios.

Em duas das seis imagens, pode-se perceber que o desconhecimento cultural
,causou a inacessibilidade ao contetudo apresentado pela imagem. Porém, sobre a
imagem das dancarinas de flamenco somente Leonardo respondeu; os demais
alunos ndo conseguiram. Os alunos conseguiram descrever a imagem (quer dizer
gue a audiodescricdo deu acesso a parte visual), mas ndo conseguiram entender o
contetdo abordado, indicando que Ihes faltam conhecimentos prévios. Isso devera
ser considerado pelo professor-audiodescritor.

A aprendizagem do estudante com DV fica prejudicada se n&o ocorre 0
reconhecimento de seu potencial, como adverte Ormelezi (2006, p.176): “Para os
pais, os profissionais e as instituicbes em geral, a impossibilidade do ver confunde-
se com a impossibilidade do existir, do aprender, do comunicar-se, do relacionar-se,
do fazer parte, entrar para a cultura e tornar-se sujeito”.

Neste sentido, Vygotsky (1997) esclarece que a deficiéncia cria estimulos
para elaborar uma compensacdo. O autor explica esse mecanismo como de uma
vacina, onde o organismo que a recebe cria maior resisténcia a doenca. Vygotsky
(1997) parte da premissa de que algo inicialmente negativo pode ser revertido em
positivo. Ndo € o grau da deficiéncia ou sua normalidade que Ilimita o
desenvolvimento e aprendizagem de uma crianca, mas resulta da compensacao
social, da formacgao de sua personalidade (VYGOTSKY, 1997).

Na perspectiva da educacgdo inclusiva, leva-se em conta o fato de um
aprendiz com deficiéncia visual necessitar canais perceptivos para aprender, ja que
as informacdes ndo sdo acessadas pelo sentido da visdo. E neste cenério que se
insere a audiodescricdo com fins didaticos, no sentido ndo somente de dar acesso
as informacdes, mas no proposito de proporcionar ao aprendiz a oportunidade de
tornar-se, segundo Galvdo e Damasceno (2003), um diferente-igual: diferente por
sua condi¢ao, contudo igual por interagir, relacionar-se e competir em seu meio. Ao

ter condigbes de igualdade, o aluno com deficiéncia visual conquista “[...] respeito
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pela convivéncia, sua autoestima cresce e ele passa a explicitar melhor seu
pensamento e a revelar seu potencial.” (GALVAO, 2010, p.1).

A segunda etapa da pesquisa com ADD junto aos sujeitos foi realizada apoés a
elaboracdo das atividades pela pesquisadora, juntamente com professores e
integrantes do grupo de producgéo de ADD. Foram trabalhadas duas imagens.

Foi realizada a etapa chamada de revisdo do aluno receptor, para identificar
palavras que apresentassem dificuldades de compreenséo, eliminar informacdes
que poderiam ser depreendidas da apresentacdo da matéria pelo professor, evitar
ambiguidades etc.

A primeira imagem era da area de matematica. O aluno, ap6s ouvir a ADD,
deveria responder qual das alternativas de um exercicio relacionado estava correta.
Com a primeira atividade, apesar de os alunos estarem no 2° ano do ensino médio,
foi diagnosticado que tinham dificuldade em entender contetdos visuais; isto pesou
na escolha do tipo de questdo que seria trabalhada, ou seja, um problema que
trabalhasse com a verificacdo de conceitos abstratos representados por figuras

geomeétricas.

Figura 12: Meninos no escorregador.
Fonte: Miguel Assis Name. Tempo de Matematica. 8° ano. Editora Brasil. (p.166)

Roteiro da ADD da imagem:

Desenho colorido de dois meninos brincando num escorregador. O desenho
aparece de lado, onde aparece um menino subindo a escada do brinquedo enquanto
0 outro escorrega pela rampa. A escada forma um angulo de 45° com o solo, e a
rampa de descida forma um angulo de 35° com o solo. A escada, a rampa e o0 solo
formam um triangulo. O desenho mostra uma incégnita X para o angulo formado

pela rampa e a escada.
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Respostas da ADD de matemaética

Primeiro perguntou se o escorregador ficava dentro de um triangulo e
pediu para ouvir novamente a ADD. Ao ouvir a 22 vez a ADD, ele
formou um triangulo usando os dedos indicadores e polegares unidos,
mostrando que havia entendido a ordem da escada, prancha para
escorregar e 0 solo. Pediu para ouvir mais uma vez a ADD e
respondeu corretamente ao exercicio.

Rubens

Leonardo depois de ouvir a ADD perguntou se no triangulo imaginario
a escada e a prancha seriam os catetos do triangulo. A pesquisadora
respondeu que nao, pois nao se tratava de um triangulo retangulo. Foi
pedido que ele representasse com as maos a representacdo da
Leonardo | imagem, ele teve dificuldade, mas depois da dica de usar os dedos ele
fez um tridangulo com as méaos e relatou que apesar de saber que o
triangulo tinha 3 lados, o triangulo imaginario, fez com que ele
finalmente fizesse a representacdo mental do tridngulo e sorria muito.
ApOs respondeu corretamente.

Foi mais preciso, acertou ap0s ouvir apenas uma vez a ADD. Porém
levou alguns minutos para fazer o calculo mental. Quando a

Thalles . . ~ !
pesquisadora pediu que ele representasse com as maos também teve
dificuldade, mas conseguiu fazer a representacdo do escorregador.

Lenizia N&o conseguiu responder corretamente, mesmo ouvindo 3 vezes.

Errou o célculo, mas entendeu a proposta.

Quadro 14: Respostas da ADD imagem 2°®
Fonte: Autora

A proposta deste roteiro era especifica para Rubens, porém todos 0s sujeitos
alunos fizeram o teste de recepcdo. Enquanto Rubens ouvia a ADD pela 22 vez, ele
representou com as maos o escorregador, conforme mostra a Figura 13,
possibilitando a pesquisadora saber se a imagem mental que ele fez correspondia

com a imagem audiodescrita.

Figura 13: Foto do triangulo representado pelas méos do aluno®
Fonte: Autora

%8 Descricdo da imagem: Quadro que mostra as respostas dos alunos participantes da pesquisa a respeito da
audiodescricdo didatica da imagem de meninos em um escorregador da disciplina de matematica.

Descricdo da imagem: Fotografia colorida de duas méos vista de um plano superior. Os dois dedos
indicadores se tocam nas pontas, bem como os dedos polegares se tocam nas pontas, formando, assim, um
tridngulo.
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As falas e observacdes demonstraram que o uso da ADD para recepcao da
informacdo e a utilizacdo das maos, para representar o que tinha assimilado,
mostraram-se eficazes. Além disso, na mediacdo, a pesquisadora tocou nas maos
do aluno-receptor para que ele “sentisse” no triangulo por ele representado, qual lado
correspondia a escada, a rampa de escorregar e solo respectivamente. A audicéo
nao foi o Unico canal perceptivo utilizado, o tato ativo também o foi. Os autores S4,

Campos e Silva (2007) explicam que

A audicdo desempenha um papel relevante na selecdo e codificacdo dos
sons que sao significativos e Uteis. A habilidade de atribuir significado a um
som sem perceber visualmente a sua origem é dificii e complexa. A
experiéncia tatil ndo se limita ao uso das méos. O olfato e o paladar
funcionam conjuntamente e sdo coadjuvantes indispenséveis. O sistema
haptico é o tato ativo, constituido por componentes cutaneos e sinestésicos,
através dos quais impressdes, sensagfes e vibracdes detectadas pelo
individuo sdo interpretadas pelo cérebro e constituem fontes valiosas de
informacdo. As retas, as curvas, o volume, a rugosidade, a textura, a
densidade, as oscilagbes térmicas e dolorosas, entre outras, sé&o
propriedades que geram sensacgfes tateis e imagens mentais importantes
para a comunicacdo, a estética, a formacdo de conceitos e de
representacdes mentais. (SA, CAMPOS e SILVA, 2007, p.16).

Cada ser humano cria processos para codificacdo de imagens mentais.
Contudo, a aptiddo para compreender, interpretar e assimilar a informacao
aumentara conforme a diversificacao das experiéncias, a diversidade e qualidade do
material, a clareza, a simplicidade e a forma como o comportamento exploratério €
estimulado e desenvolvido (SA, CAMPOS e SILVA, 2007). Nesta perspectiva, foi
utilizada a mesma forma, a audicdo da ADD e a representacdo das maos orientada
na mediacao para os alunos sujeitos desta pesquisa. Apds responderem a questao,
tanto Rubens como Leonardo comentaram o quanto a ADD e o tato ativo foram
eficazes para a representacdo mental do escorregador. Também revelaram que
havia lacunas no seu conhecimento de geometria plana, apesar de receberem aulas
de apoio na escola especial Louis Bralille.

Cabe lembrar que, na perspectiva da ADD, o uso de materiais tateis, assim
COMO 0S outros recursos existentes para o ensino de alunos com DV, ndo estao
competindo, por isso, devem ser usados para que explorem os diversos canais
perceptivos, resultando na aprendizagem de alunos com DV.

A segunda atividade foi de espanhol. Para responder, os alunos deveriam

fazer a interpretacdo da imagem com ADD, e dizer quais alternativas eram
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verdadeiras de um exercicio que acompanhava a imagem. No exercicio, existiam
seis alternativas, apenas as trés ultimas eram verdadeiras. A imagem (e a atividade)
contida no livro de espanhol do 2° ano do Ensino Médio, utilizada para elaborar a
ADD, foi criada pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), sendo uma das
questdes do seu vestibular de 2008. Como mostra a figura 14.

é DANZA DE LA LLUVIA Q\

ESO ERA ANTES; AHORA
ES PARA CONSEGUIR
CONECTARSE A INTERNET

LOS TENTACULOS
DE LA INTERNET SON

Figura 14:Vinheta de Forges adaptada pela UFBA.
Fonte: Ilvan Martin. Sintesis 2 - Editora Atica (p.55)

Roteiro da ADD da imagem de espanhol:

A vinheta em preto e branco mostra, em um plano maior, uma aldeia indigena,
no verdao, com quatro pessoas, sendo dois turistas e um guia turistico, que se
encontram lado a lado e de frente a um indio, que danca e segura um chocalho com
longos fios em sua mao direita. Em cima de cada personagem, se encontram balbes
com as suas falas, escritas em espanhol: “¢Danza de la lluvia?”. O guia responde
a turista: “Eso era antes; ahora es para conseguir conectarse a internet.”. Ja o outro
turista exclama: “Los tentaculos de la internet son insospechados.”. E o indio
completa o diadlogo dizendo: “Salto; les daba asi...”.

A atividade do livro solicitava:

A partir da anélise da vinheta, podem ser inferidas as seguintes afirmacoes:

() O turismo em massa conduz a perda de identidade cultural.

( ) Certas tradi¢cdes correm o risco de perder-se em funcéo da globalizacao.

( ) O progresso pode funcionar apenas como aliado dos individuos que vivem nas
grandes cidades.
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(X) A internet possui grande alcance, visto que pode chegar aos lugares mais
remotos.

(X) A conexdo a Internet, desde o ponto de vista material, pode ser algo realmente
complicado.

(X) As possibilidades de expansdo da Internet sdo variadas e, as vezes,

surpreendentes.
Respostas da ADD de espanhol
Conhecia o ritual da danca da chuva, mas das 6 alternativas ele
Rubens
acertou 5.
Leonardo Também conhecia o ritual da danca da chuva, pediu para ouvir duas
vezes e respondeu corretamente as 6 alternativas.
N&o conhecia o ritual da danca da chuva e ndo tem aulas de espanhol
em sua escola, porém quis fazer a atividade j4 que fez aulas de
Thalles , )
espanhol no ensino fundamental. Ele ouviu 3 vezes, mas acertou 5
das 6 alternativas.
Lenizia N&o tem aulas de espanhol na escola. Mesmo assim, acertou 3 das 6
alternativas.

Quadro 15: Respostas da ADD figura 14*°
Fonte: Autora

Dos sujeitos, apenas um aluno respondeu corretamente todas as alternativas,
dois alunos acertaram cinco e uma aluna acertou trés das seis alternativas. A
professora de espanhol classificou essa questdo como sendo dificil, jA que, para
respondé-la, os alunos tinham que fazer a associacdo da metéafora da danca da
chuva com a conexdo da internet, além de conhecimento lexical.

Essa ADD foi elaborada para Leonardo, mas mostrou-se eficiente aos demais
alunos, pois houve interacéo e trocas entre o0s pares.

A propria contextualizacdo do uso da ADD é concebida para fins
educacionais, de forma que o aluno-receptor tenha a acessibilidade ao conteudo,
gerando inclusao e explorando o potencial de desempenho do aluno.

Entende-se que a ADD atua eliminando as barreiras existentes pela falta do
sentido da visdo e viabilizando a interacdo social, com atividades que possam ser
realizadas em interagdo e auxilio do outro mais capaz. Para Vygotsky (1994), “o
aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo
através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”.
(VYGOTSKY, 1994, p.175)

4 Descricdo da imagem: Quadro que mostra as respostas dos alunos participantes da pesquisa a respeito da
audiodescricao didatica da imagem da dang¢a da chuva referente a disciplina de espanhol.
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Por isso, a delimitagdo dos aspectos descritos faz-se necessaria ao elaborar a
ADD, de maneira que atendam diretamente ao objetivo de uso da imagem.

Na danca da chuva, por exemplo, afirmar que € verdo é uma informacéo
agregada, que, unida ao imaginario que se tem do verdo no sul do Brasil (de muito
guente e seco), evoca mais facilmente a necessidade de uma danga para que chova.
Dizer que aquelas pessoas sao turistas, e ndo pesquisadores, por exemplo, é outra
informacédo didatica. Outro detalhe € mostrar que, apesar disso, especificamente no
conteldo, ndo ha& nenhuma informagdo privilegiada, como por exemplo, a

manutencao das falas na lingua estrangeira na ADD da Figura 14.
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Capitulo 5

PRODUTO

Este capitulo apresentara o produto final desta dissertacdo, sendo que
o mesmo resultou do aporte tedrico de Vergara-Nunes (2016), das andlises
provenientes: das entrevistas, dos resultados dos testes praticos, curso de extensao
e interacdo entre o grupo de producdo de ADD, pesquisadora, seu orientador e

coorientador da pesquisa.

5.1 Guia pratico para elaboracdo de audiodescricao

didatica

A utilizacdo de audiodescricdo como tecnologia educacional para alunos com
deficiéncia visual é o mote da pesquisa de mestrado que resultou na elaboracéo
deste Guia com os passos para elaboracdo de audiodescricdo didatica de imagens
estaticas, pensada para educadores preocupados com a aprendizagem de todos 0s

alunos.
5.1.1 Introducéo

A incluséo escolar deve ser uma preocupacédo de todos os que atuam e
contribuem para a formac&o de alunos com ou sem deficiéncia, a medida que cada
vez mais alunos com deficiéncia exercem seu direito de educacéo atraves de sua

insercdo em escolas regulares de ensino. Alunos com deficiéncia visual necessitam
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de livros e outros recursos didaticos que viabilizem a compreensédo dos conteudos
visuais neles presentes. A audiodescricdo € um recurso de acessibilidade de
conteudos visuais que séo traduzidos em signos verbais, o que, de acordo com
Motta (2008), é “transformar imagens em palavras”. A audiodescricdo com fins
didaticos, segundo Zehetmeyr et al (2015), “ultrapassa o limite da ferramenta de
intermediacdo entre o visual e o textual e passa a ser, ela mesma, instrumento de
ensino nas maos do professor inclusivo” (p. 191). O presente Guia é constituido por
diretrizes da audiodescricdo didatica com passos que permitem ao educador
preparar seu material didatico acessivel, lembrando que, além dele, o leitor deve
apropriar-se de conhecimentos sobre a audiodescricdo. O guia ndo tem a pretensao
de formar audiodescritores, mas sim nortear professores para a utilizacdo dessa
tecnologia em sala de aula. Conforme Zehetmeyr et al (2015, p.178), “a proposta de

uma audiodescricdo com fins didaticos € inovadora e avanca sobre os padrbes

atuais, tornando-se uma ferramenta a disposi¢ao do professor”.

5.1.2 Objetivo do Guia

Dar subsidios ao educador para que agregue em seu fazer pedagoégico o uso

da audiodescricéo didatica.

5.1.3 Estrutura e organizacao do Guia

O Guia prético traz a definicAdo dos trés blocos que compbdem a
audiodescricao didatica. Contém uma ficha com informacdes necessarias a
elaboracdo da audiodescricdo didatica (ADD), além de apresentar o passo-a-passo
para elabora-la.

Apresenta dois exemplos de roteiros de ADD com conteudo de espanhol e
matematica, elaborados em trabalho colaborativo interdisciplinar de professores sob
a coordenacdo da pesquisadora. Ha também, no Guia, referencial tedrico da

audiodescricao didatica.



106

5.1.4 Audiodescricéo didatica

De acordo com Vergara-Nunes (2016), na ADD leva-se em conta a
diversidade do ser humano. Assim, o professor-audiodescritor devera conhecer o
grau da deficiéncia do seu aluno, além da especificidade relativa a deficiéncia, se
tiver cegueira, se € congénita ou adquirida; no caso de cegueira adquirida, em que
momento isso ocorreu, se conhece cores etc., e, baseado nessas informacoes,
aliadas a sua experiéncia, elaborar a ADD.

O professor-audiodescritor ndo utiliza uma linguagem neutra, mas sim
imbuida de sua interpretacdo. Logo, para elaborar a ADD, pode valer-se da
subjetividade. Se uma imagem retrata uma emocao, ela deve estar contida na ADD
e também provocar emocgées. E necessario conhecer o usuario para que se possa
considerar sua cultura.

A inclusdo do aluno cego deve ser o objetivo da ADD. O aprendiz cego
podera, em igualdade de condicdes, utilizar o mesmo material didatico apresentado
aos alunos sem deficiéncia visual, tendo o professor-audiodescritor autonomia para
incluir ou eliminar informacdes, pois o foco da aprendizagem sera o potencial daquilo
gue se guer ensinar através da imagem. Como ultimo aspecto, h4 de se destacar a
carga cognitiva, no sentido de que o professor-audiodescritor devera diminui-la para
melhor aprendizagem do aluno (VERGARA-NUNES, 2016).

O Quadro 16 traz o resumo das comparacdes entre a audiodescricdo padrao
(ADP) e a ADD, definidas por Vergara-Nunes (2016).

Quadro 16: Comparativo resumido entre a ADP e ADD. *
Fonte: Adaptado de Vergara- Nunes (2016, p.270)

AUDIODESCRICAO PADRAO AUDIODESCRICAO DIDATICA
Descreve 0 que esta na imagem Apresenta informacdes extras
Prima pela a objetividade Considera a subjetividade
Invisibilidade do tradutor Visibilidade do tradutor

Auséncia de interpretacéo Toda audiodescrigcdo é interpretacao
Linguagem neutra A linguagem neutra ndo existe

Sem emocdes Emocdes

Foco na acéo e /ou na descricdo Foco no objetivo o uso da imagem
Foco na obra visual Foco no receptor

a Descricdo da imagem: Tabela com duas colunas e quatorze linhas. Mostra um resumo comparativo entre a
audiodescricdo padrdo e a audiodescricdo didatica. A primeira apresenta os nomes das duas propostas; as
demais linhas apresentam as caracteristicas de cada uma das propostas.



Tecnologia de acessibilidade visual

Ferramenta de ensino com imagens

Apresenta a imagem ao receptor

Auxilia na aprendizagem do aluno

Considera o receptor como grupo

Considera o receptor como individuo

O audiodescritor nao interfere

Ha interferéncia do audiodescritor

Ocupa-se da acessibilidade

Ocupa-se da inclusdo
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Vergara-Nunes (2016) esclarece que a audiodescricdo, para ser trabalhada

no contexto de ensino com o objetivo especifico da aprendizagem, “precisa ter

caracteristicas proprias e ndo apenas as genéricas normas e orientacdes para

audiodescricoes comerciais” (p.242).

Na perspectiva da ADD, para aprendizagem de alunos com deficiéncia visual,

0 uso de materiais tateis, em relevo, em braile e demais tecnologias ndo devem ser

abolidos, mas sim, motivados. A ADD nado estara competindo com as demais

tecnologias e recursos existentes, mas atuard em sinergia para que se alcance a

aprendizagem de alunos com deficiéncia visual.

5.1.5 Roteiro para elaborag&o da ADD

As figuras 15 e 16 apresentam uma ficha que foi elaborada para comtemplar

as informacdes necessarias para se escrever o roteiro de uma ADD.
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ROTEIRO DA AUDIDESCRICAD:
MNARRACAO:
DATA: __ /L /_

Nome do aluno: Idade:
Tipo de DV: sexo: ( )M ( )F
Momento deinicio da DV

Conbedmentos culturais

Conhedmentos escolares:

CONTEXTO DO USO

Professor a usar imagem:
Escola Disciplina Ance
Conteddo a ser trabalhado:

Objetivo da imagem dentro do material a ser usado:

Aspectos relevantes da imagem fpara alcangar o objetivok __

Figura 15: Ficha para elaboracéo de roteiro da ADD parte 1%
Fonte: Autora

* Descriggo de imagem: figura contendo o modelo de ficha para elaboragdo do roteiro de

audiodescricdo didatica. As trés primeiras linhas contém espaco para: nome do autor do roteiro, nome
do narrador e data da elaboracdo. Nas préximas 11 linhas, espacos para preenchimento dos dados
do aluno-receptor da ADD; nome do aluno, idade, tipo de DV, sexo, momento do inicio da DV,
conhecimentos culturais e conhecimentos escolares. As sete linhas seguintes, contém espacos para
0 contexto do uso, como: professor a usar imagem, escola, disciplina, ano, contelido a ser trabalhado
e objetivo da imagem dentro do material a ser usado. As trés Ultimas linhas estdo reservadas para
informacdes da imagem, como aspectos relevantes da imagem.



DESCRICAD D |MAGEM

IMAGEM

[Froinibe

ROTERD DA AUDIODESCRICAD DIDETICA

Figura 16: Ficha para elaborar o roteiro da ADD parte 2%

Fonte: Autora
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O campo “Alternativas” € opcional, pois o aluno, usando um ledor de tela, tera

acesso ao exercicio do livro, caso o professor queira alterar o exercicio pode usa-lo,

podendo alterar seu titulo conforme o uso. Cabe lembrar que somente a imagem

deverd conter a ADD.

43 Descricdo da imagem: figura com a segunda parte da ficha para elaboracdo da ADD. Em continuidade,
espaco reservado para inserir a imagem a ser audiodescrita; espago reservado para a descricdo da imagem
escolhida e fonte. As préximas linhas reservam-se para a escrita do roteiro da ADD da imagem escolhida e o

ultimo espaco destina-se a alternativas.
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5.1.6 Parametros para elaboracdo da ADD

A ADD, segundo Vergara-Nunes (2016), divide-se em trés grandes blocos:
Receptor, Contexto de Uso e Imagem. Cada bloco tem um conjunto de parametros

de acordo com o especificado no Quadro 17, que segue:

Bloco Detalhamento

Nome do aluno

ldade

Sexo

Tipo de deficiéncia visual (cegueira ou baixa visdo)
Momento de inicio da deficiéncia (congénita ou a idade,
Receptor caso seja adquirida)

Nivel de escolaridade

Conhecimentos culturais (descrever aspectos culturais que
o aluno domina)

Conhecimentos escolares (indicar areas do conhecimento

com as que o aluno se identifica ou domina)

Professor a usar a imagem

Escola
Contexto de Ano
Disciplina
uso Conteudo a ser trabalhado
Objetivo da imagem dentro do material a ser usado
(O gue o professor quer ensinar com aquela imagem)
Incluir a imagem (quanto melhor a resolugdo, mais
facilidade havera para a descricéo)
Sempre apresentar a fonte da imagem, se foi retirada do
Imagem livro, em sites.

Aspectos relevantes da imagem para o objetivo
Aspectos que ficardo de fora da descricao

Escolha das palavras-chave (relacionadas ao conteddo)
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gue precisardo constar no roteiro

Descricdo completa da imagem (roteiro padrao)
Primeiramente uma visao geral da imagem, para colocar o
aluno dentro do contexto a ser trabalhado (evitar carga
cognitiva desnecessaria)

Para evitar carga cognitiva extra, deve-se de inicio:

- informar o lugar a que se refere a imagem

- indicar contexto da imagem

- revelar dados como numero de pessoas, idade, cor da
pele, época do ano etc. sempre que sejam relevantes para
colocar o aluno no contexto da imagem.

N&o devem ser deixadas de fora as cores e as formas dos

objetos

Redacéo do roteiro

Revisar roteiro com o aluno receptor (identificar palavras
gue apresentem dificuldades de compreensédo, eliminar
informacbes que podem ser depreendidas da
apresentacdo da matéria pelo professor, evitar
ambiguidades etc.)

Terminar o roteiro e gravar (talvez seja interessante incluir
na definicdo do usuério se ele prefere voz masculina ou
voz feminina na narragao do roteiro)

Gravar (usar celular para gravar, depois editar num editor
de audio como, por exemplo, o audacity**)

Disponibilizar em pen drive em mp3 (deve acompanhar a

imagem com 0 mesmo nome do audio)

Quadro 17: Detalhamento dos blocos da ADD™
Fonte: Baseado na ADD de Vergara-Nunes (2016).

44
http://www.audacityteam.org/
4 Descricdo da imagem: Quadro com os trés grandes blocos da ADD: Receptor, Contexto de Uso e
Imagem. Cada bloco com seu detalhamento correspondente.
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A Figura 17 traz o mapa mental com os principais aspectos da audiodescricao
didatica.
A experiéncia do aluno cego
deve ser considerada

O professor-audiodescritor

As pessoas deve conhecer a deficiéncia
. - do di de seu aluno
Audiodescrever é interpretar sao diferentes
Audiodescricio & mediac A |inguagem A audiodescri¢do deve
udiogescricao € mediacao neutra ndo existe ser construida com os

o alunos cegos
O tradutor é sujeito

A cultura do usuario

A emogéo de uma imagem deve ser considerada

deve estar presente na Conheci
audiodescrigdo onhecimentos

do usuario

Os conhecimentos
anteriores ajudam no
entendimento da
audiodescricdo

Emocoes

A audiodescricdo pode
provocar emogoes

Audiodescri¢ao Didatica

A audiodescri¢do é o

ponto de vista do Subjetividade

A . Os alunos cegos podem
audiodescritor

aprender com o mesmo material

Todos tem direito 3 usado pelos demais alunos
mesma informagao

O professor-audiodescritor
pode incluir ou eliminar
informagoes relevantes

A audiodescricio didética
auxilia na inclusdo do Incluséo
aluno cego

O professor-audiodescritor
Carga cognitiva deve diminuir a carga cognitiva

no acesso visual

Figura 17: Mapa Mental com principais aspectos da audiodescricdo didatica®
Fonte: Vergara-Nunes (2016, p.241)

5.1.7 Passo a passo para elaborar a ADD

1. Definir a imagem a ser audiodescrita, lembre-se de quanto melhor a
resolucao, mais facilidade havera para a descricao.

4% Descricdo da imagem: Mapa mental em que aparecem oito aspectos da audiodescricdo didatica. De cada
uma dessas caracteristicas, saem outras ramificacdes com mais detalhes relacionados a cada aspecto.



113

2. Preencher os dados da ficha de elaboracao de ADD referentes ao receptor,
ao contexto do uso, e aos aspectos da imagem (0 que VvOCcé quer ensinar com
imagem escolhida).

3. Estudar a imagem, buscando autor, tipo de imagem etc.

4. Elaborar a descricdo da imagem usando as informac6es da Nota Técnica
N° 21 de 10 de abril de 2012.

5. Escrever o roteiro da ADD embasado pelos aspectos da ADD apresentados
neste Guia.

6. Gravar o roteiro usando um gravador de audio, como por exemplo, um
celular.

7. Revisar o roteiro da ADD com o aluno/receptor. Esse momento tem a
finalidade de identificar palavras que apresentem dificuldades de compreenséao,
evitar ambiguidades etc.

8. Gravar o roteiro final usando um editor de audio, como por exemplo, o
Audacity.

9. Disponibilizar o arquivo com o roteiro em midia acessivel, como por
exemplo, pendrive, CD ou por e-mail para que o aluno com deficiéncia visual possa
ouvir com fones de ouvido em qualquer aparelho que faca leitura do arquivo com a
ADD, como notebook, celular etc. Assim o aluno com deficiéncia visual tera
autonomia para fazer suas atividades ao mesmo tempo em que seus colegas o

fazem pelo sentido da viséo.

5.1.8 Referéncias do Guia

BRASIL. NOTA TECNICA N° 21. De 10 de abril de 2012. Orientacdes para
descricdo de imagem na geracao de material digital acessivel — Mecdaisy, Brasilia: /
MEC / SECADI /DPEE. 2012

MOTTA, Livia M. V. de M._Audiodescri¢cao — recurso de acessibilidade para a
incluséo cultural das pessoas com deficiéncia visual. Planeta Educacao, 2008.
Disponivel em: http://www.planetaeducacao.com.br/portal/artigo.asp?artigo=1210.
Acessado em: 15 de mai. de 2016.

VERGARA-NUNES, Elton. Audiodescri¢cdo Didatica. Tese (doutorado) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Centro Tecnologico. Programa de Pos-
graduacé&o em Engenharia e Gestao do Conhecimento, 2016.
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ZEHETMEYR, Tania R. O.. et.al; Introducdo a Audiodescri¢do Didatica. Expressa
Extenséo. Pelotas, v.20, n.2, p. 178-193, 2015.

5.1.9 Exemplos de ADD

EXEMPLO 01 - MATEMATICA

ROTEIRO DA AUDIDESCRICAO: Tania Zehetmeyr e Joice Fresingheli Tomaschewski

NARRACAO: Tania Zehetmeyr

REVISAO DO ROTEIRO: Elton Vergara Nunes

DATA: 29/05/16

REVISADO PELO ALUNO RECEPTOR EM: 20/07/16

RECEPTOR

Nome do aluno: Rubens

Idade: 18 anos

Tipo de DV: Cegueira adquirida

Sexo: ( X)M ( )F

Momento de inicio daDV: Tinha baixa visao e progrediu para cegueira com
descolamento da retina aos 8 anos de idade.

Conhecimentos gerais variados.
Conhece um escorregador.

Conhecimentos culturais: Aluno |é com ledor de tela, usa o DOSVOX para pesquisar.

Conhecimentos escolares: Tem os conhecimentos preliminares para responder o
exercicio. Sabe o que sao angulos, sua classificacao e soma dos angulos internos do

triangulo.
CONTEXTO DO USO
Professor a usar imagem: Claudia
Escola: 07 Disciplina: Matematica Ano: 8°ano

Contetdo a ser trabalhado: Angulos internos de um tridngulo

angulos internos de um tridngulo.

Objetivo da imagem dentro do material a ser usado: Calcular a soma de medida dos

tridngulo e os angulos internos.

Aspectos relevantes da imagem (para alcancar o objetivo): O escorregador, o

Aspectos que ficardo fora da descricao: Descricdo dos meninos

IMAGEM A SER AUDIODESCRITA

DESCRIGAO DA IMAGEM

Desenho colorido retirado do livro didatico:
Tempo de Matemarica de Miguel Assis Name. 8° ano.
Editora Brasil. (p.166). De dois meninos brincando
num escorregador.

Fonte: Miguel Assis Name. Tempo de Matemarica. 8°
ano. Editora Brasil. (p.166)

Figura 18: Ficha da ADD com exemplo 1 de matematica - parte 1%’

Fonte: Autora

i Descricdo de imagem: Imagem colorida com a ficha de ADD com exemplo de preenchimento de dados.
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ROTEIRO DA AUDIODESCRICAO DIDATICA

Desenho de dois meninos brincando num escorregador. A imagem
aparece de lado, onde aparece um menino subindo a escada do brinquedo
enquanto o outro escorrega pela rampa. A escada forma um angulo de 45° com
o solo, e a rampa de descida forma um angulo de 35° com o solo. A escada, a
rampa e o solo formam um triangulo. A figura mostra uma incégnita X para o
angulo formado pela rampa e a escada.

ALTERNATIVAS
Lembrando que a soma dos angulos internos de um tridangulo qualquer é
de 180° e com base nos dados audiodescritos, do desenho, alternativa
correta com o valor do angulo desconhecido é:

a) Um angulo reto ( )

b) Um angulo obtuso de 100° (x)
¢) Um angulo agudo de 80° ( )

d) Um angulo obtuso de 120° ()

Figura 19: Continuidade da ficha do Exemplo 1 de ADD Matematica*®
Fonte: Autora

EXEMPLO 02 - ESPANHOL

ROTEIRO DA AUDIDESCRICAO: Leticia Lopes, Angela Brum, Joice Fresingheli
Tomaschewski e Tania Zehetmeyr.

NARRAGAO: Leticia Lopes REVISAO DO ROTEIRO: Elton Vergara Nunes

DATA: 30/06/16 REVISADO PELO ALUNO RECEPTOR EM: 27/07/16
RECEPTOR

Nome do aluno: Leandro Idade: 17 anos

Tipo de DV: Cegueira adquirida Sexo: (X)M ( )F

Momento de inicio da DV: Tinha baixa visdo que foi progredindo para a cegueira. Aos
14 anos teve descolamento da retina.

Conhecimentos culturais: Instrutor de informatica. Autdnomo para pesquisar na
internet, assiste video aulas, |1é e escreve em braile.
Conhece o ritual da danca da chuva.

Conhecimentos escolares: Espanhol intermediario.

Figura 20: Ficha com exemplo 2 - espanhol® parte 1
Fonte: autora

® Descrigdo da imagem: Imagem com o roteiro da ADD de matematica do exemplo 1 e alternativas de resposta
do exercicio proposto.

9 Descri¢do da imagem: Imagem da primeira parte da ficha preenchida com o exemplo 2 de espanhol, com
dados do autor, narrador e data do roteiro; também consta os dados do aluno-receptor.



CONTEXTO DO  USO

Professor a usar imagem: ~ Laura

Escola: 05 Disciplina: Espanhol Ano: 2°EM

Contetdo a ser trabalhado:  Interpretacao de texto

Objetivo da imagem dentro do material a ser usado: Compreender o texto;
Contextualizar o uso das tecnologias e outra cultura.

IMAGEM

Aspectos relevantes da imagem (para alcancar o objetivo): O indio, o
movimento da danca, os turistas, guia e chocalho.

Aspectos que ficardo fora da descricao:  Vestimentas dos turistas e do indio, a
oca e coqueiro.

IMAGEM A SER AUDIODESCRITA DESCRICAO DA IMAGEM

Vinheta em espanhol sem titulo

— o de Forges, retirado do  Livro Sintesis 2
CONECTARSE A INTERN de Ilvan Martin - Editora Atica, p.55.
Com quatro personagens numa

aldeia indigena.

Fonte: Livro Sintesis 2, lvan Martin -
Editora Atica, p.55.

Figura 21: Continuidade da ficha de ADD espanhol® exemplo 2 — parte 2
Fonte: Autora

ROTEIRO DA AUDIODESCRICAO DIDATICA

A vinheta em preto e branco mostra, em um plano maior, uma aldeia
indigena, no verao, com quatro pessoas, sendo dois turistas e um guia
turistico, que se encontram lado a lado e de frente a um indio, que danca e
segura um chocalho com longos fios em sua mao direita. Em cima de cada
personagem, se encontram baloes com as suas falas, escritas em espanhol:

“:Danza delalluvia?’. Oguiares pondea turista: “Eso era antes; ahora es para
conseguir conectarse a internet.”. Ja o outro turista exclama: “Los tentaculos
de la internet son insospechados.”. E o indio completa o didlogo dizendo:
“Salto; les daba asi...".

Figura 22: Continuidade da ficha da ADD espanhol exemplo 2 — parte 3°*

Fonte: Autora

%0 Descri¢do da imagem: Figura com continuidade da ficha da ADD espanhol preenchida com exemplo 2.
Contém os dados do contexto do uso e da imagem.

> Descri¢do da imagem: Figura com continuidade da ficha da ADD espanhol preenchida com exemplo 2.
Contém o roteiro da ADD do exemplo 2.
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ALTERNATIVAS
A partir da analise da vinheta, podem ser inferidas as seguintes afirmacdes:

() O turismo em massa conduz a perda de identidade cultural.

( ) Certas tradicdes correm o risco de perder-se em funcao da globalizacao.
() O progresso pode funcionar apenas como aliado dos individuos que vivem
nas grandes cidades.

(x) Ainternet possui grande alcance, visto que pode chegar aos lugares mais
remotos.

( x) A conexao a Internet, desde o ponto de vista material, pode ser algo
realmente complicado.

(x) As possibilidades de expansao da Internet sao variadas e, as vezes,
surpreendentes.

Figura 23: Continuidade da ficha da ADD espanhol®® exemplo 2 — parte 4
Fonte: Autora

O apéndice F apresenta o Guia num formato para leitura e distribuicdo do
mesmo.

> Descri¢do da imagem: Figura com continuidade da ficha da ADD espanhol preenchida com exemplo 2.
Contém o exercicio apresentado no livro com as alternativas.
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Capitulo 6

CONSIDERACOES FINAIS

Um dos objetivos desta pesquisa era mapear a presenca de alunos cegos e
com baixa visdo nas redes estaduais e municipais de ensino no municipio de
Pelotas. Conforme a 52 CRE e SMED, o numero oficial de alunos nas escolas
publicas do municipio de Pelotas com deficiéncia visual nessas redes em 2015 € de
44 alunos. Na rede municipal, havia 30 alunos com deficiéncia visual, destes 24 com
baixa visdo e seis com cegueira e na rede estadual de ensino, havia 14 alunos com
DV, tratando-se de trés alunos cegos e 11 alunos com baixa visao.

A coleta de dados nas trés escolas selecionadas propiciou a elaboracdo do
panorama de necessidades dos professores e alunos com DV investigados, além de
inteirar-se do cenario de inexisténcia de tecnologia assistiva para alunos com DV
nas trés escolas investigadas. Essas informacdes foram relevantes de maneira que
se pode ter a intervencéo, no decorrer da pesquisa com a proposta e aceitacdo das
duas redes em participarem de um curso de extensdo de Introducdo a
audiodescricdo didatica oferecido pelo Prof. Elton Vergara-Nunes e tendo a
pesquisadora como colaboradora, unindo profissionais das duas redes publicas de
ensino (municipal e estadual), através da parceria de duas Instituicdes federais de
ensino (IFSUL- CaVG e UFPEL), onde o alcance de beneficiados é imensuravel.

A oportunidade de os profissionais egressos do curso de extensao
participarem de um grupo de pesquisa para elaboragdo de materiais didaticos com

ADD, além de consolidar os vinculos formados, com profissionais das duas redes,
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viabilizou que se alcangasse o objetivo de elaborar materiais audiodescritos, mesmo
nao tendo sido planejada a criagdo de um grupo de trabalho para este fim. Este
grupo interdisciplinar de elaboracdo de material didatico acessivel para alunos com
DV continua a se reunir quinzenalmente na sede do Centro de Apoio, Pesquisa e
Tecnologias para a Aprendizagem (CAPTA) da SMED Pelotas.

Um fato positivo e simultaneo ao trabalho foi a informacdo de projeto de
implementacéo de salas de recursos multifuncionais, bem como a disponibilidade de
profissionais do atendimento educacional especializado em duas das trés escolas
investigadas ainda no ano de 2016.

A inquietacdo inicial estava focada em responder sobre a forma como se pode
audiodescrever materiais didaticos para alunos cegos e com baixa visdo com o
propoésito de potencializar o entendimento de conteldos visuais. A proposta de
formalizacdo dos procedimentos adotados para producdo de audiodescricdo com
fins didaticos ocorreu através da elaboracdo de um Guia para a elaboracdo de
materiais com base na ADD, destinado a professores.

Diante das condi¢des apresentadas e metodologia adotada no decorrer desta
pesquisa, pode-se verificar com esse grupo de sujeitos que a pratica da
audiodescricdo com fins didaticos pode ser incorporada as salas de aula
regulares do ensino basico, como ferramenta do professor no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual dentro da proposta da educacgao
inclusiva.

Ao passo que o proprio professor poderd elaborar seu material acessivel,
proporcionando inclusdo e autonomia aos alunos com DV, pois, com
empoderamento de conteudos visuais, alunos com ou sem deficiéncia poderdo
participar em igualdade em suas aulas. Isto esta corroborado pela perspectiva de
Vygotsky (1999), que defende que é por meio da convivéncia com o outro que se
percebe e imprime significados a essas informacgdes, dentro de um contexto social e
cultural.

A perspectiva de trabalhos futuros é de criagdo de um repositorio com as
audiodescri¢cdes didaticas elaboradas pelo grupo, para que as mesmas sejam
socializadas e mais alunos com DV sejam beneficiados. Além de prosseguir os
estudos sobre a audiodescricdo em ambientes escolares, que abranjam alunos com

outras deficiéncias, que nao foram contempladas por esta pesquisa.
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Espera-se, também, que esta pesquisa instigue novos estudos sobre a
audiodescricdo com fins didaticos e que professores agreguem em seu fazer didatico

0 uso dessa tecnologia educacional.
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APENDICE A- TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA O PROFESSOR

Prezado/a professor/a

Se vocé é professor/a da sala regular, da sala de recursos, coordenador/a de
ensino, diretor/a de escola, orientador/a educacional que trabalha com alunos cegos
e/ou com baixa visdo severa/profunda, ou se é o responsavel pelo aluno, esta
convidado/a a participar, como voluntario/a, da pesquisa intitulada “Aplicacdo da
audiodescricdo com fins didaticos no ensino regular”.

Informacdes complementares seréo dadas pelo/a pesquisador/a que realizara a
entrevista.

Apés a leitura deste documento e esclarecimentos apresentados pelo/a
entrevistador/a, caso vocé concorde em participar desta pesquisa, por favor, assine
ao final deste documento. Isto indicara sua aceitacdo de todos os termos descritos

no presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
.TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Baseado na Resolucdo N° 466 de 12/12/2012 do Conselho Nacional de
Saude)

OBJETIVOS, JUSTIFICATIVA E PROCEDIMENTOS
O objetivo desta pesquisa €& propor um conjunto de diretrizes para
audiodescricdo didatica de materiais usados por alunos cegos e/ou com baixa visao
severa/profunda para aprendizagem na escola regular e elaboracdo de materiais
didaticos. A pesquisa baseia-se na maxima entre as pessoas com deficiéncia: “Nada
sobre noés, sem nos” (SASSAKI, 2007). A participacdo de alunos cegos e/ou com

baixa visdo severa/profunda, juntamente com os educadores e gestores envolvidos
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em seu processo de aprendizagem, nesta pesquisa e na elaboragdo da proposta
pretendida, é indispensavel para um trabalho completo. Para tanto, seréo realizadas
entrevistas com 0s sujeitos participantes, observacdes na escola, coleta de
informacdes sobre materiais didaticos e rotinas de trabalho adotados, para coletar
dados relevantes. Para garantir maior precisdo na coleta de dados, as entrevistas

serdo gravadas, com o consentimento explicito do entrevistado.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS

N&o ha nenhum risco a saude fisica ou a privacidade dos sujeitos participantes.
Porém, devido ao fato de os professores estarem em suas atividades cotidianas da
escola, enquanto sdo observados, pode ocasionar algum tipo de inibicdo e
consequente alteracdo em seu ritmo de trabalho. Além disso, dependendo do seu
estado emocional, vocé podera sentir-se ansioso/a ao realizar tarefas com o apoio
de novos recursos de acessibilidade. Qualquer participante da pesquisa, durante
qualquer fase da coleta de dados, que se sentir lesado, podera cancelar seu
consentimento, retirar-se da pesquisa, bem como solicitar qualquer tipo de
indenizacao que julgar de direito.

Ao final do trabalho, espera-se poder oferecer sugestdes para melhorias na
acessibilidade de conteudos visuais de materiais didaticos utilizados por estudantes
cegos e/ou com baixa visdo severa/profunda. Acredita-se que tanto esses
estudantes como os educadores possam beneficiar-se das propostas a serem
elaboradas com base nesta pesquisa.

Embora existam muitas maneiras de verificar a eficacia de recursos didaticos
e de acessibilidade, optou-se por contar com a experiéncia e o conhecimento do
usuario cego e/ou com baixa visdo severa/profunda bem como com os educadores
envolvidos em sua vida escolar, usando especificamente 0 recurso da

audiodescricdo com fins didaticos.
FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA
A pesquisa sera executada sob coordenacdo do professor Elton Vergara

Nunes, tendo como colaboradoras as professoras Tania Regina de Oliveira
Zehetmeyr (aluna de mestrado do PPGCITED/CaVG/IFSul) e Joice Fresingheli
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Tomaschewski (professora da rede municipal). Todas as informagfes e assisténcia
relativas ao trabalho podem ser obtidas diretamente com o professor Elton Vergara
Nunes, através do e-mail vergaranunes@gmail.com, ou pelo telefone (53) 8142-
9767 (Tim).

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E DE
SIGILO

O e-mail e telefone indicados acima estdo a disposicdo desde agora, para
esclarecimentos. Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento
ou interromper a participacdo na pesquisa a qualquer momento. Todas as
informacBes coletadas serdo usadas exclusivamente para fins académicos. Em
futuras publicacBes, seu nome serd substituido por um nome ficticio, e qualquer
dado que permita sua identificacdo sera omitido. Uma cépia deste consentimento

sera arquivada junto a Universidade Federal de Pelotas.

CUSTOS DA PARTICIPACAO OU BENEFICIOS

Para participar desta pesquisa, vocé nao tera nenhum custo com aquisicéo de
materiais. Tampouco recebera qualquer tipo de pagamento ou beneficio financeiro.
Para escutar a audiodescricdo disponibilizada com o material didatico, sera

necessario que vocé possua um reprodutor de arquivos de audio.

Estando ciente e de acordo com tudo o que esta exposto ho TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, eu,
...................................................... , CPF n°.....cccceeeevviieeiiveeeenn.., concordo em
participar desta pesquisa que esta sendo realizada em parceria pela Universidade
Federal de Pelotas, representada pelo grupo de pesquisa “Tecnologias Aplicadas a
Educacado” e Instituto Federal Sul-rio-grandense, representado pelo Programa de
Pos-graduacdo em Ciéncias e Tecnologias na Educacédo e pelo Nucleo de Apoio a
Pessoas com Necessidades Especificas, Campus Visconde da Graca.

Declaro que fui informado/a dos objetivos da pesquisa e esclareci todas as
minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes e

desistir de participar se assim o desejar. Também sei que nao terei gastos pessoais
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ou receberei beneficios financeiros ao participar esta pesquisa. Estando ciente e de
acordo com tudo o que foi exposto anteriormente, concordo em participar desta
pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando de posse de uma

delas.

Pelotas , de de 2016

Assinatura do participante Assinatura da pesquisadora

voluntéario
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APENDICE B - TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA O ALUNO

Prezado aluno(a)

Se és estudante da escola regular da rede publica de ensino e tens cegueira ou
baixa visdo severa ou profunda, estds convidado a participar, como voluntario, da
pesquisa chamada “Aplicacdo da audiodescricdo com fins didaticos no ensino
regular”.

Mais informacdes podem ser dadas pelo pesquisador que realizard a
entrevista.

Apbés a leitura deste documento e esclarecimentos apresentados pelo
entrevistador, caso aceites participar desta pesquisa, por favor, assina ao final deste

documento. Isto indica que aceitas tudo o que esta descrito neste abaixo.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Baseado na Resolugdo N° 466 de 12/12/2012 do Conselho Nacional de Saude)

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS

O objetivo desta pesquisa é propor um conjunto de diretrizes para
audiodescricao didatica de materiais usados por alunos cegos ou com baixa visdo
severa ou profunda para aprendizagem na escola regular e elaboragédo de materiais
didaticos. A pesquisa baseia-se na maxima entre as pessoas com deficiéncia: “Nada
sobre nds, sem nos” (SASSAKI, 2007). A participagédo de alunos cegos ou com baixa
visdo severa ou profunda, juntamente com os educadores e gestores envolvidos em
seu processo de aprendizagem, nesta pesquisa e na elaboragcdo da proposta
pretendida, é indispensavel para um trabalho completo. Para tanto, seréo realizadas

entrevistas com 0s sujeitos participantes, observacdes na escola, coleta de
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informacdes sobre materiais didaticos e rotinas de trabalho adotadas, para coletar
dados relevantes. Para garantir maior precisdo na coleta de dados, as entrevistas

serdo gravadas, com o consentimento explicito do entrevistado.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS

N&o ha nenhum risco a saude fisica ou a privacidade dos participantes. Porém,
devido ao fato de os alunos terem que realizar tarefas cotidianas da escola,
enquanto sdo observados, pode ocasionar algum tipo de inibicdo e consequente
alteracdo em seu ritmo de trabalho. Além disso, dependendo do estado emocional
do estudante, ele podera sentir-se ansioso ao realizar tarefas com o apoio de novos
recursos de acessibilidade. Os participantes da pesquisa, durante qualquer fase da
coleta de dados, que se sentirem prejudicados, poderdo cancelar seu
consentimento, retirar-se da pesquisa, bem como solicitar qualquer tipo de
indenizacao que julgarem de direito.

Ao final do trabalho, espera-se poderem oferecer sugestdes para melhorias na
acessibilidade de contetdos visuais de materiais didaticos utilizados por estudantes
cegos ou com baixa visdo. Acredita-se que tanto esses estudantes como 0s
educadores possam beneficiar-se das propostas a serem elaboradas com base
nesta pesquisa.

Embora existam muitas maneiras de verificar a eficacia de recursos didaticos e
de acessibilidade, optou-se por contar com a experiéncia e o conhecimento do
usuario cego ou com baixa visdo severa ou profunda bem como com os educadores
envolvidos em sua vida escolar, usando especificamente 0 recurso da

audiodescricdo com fins didaticos.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

A pesquisa serd executada sob coordenacdo do professor Elton Vergara
Nunes, tendo como colaboradoras as professoras Tania Regina de Oliveira
Zehetmeyr (aluna de mestrado do PPGCITED/CaVG/IFSul) e Joice Fresingheli
Tomaschewski (professora da rede municipal). Todas as informagfes e assisténcia

relativas ao trabalho podem ser obtidas diretamente com o professor Elton Vergara
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Nunes, através do e-mail vergaranunes@gmail.com, ou pelo telefone (53) 8142-
9767 (Tim)

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E DE
SIGILO

O e-mail e telefone indicados acima estdo a disposicdo desde agora, para
esclarecimentos. Tu estas livre para te recusares a participar, retirar teu
consentimento ou interromper a tua participacdo na pesquisa a qualquer momento.
Todas as informagdes coletadas serdo usadas exclusivamente para fins
académicos. Em futuras publicacdes de artigo e trabalhos académicos, o teu nome
sera substituido por um nome ficticio, e qualquer dado que possa permitir tua
identificacdo sera omitido. Uma coépia deste documento sera arquivada junto a

Universidade Federal de Pelotas.

CUSTOS DA PARTICIPACAO OU BENEFICIOS

Para participar desta pesquisa, tu ndo terds nenhum custo com aquisi¢do de
materiais. Também nao receberas qualquer tipo de pagamento ou beneficio
financeiro. Para escutar a audiodescricdo disponibilizada com o material didatico,
sera necessario que tenhas um reprodutor de arquivos de audio.

Estando ciente e de acordo com tudo o que esta exposto ho TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, eu,
............................................................ ,CPFNO...ccoviiiiiiiiiiieiievieeeeieeeee, CONCOrdo
em participar desta pesquisa que esta sendo realizada em parceria pela
Universidade Federal de Pelotas, representada pelo grupo de pesquisa “Tecnologias
Aplicadas a Educacao” e Instituto Federal Sul-rio-grandense, representado pelo
Programa de Pds-graduacao em Ciéncias e Tecnologias na Educacéo e pelo Nucleo
de Apoio a Pessoas com Necessidades Especificas, Campus Visconde da Graca.

Declaro que fui informado dos objetivos da pesquisa e esclareci todas as
minhas duvidas. Sei que a qualguer momento posso solicitar novas informacdes e
desistir de participar se eu quiser. Também sei que nao terei gastos pessoais nem
receberei beneficios financeiros para participar desta pesquisa. Estando ciente e de

acordo com tudo o que foi apresentado anteriormente, concordo em participar desta
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pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando de posse de uma

delas.

Pelotas ,de de 2015.

Assinatura do participante voluntario Tania Regina de Oliveira Zehetmeyr

(ou representante legal) Assinatura da pesquisadora
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APENDICE C- ROTEIRO DE

ENTREVISTA GESTORES DE
ESCOLAS

Nome completo do entrevistado:

Escola:

Fone:

| E-mail:

Cargo/Funcéo:

Entrevistador:

Rede: Estadual

Data da entrevista:

/ /2015

Todas as questfes a sequir se referem a sua rede de ensino no municipio de

Pelotas.

1. Qual é o seu maior grau de formacao:

() Graduacao

() Pés-graduacao () Mestrado( ) Doutorado

a. Complemente sua resposta anterior sobre o maior grau de formacao:
pleto () Incompleto () Cursando

() Com

2. Tempo de Magistério:

() menos de 2 anos
() entre 11 e 15 anos

3. Tempo como gestor de escola:

() menos de 2 anos
() entre 9 e 12 anos

() entre 2 e 5anos () entre 6 e 8 anos
() entre 13 e 16 anos

() entre 2 e 5anos () entre 6 e 10 anos

() entre 16 e 20 anos () mais de 20 anos

() mais de 16 anos

Total de alunos matriculados na sua escola?

. Em sua escola existe uma Sala de Recursos Multifuncionais? .

Se sim, em que ano? Esta em uso? [SJ[ N

. O numero de alunos € reduzido nas salas de aula em que estudam alunos com
deficiéncia visual (DV)? [SJ[N]

. Os professores das salas de aula regulares receberam/recebem formacéo para
trabalhar com alunos com DV? .

. Existe um grupo de acompanhamento pedagodgico aos professores que atuam
em salas do ensino regular com alunos com DV? [SJ[N]

. Se existe como isso acontece?
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10.0s professores possuem ou recebem formacéo para uso da TA para alunos com

DV?SJ[N]

11.Caso recebam formacéo, é oferecida pela:
()52 CRE () Escola Especial Louis Braille () Outra. Qual?

12.Conhece o recurso da audiodescricio? [SJ[N/
a) Caso sim, em que situacdo conheceu ou usou o recurso da audiodescricdo?
13.Conhece algum material didatico (livros, videos, apostilas etc.) que traga
descricdes das imagens contidas nele? [S][N]
14. Vocé enfrenta alguma dificuldade ao trabalhar com alunos cegos e/ou com baixa

visao? [S][N]
Caso sim descreva essas dificuldades:

15. Gostaria de acrescentar algum comentario sobre seu trabalho?
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APENDICE D- ROTEIRO DE
ENTREVISTA PROFESSORES DO
ENSINO REGULAR

Nome completo do entrevistado:

E-mail: |dade: ‘ Sexo: (M) (F)
Escola:

Fone: E-mail:

Rede: Estadual Data da entrevista: __ / /2015

Todas as questfes a sequir se referem a sua rede de ensino no
municipio de Pelotas.

Séries/Anos/cursos em que leciona:
Disciplina/s que leciona:
Média do numero total de alunos por sala (com e sem deficiéncia):
NUmero de horas semanais trabalhadas: 20h 40h Outro;|
Qual é o seu maior grau de formacao:

() Graduacao () Po6s-graduacéao () Mestrado () Doutorado
a. Complemente sua resposta anterior sobre o maior grau de formacao:
() Completo () Incompleto () Cursando
Tempo de Magistério:
() menos de 2 anos () entre 2 e 5 anos () entre 6 e 10 anos
() entre 11 e 15 anos () entre 16 e 20 anos () mais de 20 anos

Leciona para alunos cegos ou com baixa viséo severa? [.SJ[N|
Caso sua resposta tenha sido néo, va diretamente para a questdo 14, caso tenha
sido sim, siga respondendo as questdes que seguem:

Tempo de trabalho com alunos com deficiéncia visual (DV):
() menos de 2 anos () entre 2 e 5anos () entre 6 e 8 anos
() entre 9 e 12 anos () entre 13 e 16 anos () mais de 16 anos

Realizou alguma capacitacao para trabalhar com alunos com DV?
() Nao () Sim, curso de até 40h () Sim, curso de até 100h
() Pos-graduacgéo
() Outro curso. Qual/is?

10. Vocé enfrenta alguma dificuldade ao trabalhar com alunos cegos e/ou com baixa

visao? .

Caso sim descreva essas dificuldades:
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11.Em suas aulas, faz uso de materiais didaticos adaptados para os alunos com

DV? [S][NJQuallis?

12. O planejamento das aulas para os alunos com DV é realizado em conjunto com
o profissional do Atendimento Educacional Especializado? [.S][N]

13.Como vocé realiza a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem com os alunos
com DV em sua praxis pedagogica?

14. Sua escola dispde de:

Itens
ltem disponibilizados

e utilizados na
escola.

Equipamentos e materiais didatico/pedagdgicos
Impressora Braile — pequeno porte

Maguina de datilografia braile

Reglete de mesa

Puncéao

Soroban

Guia de assinatura

Kit de desenho geométrico

Calculadora sonora

Notebook para uso individual

Computador com tela ampliada

Softwares para alunos com deficiéncia visual
Livros no formato MecDaisy

Livros em braile (biblioteca)

Gravadores digitais

Escaner com sintetizador de voz (biblioteca)
Tablet

Identificacdo/sinalizacdo em braile

Piso tatil

15.Vocé sabe utilizar algum dos recursos anteriores disponiveis em sua escola?
() Uso todos sem problemas.
() Tenho dificuldades com alguns.
() Tenho dificuldade com a maioria.
() N&o sei usar esses recursos.

16.Conhece o recurso da audiodescri¢ao? .
Caso sim, em que situagcdo conheceu ou usou o recurso da audiodescricao?

17.Conhece algum material didatico (livros, videos, apostilas etc.) que traga
descricoes das imagens contidas nele? .

18.Utilizou/utiliza a audiodescricdo em sala de aula? .
Caso sim descreva essa experiéncia:

19. Gostaria de acrescentar algum comentario sobre seu trabalho?
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APENDICE E - ROTEIRO DA
ENTREVISTA COM ALUNOS COM
DEFICIENCIA

Rede: Estadual | Escola:

Nome completo do entrevistado:

Ano/série: | Data de nascimento: / /

Sexo: (M) (F) | Deficiéncia:

Entrevistador: | Data da entrevista: / /2015

Todos os dados pessoais sempre serdo mantidos em sigilo, mas sdo necessarios
aqui para melhor identificacdo. (Assinatura do Termo de Consentimento).

Todas as questdes abaixo se referem a ti e a tua escola.

1. Por favor, informa o teu e-mail ou telefone para seres contatado com mais
facilidade.

Telefone:

e-mail:

2. Sabes braile?

Sem dificuldades Com alguma dificuldade Nogdes minimas N&o sei

Leio

Escrevo

Deficiéncia visual na escola

3. Quais sdo as principais dificuldades que enfrentas na escola devido a tua
deficiéncia visual (arquitetdnica, informacional, pessoal etc.)?

4. Que sugestdo teria para resolver esses problemas?
5. Existe algum professor especializado para te auxiliar nas tuas atividades escolares?
a. Caso sim, como é o trabalho com esse professor?

b. Que tipo de atividades vocés fazem juntos?
c. Como ele consegue te ajudar?
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Terias alguma sugestdo para melhorar o trabalho com esse professor?
Caso néo, achas que é necessario?

Em que atividades sentes mais falta de ajuda?

Como ele poderia te ajudar?

Q o o

6. Comenta como é tua relacdo com o0s colegas de aula e professores. (Pode-se
auxiliar o aluno com algumas destas questdes: Existem preconceitos? O que
costumam dizer? Como te tratam? Superprotegem-te? Deixam-te de fora de tudo?)

Tecnologia assistiva

7. Como sdo os materiais didaticos que teus professores adotam na sala de aula
regular?

a. Enfrentas alguma dificuldade com esses materiais?
b. Gostarias de comentar tua resposta?
c. Que sugestdo daria para melhorar esses materiais?

8. A escola disponibiliza algum tipo de equipamento para teus estudos?
a. Caso sim, qual/quais?
b. Enfrentas alguma dificuldade com esses equipamentos?
c. Caso ndo, que equipamentos acreditas que poderiam te ajudar nos
estudos?

9. Tu usas o computador em teus estudos em casa ou em outras atividades do dia a
dia? Quais?

10.Usas ou ja usaste algumas destas tecnologias?

braile (escrita) maquina perkins reprodutor de audio
linha braile Audiodescri¢ao lupa eletrbnica
Reglete computador com ledor de tela ampliador de tela
mapa tatil Soroban guia de assinatura

11.Costumas assistir filmes (em casa, na televiséo, DVD, cinema)?

|| Nunca assisto filmes.
| ] Assisto filmes com ajuda de um vidente.
| ] s6 assisto filmes com audiodescrig&o.

| ] Assisto filmes sem ajuda nenhuma.

[ ] Outro. Qual?
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a. Gostarias de comentar sobre tua resposta anterior?
Audiodescricéo
12.J4 ouviste falar em audiodescri¢ao?

|| Costumas assistir filmes e outros produtos com audiodescrig#o.
|| Assististe a poucas coisas com audiodescrig&o.
| ] Nunca assististe nada com audiodescrig&o, mas ja ouviste falar no recurso.

|| Nunca tinhas ouvido falar em audiodescrig#o.
| ] outro. Qual?

a. Queres comentar a respeito de teu conhecimento sobre audiodescri¢ao?

13.Conheces algum material didatico (livros, videos, apostilas etc.) que traga
descri¢des das imagens contidas nele?

Teste pratico com o entrevistado
Testar algumas imagens de nacionalidade das pessoas e lugares

14.Vais escutar a audiodescri¢cdo de algumas imagens em que aparecem pessoas, 1ogo,
deveras dizer de que lugar essas pessoas sao.

Dangarinos de tango
Casal gaucho

Noiva indiana
Moranguinho

Brasilia

Dancarinas de flamenco

=



APENDICE F- PRODUTO: GUIA PRATICO PRODUCAO DE

AUDIODESCRICAO DIDATICA

GUIA
PRODUCAO
DIDATICA

TAMA BEGINA DE CLVEINA B HEWETR

Orientagdo: Prof. Dr. Raymundo Carlos
Machado Ferreira Filho
Coorientagdo: Prof. Dr. Elton Vergara Munes

A utilizagdo da audiodescricdo com

tecnologia educacional para alunos comn
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mestrado que resuliou na elaboragdo deste
guia com os passos para elaboragdo de
Audiodescricdo Diddtica de imagens estaficas,
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a aprendizagem de tfodos os alunos e
embasada na Avdiodescricdo Diddtica de
Vergara-Nunes (2016).
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar deve ser uma preccupacdo de todos os que
atuam & contribuem para a formacdo de alunos com ou sem
deficiéncia, & medida que cada vez mais alunos com deficiéncia
exercem seu direito de educagdo através de sua insercdo em escolas
regulares de ensino. Alunos com deficiéncia visual necessitam de
livros e ocutros recursos didaticos que viabilizem a compreensdo dos
conteldos visuais neles presentes. A audiodescricdo & um recurso
de acessibilidade de conteddos visuais que sdo traduzidos em signos
verbais, o gque, de acordo com Motta (2008), & “transformar imagens
em palavras”. A audiodescricde com fins didaticos, segundo
Zehetmeyr et al (2015), "ultrapassa o limite da ferramenta de
intermediacdo entre o visual & o textual e passa a ser, ela mesma,
instrumento de ensino nas méos do professor inclusive® (p. 191). O
presente guia & constituido por diretrizes da Audiodescrigdo Didatica
com passos que permitem ao educador preparar seu material
didatico acessivel, lembrando que, além dele, o leitor deve apropriar-
se de conhecimentos sobre a audiodescricde. O guia ndo tem a
pretensdo de formar audiodescritores, mas sim nortear professores
para a utlizagdo dessa tecnologia em sala de aula. Conforme
Zehetmeyr et al (2015, p.178), “a proposta de uma audicdescricdo
com fins didaticos & inovadora e avanca sobre os padries atuais,
tornando-se uma ferramenta & disposicdo do professor”.

o7
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OBJETIVO

Dar subsidios ao educador para que agregue em seu fazer
pedagégico o uso da Audiodescricdo Didatica.

ESTRUTURA E ORGANIZACAO

O guia pratico traz a definicdo dos trés blocos que
compdem a Audiodescricdo Didatica. Além disso, contém
uma ficha com informacdes necessarias a elaboracdo da
Audiodescricdo Didatica (ADD) com © passo-a-passo para
elabora-la. Apresenta dois exemplos de roteiros de ADD com
contelddo de espanhol e matematica, elaborados emtrabalho
colaborativo interdisciplinar de professores sob a
coordenagdo da pesquisadora. Ha também, no guia,
referencial tedrico da audiodescricdo didatica.

AUDIODESCRICAO DIDATICA (ADD)

De acordo com Vergara-Nunes (2016), na ADD leva-se em
conta a diversidade do ser humano, assim o professor-
audiodescritor devera conhecer o grau da deficiéncia do seu
aluno, além da especificidade relativa a deficiéncia, se tiver
cegueira, se € congénita ou adquirida; no caso de cegueira
adquirida, em gue momente isso ocorreu, se conhece cores
etc., e, baseado nessas informacgdes, aliadas 3 sua
experiéncia, elaborar a ADD. O professor-audiodescritor ndo
utiliza uma linguagem neutra, mas sim imbuida de sua
interpretacdo; logo, para elaborar a ADD, pode valer-se da
subjetividade. Se uma imagem representa uma emocdo, ela
deve estar contida na ADD e também provocar emociies. E
necessario conhecer o usuario para que se possa considerar
sua cultura. A inclusdo do aluno cego deve ser o objetivo da
ADD. O aprendiz cego podera, em igualdade de condicfes,

09
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utilizar o mesmo material didatico apresentado aos alunos
ndo cegos, tendo o professor-audiodescritor autonomia para
incluir ou eliminar informacdes, pois o foco da aprendizagem
sera o potencial daquilo que se quer ensinar atraveés da
imagem. Como Udltime aspecto, ha de se destacar a carga
cognitiva, no sentido de que o professor-audiodescritor
deverd diminui-la para melhor aprendizagem (VERGARA-

pode-se comprovarna figura 1.
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MNUMNES, 20186).

O quadro 1 traz o resumo das comparagdes entre a
Audiodescricdo Padrio (ADP) e a2 ADD, definidas por Vergara-

MNunes (2016).
AUDIODESCRICAD PADRAD AUDIODESCRICAD DDATICA
Descreve o que esta na imagem Apresenta informagbes extras
Prima pela a objstividade Considera a subjetividade
Imvisibilidade do tradutor Visibilidade do tradutor

Auséncia de interpretacio

Toda audicdescrigdo € interpretagic

Linguagem neutra A linguagem neutra ndo existe
Sem emogies Emogies
Foco na acéo e /ou na descricéo Foco no objetive o uso da imagem
Foco na obra visual Foco no receptor

Tecnologia de acessibilidade visual

Ferramenta de ensino com imagens

Apresenta a imagem ao receptor

Auxilia na aprendizagem do aluno

Considera o receptor como grupo

Considera o receptor come individuo

0 audiodescritor nde interfere

Ha interferéncia do audicdescritor

Coupa-se da acessibilidade

Ocupa-se da incusao

Quadre 1 - Comparativo resumideo entre a ADP e ADD.

Fonte: Adaptoda de Vergora- Nunes (2076, p.270)

WVergara-Nunes (2016) esclarece que a audiodescricdo, para
ser trabalhada no contexto de ensino com o objetivo
especifico da aprendizagem, “precisa ter caracteristicas
proprias e ndo apenas as genéricas normas e orientagbes

paraaudiodescricbes comerciais” (p.242).

O mapa mental criado por Vergara-Nunes(2016) apresenta
o0s principais aspectos da Audiodescricdo didatica como
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Figura 1 - Mapa Mental com principais aspectos da Audiodescricdo
Farte: VERGARA-NUNES (2016,0.241)

Ma perspectiva da ADD, para aprendizagem de alunos com
defici&ncia visual, o uso de materiais tateis, em relevo, em
braile e demais tecnologias ndo devem ser abolidos, mas sim,
motivados. A ADD, ndo estard competindo com as demais
tecnologias e recursos existentes, mas atuara em sinergia
para gue se alcance a aprendizagem de alunos com
deficiénciavisual.
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ROTEIRO DA AUDIODESCRICAO

DIDATICA

O quadro 2 apresenta uma ficha que foi elaborada para
contemplar as informagdes necessarias para se escrever o

roteirode uma Audiodescricdo Didatica.

Quadro 2 : Ficha para elaboaracio da ADD

ROTEIRD DA AUDIDESCRICAD:

MNARRACAD:

DATA: A

RECEPTOR

Mome do aluno:

Idade:

Tipo de DV:

Sexo: [ )M { }F

Momento de inicio da OV:

Conhecimentos culturais:

Conhecimentos escolares:

CONTEXTO DO USD

Professor a usar imagem:

Escola: Disciplina:

Ano:

Conteddo a ser trabalhado:

Objetive da imagem dentro do material a ser usado:

Aspectos relevantes da imagem {para alcangar o objetivolk

IMAGEM & SER ALUDIODESCRITA DESCRICAD DA IMAGEM
IMAGEM
Fonte
ROTEIRG DA AUDIODESCRICRD DIDATICA
ALTERNATIVAS

PARAMETROS PARA A ELABORACAO
DA AUDIODESCRICAO DIDATICA
(ADD)

A ADD segundo vergara-Munes, divide-se em trés grandes
blocos: Receptor, Contexto de Uso e Imagem. Cada bloco tem
um conjunto de parametros de acordo com o especificado no
quadro 3, que segue:
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Queadro 3: Detalhamento de coda beco da ADD

Fonme: Boseado mo

¥ T P T A WTE
ALY Qe vergarg-niUnes{au T el

Bloco Detalhamento
Nome do aluno
ldade
Sexo
Tipe de deficiéncia visual (cegueira
Receptor

ou baixa visdo)
Momento de inicio da deficiéncia
[congénita ou a idade, cazo seja

adquirida)

Contexto de uso

Professor a usar a imagem

Eszcola

Anc

Disciplina

Conteddo a ser trabalhado

Objetivo da imagem dentro do
material a ser usado

[0 gue o professor quer ensinar com

aguela imagem)

Imagem

Incluir & imagem (guante melhor a
resolugdo, mais facilidade havera
para a descrigdc)

Sempre apresentar a fonte da
imagem, se foi retirada do livro, em
sites.

Aspectos relevantes da imagem para
o objetivo

Aspectos que ficaro de fora da
descrigéo

Eszcolha das palavras-chave
[relacionadas ao contedde) gue

precizardo constar no roteiro

Imagem

Descrigdo completa da imagem (roteire
padrdo)

Primeiramente uma visdo geral da imagam,
para calocar o aluno dentro do contexto a
sar trabalhado {evitar carga cognitiva
desnecessaria)

Para evitar carga cognitiva extra, deve-se de
inicic

- informar o lugar a que se refers a imagem
- indicar contexto da imagem

- revelar dados como nimero de pessoas,
idade, cor da pele, época do ano stc. sempre
gue sejam relevantes para colocar o aluno
no contexte da imagem.

MNéo devem ser deixadas de fora as cores e

as formas dos objetos

Redacdo do roteiro

Revisar roteire com o aluno receptor
{identificar palavras gue apresentam
dificuldades de compreensdo, eliminar
informacgdes que podem ser depreendidas
da apresentagdo da matéria pelo professor,
avitar ambiguidades etc )

Terminar o roteiro e gravar (talvez seja
interessante incluir na definigdo do usuario
s2 ele prefers voz masculina ou vez
feminina na narracdoc do roteiro)

Grawvar [usar celular para gravar, depois
editar num editor de dudio come, por
examplo, o audacity')

Dizponibilizar em pen drive em mp3 {deve
acompanhar a imagem Com O Mesmo nome

do dudic)

15
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Definir a imagem a ser
audiodescrita, lembre-se de quanto
melhor a resolucdo, mais facilidade
havera para a descricdo.

Preencheros dados dafichade
elaboracdo de ADD referentes ao
receptor, ao contexto do uso, e aos
aspectos da imagem (o gue vocé quer
ensinar comimagem escolhida).

Estudar aimagem, buscando autor, &
tipo de imagem etc.

w21 L) Elaboraradescricdo daimagem
p— usando as informacdes da Mota Técnica N°
— 21 de 10 de abril de 2012. A nota técnica n®
21 orientara no momento em que estara
construindo a descrigdo de imagem.

9

Escrever o roteiro da ADD
embasado pelos aspectos da ADD
apresentados nesse guia.

Gravar oroteiro usandoum gravador
de dudio, como por exemnplo, um celular.

Revisar o roteiro da ADD com o
alunofreceptor. Esse momento tem a
finalidade de identificar palavras que
apresentem dificuldades de
compreensdo, evitar ambiguidades
etc.

/ Gravar oroteiro final usando um editor
de dudio, como por exemplo, o Audacity.

Disponibilizar o arquivo com o roteiro em midia acessivel,
como por exemplo, pen drive, CD ou por e-mail para que o
aluno com deficiéncia visual possa ouvir com fones de ouvido
em qualquer aparelho que faga leitura do arquivo com a ADD,
como notebook, celular etc. Assim o aluno com deficiéncia
visual tera autonomia para fazer suas atividades ao mesmo
tempo em que seus colegas o fazem pelo sentido davisdo.

nd N
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EXEMPLO 01 - MATEMATICA

ROTEIRD DA AUDIODESCRICAD DIDATICA

ROTEIRC DA AUDIDESCRICAD: Taniz Zehetmeyr e joice Fresingheli To maschewski

MARRACAOD: Tzniz Zehetmeyr | REVISAO DO ROTEIROD: EitonVergara Nunes

DATA: /0516 REVISADO PELO ALUMNO RECEFTOR EM: 20,0716

Nome do aluno: Fubens idade: 18 anos

Tipo de OW: Cegueira adquirida Sewn: ()M { )F

Momento de inicio da DV: Tinha baia wvis3o e progrediu para cegueim com
descolamento da retina aos 8 anos de idade.

Desenha de dois menincs brincande num escorregador, A imagem
aparece de lado, onde aparece um menine subinde a escada do bringquedo
engquanto o outro escorrega pela rampa, A escada forma um angulo de 45° com
o solo, e a rampa de descida forma um angule de 35° com o solo, A escada, a
rampa e o solo formam um tridngulo. A figura mostra uma inchgnita X para o
angule formado pela rampa e a escada.

Conhecimentos gerais van ados.
Conhece um escorregador.

ALTERNATIVAS

Conhecimentos culurais: Alunolé com ledor de tela, usa o DOSVOX para pesquisar.

Conhecimentos escolares: Tem os conhecimentos preliminares para responder o
exercicio. Sabe o gue 530 dngulos, sua classificagdo e soma dos Angulos internos do
tridngulo.

CONTEXTO DO USO

Professor a usar imagem: Claudia

Lembrando que a soma dos ngulos internos de um tridngulo qualguer é
de 180" e com base nos dados audiodescritos, do desenho, alternativa
correta com o valer do Sngule desconhecido &

a) Um angulo reto [ )

b} Um dngulo cbtuse de 100" {x}
<} Um dngulo agudo de 50°( )

d) Um dngulo obtuso de 1200 )

Escola: 07 Disciplina: Matermnatica Ano: B ano

Conteddo a sertrabalhado: Angulos internas de um trigngulo

Objetivo da imagem dentro do material a3 ser usado: Caloular a soma de medida dos
angulos internos de um tridngulo.

EXEMPLO 02 - ESPANHOL

ROTEIRD DA AUDIDESCRICAD: Leticia Lopes, Ange'a Srum, |oice Fresingnel
Tomaschewski e Tania Zehetmeyr.

Aspectos relevantes da imagem (para alcangar o objethe): O escomegador, o
trigngulo e os dngulos intemos.

MARRAGAD: | etice Lopes REVISAO DO ROTEIRO: Fllon Vergara Nunes

DATA: 30/06/18 REVISADO PELO ALUNO RECEPTOR EM: 27/07/18

Aspectos que ficardo fora da descrigdo; Descricdo dos meninas

RECEFTOR

Marme do alung: Leandro |dade: 17 anas

IMUAGE M A SER ALDIODESCR ITA

DESCRICAD DA IMAGEM

Tipo de DV: Cegueira adguirida Semo: (WM [ )F

Desenho colorido retirado do lwro  didstico:
Tempo de Matermndrica de Miguel Assis Name. 8" ano.
Editora Brasil. (p.166). De dois meninos brincando
num escorregadaor.

Momenta de inico da DV Tinha baixa wisio guae T F:l-::-t'.r:':ii"ullc:- PrA B CEgLeira Ans
14 anos teve descolamento da retina,

Conhecimentos culturats; Instrutor de informatica. AutBnormo para pesquisar na
Internet, assiste videa aulas, |& e escreve em bralle,

Conhece o ritual da danga da chiuva,

Fonte: Miguel Azsis Name. Tempo de Matemarica. §°
ano. Editora Brasil. (p. 166)

Conhecimentos escolares: Espanhol intermedidrio.
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CONTEXTO DO USD

Professor ausar imagerm: Laura

Eseola: 05 Disciplina: Espanhal Ano: 2 EM

Conteddo a sertrabalhade: Interpretacio de texto

Objetivo da imagem dentro do material a ser usado: Compreender o texto;
Contextualizar o uso das tecnologias e outra cultura.

Aspectos relevantes daimagem (para alcangar o objetivo). O indio, o
movimento da danga, os turistas, guia e chocalho.

Aspectos que ficar3o fora da desericdo: Vestimentas dos turistas e do indio, a
o3 e coqueinra.

A partir da andlise da vinheta, podem ser inferidas as seguintes
afirmacgdes:

{ VO turismo em massa conduz a perda de identidade cultural.

{ ) Certas tradigdes correm o risco de perder-se em fungio da globalizacio.
{) O progresso pode fundonar apenas como aliado dos individuos gue vivern
nas grandes cidades.

{x) Alinternet possui grande alcance, visto gue pode chegar aos lugares mais
remiotos.

{x) A conex30 a Internet, desde o ponto de vista material, pode ser algo
realmente complicado.

{ x) As possibilidades de expansdo da Internet 550 variadas e, a5 vezes,
surpreend entes.

IMAGEM A SER AUDIODESCRITA DESCRICAD DA IMAGEN

Vinheta em espanhal sem titulo
de Forges, retirado do Livro Sintesis 2
de lan Martin - Editora Atica, p.55.

Com gquatro personagens numa
aldeiaindigena.

Fante: Livro Sintesis 2, lvan Martin -
Editora Atica, p.55.

ROTEIRD D& AL MO DESCRICAD DIDATICA

A winheta em preto e branco mostra, em um plang maior, uma aldeia
indigena, no verdo, com quatro pessoas, sendo dois turistas e um guia
turistica, gue se encontram lado a lado e de frente a um indio, que danga e
segura um chocalho com longos fios em sua m3o direita. Em cima de cada
personagem, se encontram baldes com as suas falas, escritas em espanhaol:
“iDanza de lalluvia?™. O guia responde a turista: "Eso era antes; ahora 25 para
CONSegUIr conectarse a internet.”. J4 o outro turista exdama: "Los tentdculos
de la internet son insospechados”, E o indio completa o didloge dizenda:
“Salto; les daba asi.."
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