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RESUMO

Na Educacéo Infantil, espaco no qual brincadeiras e interacdes sado fundamentais, a literatura infantil
€ tradicionalmente associada ao ludico e usada para introduzir a leitura e a escrita. No entanto,
acreditamos que essa literatura também deve ser usada para ensinar Ciéncias Naturais, que
despertam a curiosidade das criangas e estdo frequentemente presentes nessas histérias. Este
trabalho tem como objetivo identificar e analisar a relevancia da utilizagéo da literatura infantil como
recurso pedagoégico para introducdo e desenvolvimento de conceitos cientificos relacionados a
Astronomia na Educacéo Infantil. A sequéncia didatica foi fundamentada na Teoria Historico-cultural
de Vigotski (2001, 2018, 2021), tendo como metodologia de ensino a proposta de Marques (2022),
e contemplando direitos de aprendizagens propostos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), para essa modalidade de ensino. Utilizamos, para analise de dados, a proposta de Yin
(2016) constatando a relevancia da utilizacdo da literatura infantil na introducéo e desenvolvimento
de conceitos presentes na Astronomia na Educacdo Infantil, por meio de praticas pedagogicas
intencionais e coordenadas, que favoregcam a mediacéo das relagdes da crianga com conhecimento
historicamente construido, promovendo a interacdo social e favorecendo o desenvolvimento da
aprendizagem. O estudo foi realizado em uma turma de Educacao Infantil, com criancas na faixa
etaria de quatro/cinco anos de idade, em uma escola publica localizada na zona urbana do
municipio de Cangucu/RS. O produto educacional resultante deste estudo apresenta uma
sequéncia didatica que utiliza de maneira lidica historias infantis, na exploracdo de conceitos

presentes na Astronomia.

Palavras-chave: Astronomia; Educacdo Infantil; Literatura Infantil; Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

In Early Childhood Education, where play and interactions are fundamental, children's literature is
traditionally associated with playfulness and used to introduce reading and writing. However, we
believe that this literature should also be leveraged to teach Natural Sciences, which spark children's
curiosity and are frequently present in stories. This study aims to identify and analyze the relevance
of using children's literature as a pedagogical resource for the introduction and development of
scientific concepts related to Astronomy in Early Childhood Education. The didactic sequence was
based on Vygotsky's Historical-Cultural Theory (2001, 2018, 2021), following the teaching
methodology proposed by Margques (2022) and incorporating the learning rights proposed by the
National Common Curricular Base (BNCC) for this level of education. For data analysis, we used
Yin's (2016) approach, confirming the relevance of children's literature in introducing and developing
concepts related to Astronomy in Early Childhood Education through intentional and coordinated
pedagogical practices that mediate the child's relationship with historically constructed knowledge,
promoting social interaction and fostering learning development. The study was conducted with a
group of four- to five-year-old children in a public school located in the urban area of Cangucu/RS.
The educational product resulting from this study presents a didactic sequence that uses children's

stories in a playful way to explore concepts present in Astronomy.

Keywords: Astronomy; Early Childhood Education; Children's Literature; Science Teaching.
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PRELUDIO: TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL DA AUTORA

“Mais uma tarde chega ao fim no mato encantado. O sopro da brisa imida
e gelada do outono é o sinal para o Sol se esconder, despacito, atras da
Serra das Asperezas, onde ele ir4 descansar depois de um dia cheio de
trabalho. No céu, a Lua, com seu delicado brilho, assume o lugar para
comandar a noite. Mas, nesta época do ano, antes de ir embora, o0 Sol realiza
um ultimo espetaculo, deixando como um pala estendido no horizonte uma
linda luz avermelhada que dura poucos minutos. Em seguida, como uma
piscadela de um vagalume, toda aquela beleza é engolida pela escuriddo
gue passa a tomar conta do céu por inteiro” (Osorio,2017 p.10).

Comeco minha apresentacdo tomando emprestadas as palavras de Diogo Osorio,
ao descrever o entardecer no Pampa Gaucho, por desejar compartilhar o encantamento
gue a literatura infantil desperta em mim, e também, por essa descricdo remeter a um
cenario familiar, vivenciado na infancia, e ainda hoje, quando visito o interior da minha
cidade natal. Me chamo Angélica Rocha da Silva, sou natural de Piratini, uma cidade
historica localizada no interior do Rio Grande do Sul, morei até os cinco anos de idade na
zona rural, cresci em uma época na qual ndo existia a facilidade de comunicacdo entre
pessoas distantes, proporcionada hoje pela internet e pelas redes sociais, porém, a
comunicacédo entre as pessoas proximas, era mais presente em todos 0s espacos.

Lembro-me com ternura e saudade da convivéncia com meus avoés, especialmente
minha avé materna, que tinha o habito de contar historias, historias da sua infancia, historias
encantadas, de princesas, de animais falantes, de tesouros e de assombrages. Em minha
familia era comum rodas de chimarrdo em volta do fogdo a lenha, ao amanhecer e ao
entardecer, quando a familia se reunia, apés o dia de trabalho. Trago viva em minha
lembranca o som das vozes, conversando em volta do fogo. Além das conversas, tinham
as historias repletas de mistérios, algumas assustadoras, outras engracadas e outras com
ensinamentos.

Aos cinco anos de idade fui morar na zona urbana do municipio de Cangugu,
juntamente com minha familia e, aos sete anos, ingressei no Ensino Fundamental, sem
frequentar a pré-escola, pois meus pais ndo consideravam necessaria esta modalidade de
ensino, me privando de uma experiéncia inicial, a qual penso que teria sido importante para
mim. Lembro-me que tinha muita vontade de estar na turma da pré-escola, era um espaco
aconchegante, com mesinhas coloridas e pequenas cadeirinhas, brinquedos, muitos livros
e baus. A professora, uma senhorinha muito amavel, usava Oculos coloridos e
frequentemente carregava baus de diferentes tamanhos e maletinhas, que me pareciam
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muito misteriosos. A escola era um prédio antigo, grande, com muitas salas e uma grande
escada que conduzia ao segundo andar. Em meio a escada, um enorme vitr6 colorido, que
ia do chao até o teto, ao entrar no segundo andar encontradvamos um bonito saldo, com
antigas poltronas de madeira que pareciam saidas dos livros de historia, em frente a esse
espaco localizava-se a biblioteca, 1a também tinham as pequenas cadeirinhas, tapete com
almofadas, muitas estantes e um bau com livros, este era sem duvida meu espaco preferido
da escola.

A0 menos uma vez na semana visitAvamos a biblioteca e levAvamos um livro para
casa, ndo dispunha de muitos livros em minha casa, entdo, esse novo espaco me
encantava. Lembro-me com detalhes do primeiro livrinho que levei, ndo tinha texto; a
histéria era narrada por meio de imagens, era a historia de um ratinho que sonhava voar e
no final do livro ele voava em um avido de papel. As histérias fazem parte de muitas das
minhas memorias de infancia, ora por meio dos livros, ora por meio da voz de minha mae,
avos e tios. O gosto pelas histérias infantis me acompanha desde a infancia.

Cursei magistério no Colégio Franciscano Nossa Senhora Aparecida. Ao concluir
esse curso ingressei no quadro do municipio, como professora contratada, comecando
minha carreira em uma escola multisseriada localizada no interior de Cangucu. Trabalhei
mais dois anos como contratada e no ano de dois mil e trés passei a fazer parte do quadro
de professores efetivos desse municipio, por meio de um concurso publico para as séries
iniciais do Ensino Fundamental. Retornei, entédo, ao Colégio Franciscano neste mesmo ano,
para realizar uma formacdo, com intencdo de realizar a selecdo para professora de
Educacao Infantil. Nesse retorno, para minha surpresa, la estava ela, com seus 6culos
coloridos e o bau. No bau tinham materiais diversos, imagens e livros. A professora da Pré-
Escola encantou a todos nos adultos ao contar histérias com pequenos pedacinhos de la e
livros, mostrando-nos o quanto as historias tém o poder de nos transportar para diferentes
lugares e cenarios, de nos emocionar e até nos intrigar.

No ano de 2004 ingressei na Educacgéo Infantil, com a intengcdo de ser um pouco
dessa professora encantadora, que faz as criancas quererem estar em sua sala. Desde
entdo, atuo como professora do municipio, quarenta horas em sala de aula, sendo que
alguns anos eu trabalhei com a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Naquela ocasiéo,
trabalhando sessenta horas semanais com alunos. As narrativas se fizeram presente no
meu fazer docente, da Educacédo Infantii a EJA e percebo o envolvimento que elas

despertam na maioria dos alunos, seja através da leitura ou da contacéo de histérias. No
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ano de 2004, ingressei na faculdade de Pedagogia, um curso especial para formacao de
professores em servico, oferecido pela Universidade Federal de Pelotas, essa formacao
possibilitou muitos momentos de reflexdo sobre nossa pratica em sala de aula, ja que todos
nds éramos professores atuantes. No ano de 2013, cursei especializacdo em coordenacao
pedagdgica e parei meus estudos realizando apenas cursos de formacao continuada e me
dedicando ao trabalho e ao meu filho pequeno.

Em 2019, por incentivo de uma amiga querida, ingressei no Mestrado, como aluna
especial, esse retorno aos estudos me fez perceber a necessidade de refletir sobre minha
pratica pedagdgica e aliar teoria e pratica. Entdo veio a pandemia e precisei me adaptar a
situacdo que estavamos vivendo. Por meio de videos, histérias e da plataforma Google
Meet, fui mantendo contato com os alunos e as familias, muitos pais me contam, que
gostavam de assistir as minhas aulas com as criangas. O que para mim, naguele momento
de desafio e adaptacao, configurou-se em um momento de aprendizado e visualizacdo da
possibilidade de utilizacdo de recursos tecnoldgicos digitais. Retornei ao mestrado no
primeiro semestre de 2022, dessa vez como aluna regular, com o desejo de trabalhar com
literatura infantil por meio da utilizagdo das tecnologias digitais de comunicacao.

Por meio dos didlogos e reflexdes proporcionadas no mestrado percebi o ensino de
Ciéncias como um desafio, por considerar que lacunas existentes na formacéo inicial
docente, no que se refere ao aprofundamento de conceitos relacionados a area de Ciéncias
Naturais, acabam muitas vezes, impossibilitando a exploragdo mais aprofundada de
conceitos e a organizacdo de condicbes de ensino, que desafiem os estudantes na
exploracéo e reelaboracdo do conhecimento, favorecendo o desenvolvimento de diferentes
aprendizagens. Percebo, ainda, a partir de observagbes das dindmicas presentes no
cotidiano escolar e no compartilhamento de experiéncias e reflexdes com os colegas que
atuam na Educacdo Infantil, a predominancia de praticas pedagogicas direcionadas a
lingua portuguesa e a matematica, o que penso estar relacionado a estas lacunas na
formacgéao inicial, que ndo permitem aos professores a exploracdo mais aprofundada e
frequente de outras areas do conhecimento no espaco da Educacéao Infantil.

Com o desejo de aperfeicoar minha pratica pedagodgica, no que se refere ao ensino
de Ciéncias na Educacao Infantil, busquei por meio da realizacdo da pesquisa encontrar
estudos que favorecessem e estimulassem o ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil, por
meio dos quais eu pudesse encontrar subsidio para elaboracdo e aplicacdo de praticas

pedagdgicas que favorecessem o ensino de aprendizagem de Ciéncias neste espaco.
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Encontrei no referencial teérico de Vigotski esse aporte para discutir e refletir sobre a minha
formacéao e prética pedagogica

Entendo o espaco da Educacéo Infantil como um espaco de ludicidade e também de
ensino e promocao da aprendizagem, onde o trabalho pedagdgico deve acontecer de
maneira intencional, consciente de que a formacdo docente resulta na promocao de
praticas e experiéncias que favorecem o desenvolvimento integral das criancas nas
diferentes linguagens. Compreendo a importancia das praticas cotidianas na educacéo
infantil partirem das experiéncias das criangas, envolvendo-as em momentos de interacdes,
brincadeiras e descobertas, para que por meio dessas, elas se desenvolvam e ampliem
seus conhecimentos de mundo. Percebo ainda, o potencial do ensino de Ciéncias no
desenvolvimento da aprendizagem neste espaco e a possibilidade da utilizacao da literatura
infantil para pensar Ciéncias como um possivel caminho.

Com o apoio e orientacdo dos professores do mestrado penso que evolui como
pessoa e profissional, hoje percebo com clareza a relevancia da articulacao entre a teoria
e a pratica no fazer docente e o quanto a formacédo do professor é determinante na
organizacdo de praticas pedagdgicas promotoras de ensino e de aprendizagem.

Como resultado da minha participacdo no Mestrado, apds a aplicacdo da proposta
didatica apresentada nessa dissertacéo, pelos efeitos observados na comunidade escolar,
fui convidada, junto com meu orientador, pela Secretaria de Educacédo, Esporte e Cultura
de Cangucu/RS, para integrar o grupo de professores formadores da Il etapa do 9° Educar-
se, um programa de formacao continuada para professores.
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1. INTRODUCAO

Pesquisas recentes mostram que o espaco da Educacgéao Infantil passou por muitas
mudancas e alteragbes ao longo dos anos. Costa (2017) resgata a histéria destas
mudancas que vao desde a implantacdo de um modelo de educacao Infantil em massa,
com expansao de oferta, sem ampliacdo e preocupacdo com a promocao de qualidade,
até o periodo de aprovacgéo e implementagcéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB em 1996, em que a Educacéao Infantil passa a ser considerada a primeira
etapa da Educacdo Basica, com a finalidade de desenvolvimento integral da crianca,
complementando a acdo da familia e da comunidade, entre outras legislacdes
complementares.

Tal proclamacéo de leis reconhece o direito das criancas a educacéo e é resultante
de muitas lutas e conquistas sociais e politicas, mas que segundo a referida autora ainda
possui um longo caminho a ser percorrido, no que se diz respeito a efetivacdo, na pratica,
de tais conquistas legais, apesar de todos os avan¢os conquistados.

Com a elaboracéao do referencial curricular gatcho (2018), que propde a qualificacao
das praticas desenvolvidas na educacéo Infantil, visando a orientacdo dos curriculos das
redes e das escolas, na intencdo de garantir o direito de aprendizagens essenciais e 0
desenvolvimento integral das criancas somos convidados e desafiados a pensar e a
articular praticas intencionais efetivamente promotoras de aprendizagem e
desenvolvimento do conhecimento, neste espacgo caracterizado pelas interagbes e
brincadeiras.

Organizado em cinco campos de experiéncias e trés grupos etarios, o documento
propde o acolhimento as especificidades, as caracteristicas e as possibilidades de
aprendizagem das criangas em cada fase, orientando a articulagéo das praticas cotidianas
as experiéncias, as brincadeiras e as interacdes, com a intengdo de promover a
aprendizagem, o desenvolvimento integral e a manifestacdo de mdultiplas linguagens na
promocéo da aprendizagem.

No campo de experiéncias Espaco, Tempos, Quantidades, Relacbes e
Transformagfes o referencial curricular gaiucho propde a promogdo de atividades que
favorecam o desenvolvimento da autonomia das criangcas, por meio da relacdes e
transformacdes das suas vivéncias, trazendo como parte das sinteses das aprendizagens

a serem desenvolvidas, a interagdo com o ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais,
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a curiosidade e cuidado com relacéo a eles e, ainda, a utilizacdo de medidas, como dia e
noite, dias, semanas, meses e ano, noc¢des de tempo presente, passado e futuro, antes,
agora e depois, para responder as necessidades e questdes cotidianas.

Percebemos a relevancia do ensino de Ciéncias na Educacao Infantil, aspecto que
vem sendo abordado em estudos recentes e destacado nos documentos normativos para
essa modalidade de ensino. H4 mais de duas décadas, os Parametros Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (1998) ja apontavam para a necessidade de um olhar
especial para a area de Ciéncias. No volume 3 - Conhecimento de Mundo, o eixo Natureza

e Sociedade, estabelecendo que:

nos primeiros anos de vida, o contato com o mundo permite & crianga construir
conhecimentos praticos sobre seu entorno, relacionados a sua capacidade de
perceber a existéncia de objetos, seres, formas, cores, sons, odores, de
movimentar-se nos espacgos e de manipular os objetos. Experimentar, expressar e
comunicar seus desejos e emocdes, atribuindo as primeiras significaces para os
elementos do mundo e realizando a¢fes cada vez mais coordenadas e intencionais,
em constante interacdo com outras pessoas com quem compartiiha novos
conhecimentos (Brasil, 1998, p. 168).

Para Martins (2016) o ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil € fundamental para
estimular a curiosidade, o pensamento critico e o desenvolvimento cognitivo das criancas
desde cedo. Segundo a autora, o ensino de Ciéncias nessa fase, contribui para a formacao
de cidadéaos criticos, capazes de compreender e interagir com o mundo ao seu redor,
promovendo a formacao de conceitos cientificos basicos, estimulando a experimentacao e
favorecendo o desenvolvimento de habilidades como a resolucéo de problemas e a tomada
de decisbGes. Portanto, o ensino de Ciéncias no Ensino Infantil é essencial para o
desenvolvimento integral das criangas.

De acordo com Pederiva et al. (2017) nosso desenvolvimento em uma perspectiva
Histérico-cultural esta diretamente ligado as experiéncias vivenciadas na sociedade com a
cultura acumulada, constituida pelos objetos materiais e ndo materiais que estamos
expostos, costumes e habitos, pelas formas de pensar, pela ciéncia, pela lingua, por toda

a criacdo humana. Para Pederiva et al. (2017):

na escola, nés professoras e professores, somos esse outro que conhece e
apresenta o mundo para as criangas, ainda que nao sejamos 0s Unicos, pois entre
as proprias criangas vemos se estabelecer essa relagdo de troca e
compartilhamento de conhecimentos quando quem sabe ensina quem ainda néo
sabe. As préprias criancas, a medida que acumulam vivéncias, véo se tornando
cada vez mais capazes de desvendar situacfes utilizando-se de conhecimentos
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anteriores. Para tudo isso acontecer na escola da infancia, precisamos organizar as
condi¢des educativas com essa perspectiva (Pederiva et al., 2017, p.14).

Considerando a importancia da crianca ter contato com o mundo ao seu redor, por
meio da exploracdo, manipulacdo, observacdo e experimentacdo, bem como o relevante
papel do professor nesse processo, cOmo 0 outro que conhece e apresenta a crianca o
conhecimento historicamente construido, e ainda considerando que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009) definem as brincadeiras e interacdes
como eixos estruturantes dessa etapa da Educacao Basica buscamos, com nosso trabalho,
envolver as criangcas em momentos de imaginacao, de interacdo social e de brincadeira,
por meio da utilizacdo da literatura infantil, por considerar que uma boa historia pode ter
potencial para envolver as criangcas em momentos de interacdo, exploracéo, imaginacéo e
brincadeira, introduzindo conceitos cientificos desde a Educacéo Infantil.

Planetas, viajantes do espaco, Sol e Lua, pequenas criaturas, animais falantes,
pocdes e antidotos fazem parte das histdrias infantis, cenéarios e criaturas que nos remetem
ao ambiente natural e nos fazem ora viajar no texto literario, ora pensar sobre a realidade.
Os livros infantis se utilizam de elementos presentes no campo das Ciéncias Naturais para
despertar a curiosidade do leitor e envolvé-lo em narrativas que o transportam para 0s
lugares mais inusitados, que despertam a curiosidade fazendo pensar sobre 0 nosso
mundo, sobre animais, lugares que desconhecemos e sobre fenbmenos curiosos, muito
mais do que historinhas para criancas eles retratam a realidade partindo de uma linguagem
estética de fantasia e de arte representada na literatura infantil.

Autores como Kaercher (2010) e Cosson (2018) enfatizam que a literatura infantil
nos convida a pensar sobre conflitos e obstaculos enfrentados pelos personagens, ao olhar
para 0 nosso mundo com uma lente de encantamento e curiosidade, seja pela fragilidade
de um animal mindsculo, pela faria de um tornado ou a imensiddo do universo. Assim,
pensamos que a literatura infantil estd proxima a realidade da crianca pelo seu carater
lidico! e, também, por utilizar-se de elementos do mundo natural, podendo configurar-se
em um possivel recurso potencializador da aprendizagem de Ciéncias na Educacéo Infantil.

A curiosidade das criancas com relacdo ao ambiente que as cerca e aos fendbmenos

da natureza, o encantamento com relacdo ao universo, a Lua, o Sol, as estrelas e o0s

1 Em uma perspectiva vigotskiana entendemos as atividades lidicas como um instrumento cultural que
possibilita a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca, bem como a formacdo e a apropriacdo de
conceitos. Ao criar uma situacdo imaginaria, desenvolve-se na crian¢a seu pensamento abstrato, ela aprende
regras sociais, educa sua vontade, ou seja, o ludico ndo deve ser visto simplesmente como forma de brincar
e de se divertir (Prestes, 2020).
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planetas é expressa a partir de brincadeiras e de questionamentos cotidianos e, € também,
assunto que faz parte das histérias, dos videos e das séries destinadas ao publico infantil.
A partir da brincadeira as criancas se relacionam umas com as outras e elaboram hipoteses
para as questdes que lhes sédo curiosas e importantes, investigam o mundo e aprendem.
Na brincadeira as criancas expressam seus interesses e curiosidades. Assuntos
relacionados a Astronomia costumam fazer parte dos seus interesses e brincadeiras infantis
sendo, pois, parte do mundo que cerca as criang¢as. Por meio da organizagdo de ambientes
e intervengdes, o professor podera oportunizar momentos de ampliagédo das brincadeiras e
da aprendizagem das criancas.

Rosa et al. (2018) enfatizam que ensinar conceitos de Astronomia no Ensino Infantil
€ importante para despertar a curiosidade das criangas sobre o universo e estimular o
interesse pela Ciéncia desde cedo. Além disso, o estudo da Astronomia com referéncias
adequadas, como livros ilustrados, videos educativos e atividades praticas possibilita tornar
o aprendizado mais envolvente e significativo para os pequenos, incentivando-os a explorar
o desconhecido e a questionar o mundo ao seu redor (Ghirardello; Langh, 2018).

Nessa perspectiva, procuramos responder a seguinte questéo de pesquisa: Como a
literatura infantil pode contribuir para a introducdo e desenvolvimento de conceitos
cientificos presentes na Astronomia?

Dessa forma, o objetivo geral desse trabalho foi identificar e analisar a relevancia da
utilizacdo da literatura infantil como recurso pedagdgico para introducéo e desenvolvimento
de conceitos cientificos relacionados a Astronomia na Educacao Infantil.

Os objetivos especificos foram os seguintes:

- Contribuir para a insercao de conceitos de Astronomia utilizando a literatura infantil,

- Discutir, a partir da aplicacéo da sequéncia didatica, a relevancia da utilizacéo da literatura
infantil como recurso mediador, no processo de ensino e aprendizagem de Astronomia na
Educacéao Infantil;

- Elaborar, a partir da sequéncia didatica, um produto educacional que pudesse servir de

apoio aos professores no ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil.

Nos proximos capitulos, apresentamos a revisao da literatura no capitulo 2, expomos
o referencial tedrico, a Teoria Histérico-cultural de Vygotsky abordada no capitulo 3,
explicitamos as metodologias de pesquisa e de ensino e a proposta didatica no capitulo 4,

descrevemos o relato de aplicacdo da sequéncia didatica no capitulo 5, os resultados e
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discussbes no Capitulo 6, apresentamos o Produto Educacional no Capitulo 7 e as
consideracdes ficais no capitulo 8. Apds, trouxemos as referéncias bibliograficas e os

apéndices.
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2. REVISAO DE LITERATURA

O presente estudo apresenta a revisdo de trabalhos ja publicados, envolvendo a
producdo académica em teses, dissertacdes e trabalhos de conclusdo de curso,
relacionados com o assunto de interesse da presente pesquisa, que tem como foco o
‘ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil”. Utilizamos como busca fontes digitais
disponiveis na Web, através do Google Académico. Em uma primeira busca, em outubro
de 2022, utilizamos como palavras-chave os seguintes descritores: “Ensino de Ciéncias”,
‘Educacao Infantil”, “Literatura Infantil”, “Aprendizagem” e “Metodologias Ativas”.
Considerando que o foco principal da pesquisa encontra-se no ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil e na intencionalidade de pensar a utilizacdo da literatura infantil, como
um possivel recurso potencializador da aprendizagem de conceitos cientificos, nessa etapa
da Educacdo Basica buscamos verificar a existéncia de trabalhos ja publicados que
pudessem estar relacionando os dois temas de interesse.

Inicialmente, realizamos uma busca ampla, sem delimitacdo de periodo especifico,
em seguida foi definido o periodo, considerando os resultados encontrados a partir do ano
de 2017 (dois mil e dezessete) até o0 momento da busca 2022 (dois mil e vinte e dois),
considerando somente trabalhos publicados em lingua portuguesa. Como resultado desta
busca encontramos oitenta e um resultados. Partindo da leitura dos titulos foram excluidos
artigos que nao tinham aproximacdo com o tema de pesquisa, sendo selecionados
inicialmente cinco trabalhos (Quadro 1), que tinham aproximacdo com o tema de interesse
deste estudo, organizados no quadro a seguir, de acordo com o titulo, autor, ano de

publicacdo, contetdo abordado e recursos utilizados.

Quadro 1 - Artigos selecionados na primeira busca

Titulo Autor Conteldo abordado e recursos utilizados | AnO

) Aprendizagem de Ciéncias na Educacao
Aprendizagem em Infantil.
Ciéncias na Educacao . -
Infantil: estudo de uma | Bruna Eduarda Utilizou-se recursos didaticos, entre eles, 2022
sequéncia didatica Rocha tecnoldgicos dlglt.aIS, os aplicativos Am_mal
envolvendo recursos 4D+, Google realldad_e aumentada, _sz
tecnolégicos digitais (jogo de perguntas), jogo da meméria e

guebra-cabecas.

As multiplas linguagens Estudo realizado por meio de aplicacao e
na Educacao Infantil: analise de cinco sequéncias didaticas em
Uma aplicacdo de Juliana Aline Pereira | uma turma de Educacéo Infantil (4 e 5 anos), | 2019
sequéncias didaticas Felipe com o objetivo de demonstrar a possibilidade
com enfoque na de trabalho com diversas tematicas
linguagem digital contemporaneas, através da utilizacédo de
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mediada pelas
tecnologias digitais e
suas ferramentas

ferramentas digitais, nesta etapa da
educacéo basica.

O Ensino de Ciéncias
na Promocao da
Alfabetizagdo Cientifica

Marcia Mari da Rosa

Estudo realizado com professoras por meio

Possibilidades e
desdobramentos

Portugal

realizado por meio da utilizag&o de
atividades ludicas e interativas.

no Contexto da Sanches da Silva da realizac&o de um percurso formativo 2021
Educagéo Infantil: Rizzi visando a alfabetizacéo cientifica.
Aproximagdes A Partir
da BNCC
Histérias para contar
Ciéncias: Possibilidades Cassia Viana Ensino de Ciéncias por meio da contagéo de | o913
Ladicas para a histérias.
Alfabetizagdo Cientifica
Alessandro Cury
Soares
André Luiz Silva da . N .
O Ensino de Ciéncias Silva Ciéncias na Educacéo Infantil;
na Educacao Infantil: Khalil Oliveira Projeto intitulado “As cores do arco-iris” 2019

Marcelo Ferreira

Olavo Leopoldino da
Silva filho

Fonte: A autora

Realizamos uma breve leitura dos trabalhos selecionados e uma sintese de cada
estudo, considerando o objetivo da pesquisa e os resultados obtidos.

O estudo de Rocha (2022) foi realizado em uma turma de Educacéo Infantil (4 e 5
anos), com vistas a analisar de que forma ocorre, na Educacao Infantil, aprendizagens de
diferentes naturezas, por meio de uma sequéncia didatica voltada a discutir conceitos de
Ciéncias apoiados em recursos didaticos. Dentre os tecnoldgicos digitais, utilizou-se o0s
aplicativos Animal 4D+, Google Realidade Aumentada e Quiz (jogo de perguntas), jogo da
memoria e quebra-cabecas. A autora concluiu, a partir do estudo, a relevancia da utilizacéo
de recursos tecnoldgicos digitais na aprendizagem, além da importancia do professor na
conducéo das atividades e na relacao entre o saber e 0 aluno. Concluiu ainda, que entender
Ciéncias, seus limites e potencialidades faz parte de um ensino que busca a formacéo
critica e atuante dos seus estudantes.

Felipe (2019) realizou um trabalho por meio de aplicacdo e andlise de cinco
sequéncias didaticas em uma turma de Educacgédo Infantil (4 a 5 anos) com o objetivo de
demonstrar a possibilidade de trabalho com diversas teméaticas contemporaneas, por meio
da utilizacdo de ferramentas digitais na Educacéao Infantil. De acordo com Felipe (2019),
existe a possibilidade do desenvolvimento de projetos que venham a contemplar o

aprendizado colaborativo por meio da utilizacdo de tecnologias digitais, constatando por
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meio de seu estudo a possibilidade de trabalhar diferentes tematicas na Educacéo Infantil,
por meio de sequéncias didaticas e pela utilizacdo de ferramentas digitais, mesmo em se
tratando de criancas da Educacao Infantil.

O trabalho realizado por Rizzi (2021) trata de uma pesquisa realizada com
professoras de um Centro Municipal de Educacao Infantil de Curitiba, com o objetivo de
investigar como as professoras concebem temas fundamentais acerca da implementacao
da BNCC para elaborar o planejamento com intencionalidade pedagogica. Apdés a
realizacdo de um percurso formativo visando a alfabetizacéo cientifica, a autora verificou
gue o Ensino de Ciéncias na promocao da Alfabetizacdo Cientifica esta diretamente ligado
a formacéao continuada do professor.

Viana (2018) realizou seu trabalho por meio da elaboragédo de uma metodologia de
ensino, na qual a contacdo de histéria pudesse ser um recurso metodolégico e
epistemoldgico no processo de ensino aprendizagem de Ciéncias, direcionado para
criancas/estudantes do ensino fundamental, em especial para o primeiro ano. A autora
concluiu que ensinar Ciéncias a partir de histérias € uma experiéncia ludico-pedagdgica
possivel, ndo se tratando de uma receita pronta, mas de uma reflexao sobre o tema, suas
possibilidades e perspectivas.

Soares et al. (2019) abordam em seu estudo o ensino de Ciéncias na Educacao
Infantil, por meio de perspectivas tedrico-metodoldgicas, utilizando projetos pedagogicos
interdisciplinares. Buscou-se, por meio desse estudo, segundo os autores, desenvolver e
descrever o pensamento cientifico das criancas dessa faixa etaria, partindo do
entendimento de que curiosidade e desejo de aprender sdo caracteristicas inatas ao ser
humano. Por meio de um projeto intitulado “As cores do arco-iris” foram desenvolvidas
atividades praticas que estdo descritas no estudo, contextualizando de que maneira se
acredita que as discussdes de caracteristicas da Natureza sao relevantes de serem
realizadas nesse nivel da Educacdo Basica. Os autores verificaram que um projeto de
ensino se constitui em um instrumento potencializador de aprendizagens quando emerge
de tematicas do interesse coletivo das criancas e relacionaveis a amplas realidades e
contextos proximos a elas.

Nessa primeira busca relatada encontramos poucos trabalhos relacionados ao
ensino de Ciéncias na Educacgéao Infantil e apenas um que relacionava a literatura infantil
ao ensino de Ciéncias, e ndo era na Educacéo Infantil, mas no Ensino Fundamental. Rizzi

(2021) relata em seu estudo a pouca ocorréncia de publicacdes relacionadas ao ensino de
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Ciéncias e Educacéo Infantil, o que confere a este um campo de pesquisa pouco explorado
pela producédo académica, portanto, um campo de estudo fértil que demanda investigacao.
Considerando a pouca ocorréncia de trabalhos, que relacionassem o ensino de Ciéncias a
literatura infantil na Educagéao Infantil, sentiu-se a necessidade de realizar uma nova busca
com o objetivo de encontrar outros trabalhos que pudessem estar relacionando o ensino de
Ciéncias a literatura infantil nessa etapa da Educacéo Basica.

Realizou-se, assim, uma nova busca na web utilizando o Google Académico, em
marco de dois mil e vinte e trés, com as palavras-chave referentes aos termos: “Ensino de
Ciéncias”, “Educacao Infantil” e “Literatura Infantil”’, delimitando o periodo de 2018 até
marco de 2023. Também se adotou a restricdo por ocorréncias exatas, utilizando os termos
da busca entre aspas e o operador booleano AND, considerando somente publica¢cdes em
lingua portuguesa. Como resultado dessa busca encontrou-se 897 (oitocentos e noventa e
sete) resultados.

Por meio da leitura dos titulos foram excluidos os que nao tinham aproximacgao com
o tema de pesquisa e selecionados trabalhos que continham as palavras-chave “ensino de
Ciéncias e Educacgdo Infantil e/ou literatura infantil”. Utilizamos alguns trabalhos com
periodos anteriores ao delimitado nas buscas, por terem aproximacdo com o tema de
interesse da pesquisa, bem como artigos e livros de outros autores que também tinham
relacdo com os assuntos de interesse da pesquisa. Realizamos, assim, uma primeira leitura
dos resumos e palavras-chave, com o intuito de selecionar os trabalhos que tivessem
aproximacao com o tema de pesquisa, especialmente aqueles que relacionassem literatura
infantil ao ensino de Ciéncias, selecionando dez trabalhos para analise, descritos no quadro

abaixo (Quadro 2).

Quadro 2 - Artigos selecionados na segunda busca

Titulo Autor Contetdo ab.o.rdado € Ano
recursos utilizados
Josiele Kaminski Corso
Interdisciplinaridade: Ensino de Ozelame Ensino de Ciéncias,
Ciéncias por meio da Literatura Diego Machado Ozelame interdisciplinaridade e 2016
Infantil Joéo Bernardes da Rocha literatura Infantil
Filho
O ensino de Ciéncias na pré- Educacdo ambiental
.escolz.i.a partir da literatura Marcia Maria King Rabe Experimentos cientificos 2012
infantil: uma proposta de atrelados ao uso da
sequéncia didatica literatura infantil.
. . o . Hellen Cris de Almeida Educacdo ambiental por
Literatura infantil, brincadeiras e : : o
. O Rodrigues meio da utiliza¢édo da
0s conceitos cientificos em uma I . . i
~ . Emanuella Silveira literatura infantil, folclore, 2022
classe de Educacéo Infantil no |
o : Vasconcelos lendas jogos e
municipio de Boa Vista-RR ) ;
brincadeiras.
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Ensino de Ciéncias, por
meio da metodologia de

Metodologia de projetos a partir projetos aliada a literatura

da literatura infantil: uma Lia Heberlé de Almeida infantil. Utilizou-se a

abordagem para Educacgéo Elenize Rangel Nicolletti histéria “A galinha Ruiva”, 2023
Infantil sob o olhar de alunos e José Vicente Lima Robaina | trabalhando animais,

professores caracteristicas, habitat,

culinaria, masica,
modelagem e pintura.
Ensino de Ciéncias por
meio de cancdes infantis,
Daniela Lima Pereira nao apareceram obras de 2011
literatura infantil, apenas
cancdes infantis.

A literatura infantil como recurso
metodolégico para o ensino de
Ciéncias: trabalhando com
canc0es infantis

Literatura infantil: uma

possibilidade para ensinar Patricia de Lima Vieira Ensino de Ciéncias. Aves 2015
Ciéncias.
Relevancia do ensino de
A . Denise Ana Augusta dos Ciéncia aliado a literatura
Tendéncia em pesquisas na O ) : ; N
; ~ ; : : Santos Oliveira infantil, por meio de analise
aproximacao da literatura infantil . 2021
) A Bruno Andrade Pinto de trabalhos que
ao ensino de Ciéncias. . X .
Monteiro aproximam as duas areas
de interesse da pesquisa.
Analise das
potencialidades do livro
infantil no desenvolvimento
. . . de conceitos relacionados
. . . A . Tatiana Pereira da Silva ) P
Livro infantil contemporaneo: . a diversas éareas de
. : S Luis Paulo de Carvalho . 2015
contando e imaginando Ciéncias. S conhecimento com o
Piassi o -
publico infantil,
especialmente as
relacionadas & area de
Ciéncias naturais.
Identificacdo de possiveis
indicadores de
Alfabetizagdo cientifica na alfabetizacéo cientifica na
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Fonte: A autora

Corso Ozelame, et al. (2016) tiveram por objetivo a realizacdo de um trabalho que
promovesse a reflexdo acerca da possibilidade de construcdo de uma prética que
contemplasse atividades prazerosas de experimentacdo, descoberta e exploracdo de
conhecimentos cientificos, por meio da utilizacdo da literatura no ensino de Ciéncias.
Analisaram a obra infantil intitulada “Bichos que existem e bichos que ndo existem”
(NESTROVSKI, 2002), em que, segundo 0s autores, 0 escritor apresenta, por meio de uma
linguagem poética, a descricdo dos “seres” que habitam nossa memdria, do jabuti ao
lobisomem, por acreditarem que o ensino de Ciéncias aliado a diferentes abordagens de
trabalho desperta nos estudantes o desejo pelo conhecimento cientifico e a descoberta do

novo. Segundo os autores, a duvida possibilita ao leitor transformar o abstrato em concreto,
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construindo diferentes espacos de interpretacao, articulando o conhecimento da biologia a
histéria ficcional. Os autores concluiram que o aprendizado de Ciéncias por meio do
discurso literario desperta nos estudantes o desejo de compreensdo do conhecimento
cientifico e a descoberta do novo, contribuindo assim, para um aprendizado mais
condizente com a necessaria renovacao no ensino de Ciéncias.

O trabalho de Rabe (2012) trata-se de uma pesquisa realizada em uma instituicao
publica de Educacdo Infantil, no municipio de Castro - PR, envolvendo criancas de 4 e 5
anos de idade, com o objetivo de realizar uma proposta de trabalho, em que a literatura
infantil pudesse ser utilizada no ensino de Ciéncias. O trabalho desenrolou-se por meio de
aplicacao e analise de atividades envolvendo o ensino de Ciéncias e a utilizacdo de livros
de literatura infantil. Por meio de uma sequéncia didatica, a pesquisadora organizou o
trabalho em formato de caderno de atividades, com a intencdo de disponibiliza-lo as
instituicbes de Educacédo Infantil do mesmo municipio de atuacdo da pesquisa. A autora
buscou a partir do estudo refletir sobre a importancia do ensino de Ciéncias para as criancas
gue estéo iniciando a vida escolar, bem como salientar o importante papel da leitura e da
literatura nas séries iniciais.

A pesquisa resultou na realizacdo de experiéncias cientificas testadas pelas
criancas na pratica da sala de aula. A autora concluiu por meio da realizacdo desse estudo
gue a literatura Infantil pode ser um grande auxiliar no desenvolvimento de atividades com
0 publico infantil, por estar préxima a realidade da crianca, pois por meio delas o ludico e o
imaginario sdo estimulados e a crianga tem a capacidade de projetar-se para dentro da
histéria, incorporando personagens e situacdes, estimulando assim o imaginario préprio da
infancia, além de favorecer um repertério rico em oralidade e relagdo com a escrita. A
pesquisadora salientou, ainda, a importancia de realizar a relagdo da histéria com a
realidade, por meio de atividades praticas, exercitando o que foi presenciado ao ouvir a
histéria lida ou narrada.

O trabalho realizado por De Almeida Rodrigues e Vasconcellos (2022) trata-se de
uma experiéncia pedagogica desenvolvida em uma escola publica de Boa Vista - RR no
ambito da Educacéao Infantil, que teve por objetivo refletir sobre as contribuicdes que a
literatura infantil e o brincar poderiam desempenhar na apropriacdo de conceitos presentes
nas Ciéncias Naturais. A fundamentacdo tedrica apoiou-se na compreensao Historico-
cultural da linguagem, do pensamento e do brincar como processos essenciais na formacao

dos conceitos cientificos e na compreenséao que a crianca desenvolve acerca do mundo ao
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seu redor. As pesquisadoras utilizaram como instrumentos de coleta de dados, a
observacédo e registro em caderno de campo e também relatos feitos por familiares das
criangas participantes. Por meio da realiza¢do do estudo, as pesquisadoras concluiram que
a organizacdo de sequéncias didaticas, em que os textos literarios séo utilizados e a agcédo
do brincar esta presente podem agregar contribuicdes significativas na formacao dos
alunos. Segundo as autoras foi possivel perceber a ampliacdo dos conhecimentos das
criangas em relacdo a capacidade de compreensao de textos literarios, da producéo e do
engajamento em préticas de uso real da linguagem com entusiasmo e prazer, propiciando
ainda, relacdes entre as possibilidades apresentadas nos livros infantis com a realidade das
criancas, favorecendo a exploracdo de tematicas relativas ao meio ambiente e sociedade,
fortalecendo a dimenséo simbdlica na acéo diéria de leitura e brincar.

O estudo de Almeida et al. (2023) trata-se de uma pesquisa participante envolvendo
turmas de Educacéo Infantil. O trabalho teve por objetivo desenvolver atividades por meio
da metodologia de projetos para a Educacdo Infantil, promovendo reflexdo sobre a
percepcao de professoras envolvidas no estudo, bem como sobre a contribuicdo desta
metodologia para o processo de aprendizagem dos alunos dessa etapa, considerando
aspectos subjetivos, historicos e culturais dos estudantes, enquanto sujeitos ativos no
processo de aprendizagem. O projeto partiu de uma narrativa da histéria “A galinha Ruiva”,
em que foram realizadas atividades praticas envolvendo culinaria, dialogo com relacao a
caracteristicas retratadas na histéria e o animal real, abordando questées de curiosidades
das criancas com relacdo aos animais, caracteristicas, habitat, explorando termos e
conceitos cientificos. Os resultados indicaram a metodologia de projetos como promotora
de um trabalho coletivo e interdisciplinar, oportunizando que o aluno participe ativamente
na construcado de sua aprendizagem, transformando a escola em um lugar de trocas e
formacao de protagonismo para professores e estudantes.

A pesquisa de Pereira (2011) analisou as contribuicbes que a Literatura Infantil, por
meio da utilizagdo de cangdes infantis, poderia proporcionar ao processo de ensino e de
aprendizagem de Ciéncias Naturais. A autora considera que a Literatura infantil mostra a
realidade de forma diferente e criativa, proporcionando espaco para que o leitor descubra
0 que esta nas entrelinhas do texto. A musica, presente no cotidiano do ser humano e que
faz parte da sua histéria, de acordo com os estudos de Pereira (2011), pode ser utilizada
como recurso pedagoégico em varias disciplinas, considerando que conceitos cientificos sao

apresentados em muitas cancdes, podendo facilitar a aprendizagem das Ciéncias Naturais.
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Com o intuito de utilizar a Literatura Infantii como instrumento pedagoégico na
construcdo de conceitos relacionados ao ensino de Ciéncias Naturais, a pesquisa foi
realizada por meio de Levantamento e de exploracdo de musicas infantis contendo
tematicas voltadas para Ciéncias Naturais por meio da organizacdo de sequéncias
didaticas. O estudo revelou, segundo a autora, que canc¢des infantis podem ser utilizadas
em propostas metodoldgicas proporcionando o desenvolvimento de uma aprendizagem
eficaz, conduzindo o educando a contextualizar os conceitos aprendidos com o0 seu
cotidiano. Outra contribuicdo a ser destacada foi a de que as canc¢des infantis podem ser
trabalhadas concomitantemente com outras disciplinas.

O trabalho realizado por Vieira (2015) teve como objetivo investigar a possivel
contribuicdo que a utilizagdo da Literatura Infantil poderia oferecer ao ensino de Ciéncias
na Educacao Infantil. Por meio do conceito de ave, a autora realizou uma pesquisa de
intervencao pedagdgica, dentro de um projeto pedagdgico da escola, intitulado “Aves”,
utilizando um livro enviado pelo PNBE 2012, acervo para Educacéo Infantil. A obra foi
selecionada pela autora e utilizada com o intuito de promover discussao sobre o conceito
de ave. Vieira (2015) procurou demonstrar como utilizar a obra literaria, ampliando o contato
dos alunos com os livros, incentivando a leitura e a iniciagdo do desenvolvimento de
conceitos, por meio da interacdo ludica entre Literatura Infantil e o ensino de Ciéncias. A
autora concluiu por meio da pesquisa, a relevancia da utilizacdo de livros infantis como
recursos facilitadores da aprendizagem de Ciéncias, por considerar o livro de literatura
infantil um recurso rico na promocao de dialogo e introducéo de conceitos nesta etapa da
escolarizacdo. Salientou, ainda, a necessidade de utilizacdo de outros recursos
complementares que possibilitem aos alunos a experimentacéo, exploragcao e ampliagao
de conceitos.

O estudo de Oliveira e Monteiro (2021) traz uma revisdo de literatura realizada com
0 objetivo de explorar estudos que aproximam literatura infantil ao ensino de Ciéncias.
Baseou-se na analise de dezessete trabalhos publicados em trés eventos cientificos
nacionais (ENPEC, SINECT e ENECIENCIAS), e treze artigos publicados em periddicos
nacionais. Por meio das analises buscaram evidenciar as contribuicbes apontadas pelos
pesquisadores em relagdo a aproximacao da literatura infantil ao ensino de Ciéncias, temas
de interesse e caracteristicas relacionadas aos autores dos trabalhos analisados. Além
disso, propds um diadlogo sobre a relacéo estabelecida entre fantasia, realidade, imaginacao

e criatividade nos espacos sociais e educativos. Os autores constataram na analise dos
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trabalhos a relevancia da utilizacao da literatura infantil no ensino de conceitos, destacando
a importancia dessa na formacdo leitora e emocional, apontando possibilidades de
aproximacgdo entre o deleite pelas descobertas cientificas por meio de uma linguagem
prépria da literatura e a abordagem de conteudos de biologia por meio de investigacéo e
relacédo entre histérias e pesquisa cientifica.

De acordo com Oliveira e Monteiro (2021), os resultados indicaram que a
aproximagdo entre as duas areas, literatura infantil e ensino de Ciéncias, contribui
significativamente na compreensdo de conceitos cientificos, abordagem de temas
sociocientificos e sociais, educacdo ambiental, além de despertar o interesse das criancas
pelo ensino de Ciéncias por meio da fantasia, linguagem especifica da infancia. Os autores
observaram, ainda, a existéncia de um numero reduzido de trabalhos na area, considerando
0 potencial que a literatura infantil dispde para os estudos de aspectos naturais, sociais,
biolégicos e humanos. Partindo da analise dos trabalhos, os pesquisadores evidenciaram
a importancia da obra literaria para o publico infantil, no intuito de despertar o interesse dos
alunos, contextualizar o ensino de Ciéncias e facilitar o aprendizado.

Considerando a diversidade de livros infantis disponiveis no mercado, o trabalho de
da Silva e de Carvalho Piassi (2015) deteve-se a analise de obras que apresentassem
animais como personagens e, juntamente com as imagens, formassem um conjunto
complementar, descrevendo aspectos relevantes das histérias para tornar possivel sua
compreensao por parte do leitor. O estudo teve por objetivo oferecer suporte ao professor
dos anos iniciais do ensino fundamental, sem formacdo especifica em Ciéncias,
embasamento para utilizac&o do livro infantil no desenvolvimento de contetddos de Ciéncias
Naturais, em especial, em relacdo a animais, suas relagbes ecoldgicas e relacbes com
recurso natural.

Segundo da Silva e Piassi (2015), embora os animais, quando transportados para a
literatura infantil, apresentem caracteristicas antropomaorficas, perdendo por vezes detalhes
caracteristicos de sua relacdo real com a natureza séo seres biolégicos, portanto, assunto
da ciéncia, que se dispde no limite comum entre realidade e fantasia. Os autores relatam,
gue em muitos casos, as perspectivas entram em confronto e, nesse caso, € possivel, a
partir disso, questionar a respeito das abordagens para que determinadas historias possam
ser aproveitadas no contexto da educacéo cientifica. De acordo com os autores, quando
tratamos de literatura infantil no ensino de Ciéncias, buscamos a construcao significativa

do aprendizado em Ciéncias, por elementos da natureza serem facilmente encontrados nos
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livros infantis, permitindo um olhar para a narrativa, buscando identificar possiveis relacoes
entre elementos da fantasia e conceitos, segundo 0s autores mais objetivos, propostos pela
ciéncia, confrontando imaginario e realidade da crianca.

Godinho (2021) salienta em seu estudo que embora exista um ndamero crescente
de trabalhos sobre ensino investigativo e iniciacao cientifica, o ensino de ciéncia configura-
se em uma area pouco explorada na Educacéo Infantil. Por meio da realizacdo de um
estudo investigativo sobre as fases da Lua, em uma turma de Educacgao Infantil, a autora
investigou a possibilidade de inserir a Astronomia nessa etapa da Educagdo Basica,
apontando a possibilidade de desenvolvimento de um trabalho voltado a alfabetizacéo
cientifica jA na Educacéo Infantil. Ressaltou ainda, a necessidade do desenvolvimento de
trabalhos académicos que comprovem os beneficios dessa inser¢do. Por meio da utilizagéo
de um recurso intitulado “Caixa as fases da Lua”, Godinho(2021) promoveu a investigacao
das fases da Lua de forma ludica, visando despertar o interesse das criancas pela
Astronomia, envolvendo-as na cultura cientifica, constatando a relevancia de envolver as
criangas no universo cientifico e a potencialidade da Astronomia na insercdo delas nesse
processo, possibilitando o levantamento de hip6teses, organizacao de ideias e conclusoes,
bem como a ampliacdo do vocabulario por meio da exploracédo de novos termos.

Por meio da leitura e analise dos trabalhos apresentados, percebemos a
unanimidade de opinido dos autores, no que se refere a possibilidade do ensino de Ciéncias
na Educacao Infantil, bem como a importancia dos conteudos partirem da realidade da
crianca, fazerem sentido, explorarem assuntos e atividades que despertem o interesse e a
curiosidade, que possibilitem a experimentacao, a reflexdo e o dialogo, desafiando-as na
aprendizagem de novos conceitos, por meio do acesso ao conhecimento historicamente
construido pela humanidade.

Quanto a relacdo da literatura infantii ao ensino de Ciéncias, os trabalhos
selecionados nesta pesquisa, que abordaram a tematica, compartilham a ideia de que a
literatura infantil pode ser utilizada como um recurso potencializador e estimulador no
ensino de Ciéncias na Educacado Infantil por considerar que esta tem potencial para
despertar o interesse e a curiosidade infantil, como também para oportunizar espaco de
reflexdo acerca de realidade e fantasia, possibilitando o desenvolvimento de conceitos
cientificos nessa etapa, abordando questdes de curiosidade presente no universo infantil.

Constatamos, ainda, que alguns autores como Godinho (2021), Oliveira e Monteiro

(2021) apontaram a pouca ocorréncia de trabalhos relacionados ao ensino de Ciéncias e
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de literatura infantil, considerando o potencial que a literatura infantil dispbe para o
desenvolvimento de temas relacionados as Ciéncias naturais. Corroboramos com Mondek,
et al. (2019) no que se refere ao fato de a literatura infantil ndo ser utilizada como o Unico,
mas um dos possiveis meios, para despertar a curiosidade e facilitar o didlogo entre as
leituras de mundo, por parte das criangas, no desenvolvimento de uma postura reflexiva
sobre a realidade e o desenvolvimento de conceitos cientificos na educacéo Infantil.
Dessa forma, verificamos a relevancia da realizacao deste estudo em questéo, por
considerar a importancia do ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil, como forma de
ampliar o conhecimento de mundo das criancas, e ainda, a possibilidade de exploracdo da
literatura infantil, como recurso possivelmente estimulador e facilitador do ensino de
Ciéncias, devido ao seu carater ludico e a ocorréncia frequente de assuntos relacionados

ao ambiente e aos fendmenos naturais, nas narrativas pra criangas.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL DE VIGOTSKI

Optamos por utilizar como referencial tedrico a Teoria Historico-cultural de Vigotski,
por acreditar que podera auxiliar na reflexdo sobre as praticas pedagogicas propostas no
estudo em questao e na aprendizagem. De acordo com Marques e Castro (2022), embora
o interesse central da obra de Vigotski tenha sido o estudo das func¢des psicolégicas
tipicamente humanas e fung¢des psicoldgicas superiores € possivel, a partir de sua obra
agregar diferentes contribuicdes que vém sendo adotadas pela area da educacédo, de
extrema relevancia na reflexao da pratica pedagodgica e da aprendizagem.

Lev Semionovitch Vigotski nasceu em Belarus, pais pertencente a antiga Unido
Soviética, no ano de 1896 e faleceu aos 37 anos, no ano de 1934, vitima de tuberculose.
Oriundo de uma familia judia com boas condi¢des financeiras, cresceu em um ambiente
bastante intelectualizado, tendo acesso desde cedo a boa educacao, dispondo de uma
biblioteca caseira, além da disposicao dos pais para dialogar com os filhos sobre os mais
diversos assuntos. Sua educacéao inicial foi, primeiramente, conduzida pela mée que era
professora e, posteriormente, por tutores. Desde cedo Vigotski frequentou bibliotecas
publicas e dedicou-se ao estudo de diversas areas do conhecimento, interessando-se pelo
campo das artes, da leitura de obras de literatura, de poesia e de teatro.

Aos 15 anos ingressou em um colégio privado judaico, onde frequentou os dois
tltimos anos do curso secundario, recebendo reconhecimento pelo seu desempenho.
Vigotski ingressou na faculdade de medicina em 1913, por influéncia dos pais, mas por ndo
ser de seu interesse acabou transferindo-se logo para a faculdade de direito. ApGs 0s seus
30 anos, retomou o campo de estudo ao qual havia renunciado aos 17 anos, cursando
medicina, apos ter realizado um grande volume de leituras e escritos na area de psicologia,
devido a sua intengdo de trabalhar com problemas neurolégicos, como forma de
compreender o funcionamento psicologico humano (Vigotski, 2023).

Esse aparente paradoxo biografico tem, sem duvida, légica com a concepcéo
histérica do desenvolvimento das fun¢gBes superiores, a que havia chegado gracas a
formacdo humanista, que o levava a recolocar o problema da organizacdo neurolégica

daquelas fungoes.
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De acordo com Duarte (2011), Vigotski dedicou sua vida académica a producéo de
uma psicologia de base marxista, visando a construcdo de uma nova sociedade, homem e
educacdo, nascendo dessa unido, o que se conhece hoje por psicologia Historico-cultural,
na qual se considera determinante o contexto Historico-cultural na constituicdo do ser
humano, enquanto ser social, na sua relevancia na constituicdo da sociedade e importancia
do meio social na constituicdo do individuo.

Para Vigotski (2001), o desenvolvimento humano é produto de trocas reciprocas
estabelecidas ao longo da vida, entre o individuo e o contexto social em que esté inserido,
mediado sempre por instrumentos e signos. Vigotski define signos como os significados
interiorizados pelos individuos, sendo a palavra um exemplo de simbolo linguistico e os
instrumentos ferramentas utilizadas pelos individuos. Para o autor o que nos diferenciou
dos animais e possibilitou a construcdo do enorme acervo cultural da humanidade foi a
criacao da palavra (fala), som com significado e da linguagem, estrutura l6gica de palavras,
gue possibilitou a comunicacéo entre os individuos.

De acordo com Vigotski (2021), o desenvolvimento cognitivo se da pela
interiorizacdo de instrumentos e signos produzidos culturalmente. Para ele o signo mais
importante é a fala, instrumento fundamental do pensamento, o que evidencia a importancia
da linguagem, na formacdo dos processos psicolégicos superiores humanos. O
desenvolvimento da linguagem (fala), segundo Vigotski (2001), € uma construcdo propria e
Unica da nossa espécie e requer uma operacao intelectual mais complexa do que a simples
imitacdo, a qual o individuo desenvolve em um contexto de comunicacao real, onde desde
0 nascimento € colocado como sujeito participativo, em situacdes de uso real da fala, e da
cultura humana historicamente acumulada.

A criancga possui, segundo Vigotski (2001), uma linguagem egocéntrica propria, que
tem origem no meio social, e vai sendo transformada em funcdes psicoldgicas pessoais.
Essa linguagem desempenha papel fundamental no desenvolvimento cognitivo do ser
humano, tratando-se de um raciocinio em voz alta, uma expresséao direta do pensamento
da criancga, sua funcéao refere-se ao planejamento e dire¢cdo de uma futura acéo, uma forma
de transicdo entre a fala exterior e a interior. Em idade escolar, ocorre o declinio coeficiente
da fala egocéntrica, que de acordo com Vigotski, se deve aos processos de linguagem
interior que se constituem na crianca, segundo ele, o movimento real do processo de

desenvolvimento do pensamento infantil, que se realiza do social para o individual.
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Vigotski (2021) aponta na constituicdo do homem dois principais tipos de funcbes
psicologicas, aquelas regidas por mecanismos biolégicos, as chamadas Funcoes
Psicoldgicas Elementares (FPE), naturais ou bioldgicas, e aquelas originadas no meio
social, as Func¢des Psicoldgicas Superiores (FPS). Destacando que as FPS, originadas nas
relacbes sociais ao serem internalizadas, tornam-se pessoais, sem perderem o carater
social (Vigotski, 2021).

Segundo Marques e Castro (2022), Vigotski e Luria ao procurar entender a relagcéo
das funcdes psicoldgicas tipicamente humanas, com o mundo cultural, definiram o conceito
de FPS para explicar o surgimento de uma forma de psique especificamente humana.
Vigotski (2021) define as FPS como processos mentais mediados por instrumentos e
signos, necessitando que a mediacdo dos signos tenha significado para 0s sujeitos,
provocando reflexdo e conexfes mentais que promovam a apropriacdo de significados
produzidos culturalmente pela humanidade.

Desse modo, o desenvolvimento da cognicdo € resultado do processo de
internalizacdo da interagdo social, com os materiais fornecidos culturalmente, sendo este
processo construido de fora para dentro, segundo a perspectiva Histérico-cultural. Para
Vigotski (2001), o sujeito € além de ser ativo, antes sim, interativo em suas acdes, pois €
capaz de formar conhecimentos e constituir-se nas rela¢des intrapessoais e interpessoais;
ainda para Vigotski (2001), a atividade do sujeito esta referenciada quanto ao dominio dos
instrumentos de mediagéo e suas transformacgdes por uma atividade mental.

De acordo com Vigotski (2001), o desenvolvimento de conceitos e significados das
palavras requer o desenvolvimento das FPS, entre outras, a atencdo arbitraria, a memoria
I6gica, a abstracdo, comparacdo, discriminacdo, processos que ndo podem ser
simplesmente memorizados.

Vigotski (2001, 2010) distingue dois tipos de conceitos: 0s conceitos espontaneos,
gue sdo aqueles adquiridos no contexto cotidiano, a partir de experiéncias concretas,
tratando-se de generaliza¢des que vao evoluindo e dando espaco a outras cada vez mais
elevadas, e os conceitos cientificos, aqueles adquiridos por meio do ensino, pela atribuicao
de significados em uma estrutura conceitual. Os conceitos cientificos s&o formados pela
explicitacdo das suas relagdes com outros conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do
aprendiz, os conceitos espontaneos. Dessa forma, a assimilacdo dos conceitos cientificos
baseia-se nos conceitos elaborados na propria experiéncia da crianga, ou seja, o estudante

aprende a partir do que ja sabe.
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Para Vigotski (2001), na crescente relatividade do pensamento causal e
amadurecimento do pensamento cientifico, gerado pelas condicbes de ensino, em
colaboracéo entre o adulto e a crianga no processo educativo, por meio da transmissao
ativa dos conhecimentos culturalmente acumulados pela humanidade, acontece o
amadurecimento dos conceitos cientificos ao confrontarem os conceitos espontaneos.

Vigotski (2001) utiliza o termo blijaichego razvitia, ou Zona de Desenvolvimento
Iminente (ZDI), para definir a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual do estudante,
e o nivel de desenvolvimento possivel do mesmo, que tem por diferenca a capacidade de
Solucionar problemas de forma autbnoma e de forma orientada e colaborativa com um ser
mais capaz. Dentro desta perspectiva, 0os estudantes serdo capazes de realizar de forma
independente tarefas ou Solucionar problemas no futuro, os quais hoje ele realiza em
colaboracgéo e sob orientacdo dos outros.

Dessa forma, crianca tornar-se-4 capaz de realizar de forma independente,
amanha, aquilo que, hoje, ela sabe fazer com a colaboracéo e a orientacao (Vigotski, 2001).
Isso evidencia o carater colaborativo dentro da ZDI e que pode se manifestar na utilizacéo
de diversas estratégias de colaboragcédo entre o sujeito mais capaz, aquele que ajuda as
criancas na Solucdo de problemas, que pode ser até uma das préprias criancas em
diferentes niveis de desenvolvimento, por meio de demonstracdes, inicio de Solucdes,
exemplos e perguntas.

Assim, podemos afirmar que a ZDI define as func¢des ainda ndo amadurecidas, mas
gue se encontram em processo de amadurecimento, as fungcdes que amadurecerao
amanhd, que estdo hoje em estado embrionario (Prestes, 2020). A ZDI tem um caréter
dindmico e complexo e seus limites variam de individuo para individuo em relagdo a
diferentes ambitos de desenvolvimento, tarefas e conteudos (Vigotski, 2001, 2010).

Para Vigotski (2008), os jogos/brincadeiras servem como fontes de
desenvolvimento cognitivo e emocional, ao favorecerem ao desenvolvimento da ZDI na
crianca. Vigotski (2008, 2018) nao realiza distingdo entre brincadeira e jogo, utiliza os
termos como sinénimos, sendo brincadeira, jogo de faz de conta ou jogo de regras
explicitas.

Para Vigotski (2001), a sala de aula pode ser considerada um espaco privilegiado
de sistematizacdo do conhecimento e de interagcédo social, quando o professor possibilita
uma transmisséo ativa do saber, ao articular os conhecimentos cientificos, o dialogo, a

reflexdo, o levantamento de hipéteses, as negocia¢cdes e as conclusdes, promovendo a
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utilizacdo e a articulacdo de diversos recursos que ajudem o aluno a se perceber parte do
processo de desenvolvimento.

De acordo com a perspectiva Historico-cultural, o “bom ensino” pode ser
considerado o processo no qual a transmissdo do conhecimento cientifico é transformado
em conteudo curricular pelo professor, e a apropriacdo ativa dos conhecimentos pelos
estudantes se da por meio de uma relacédo dialética, cujo ensino e aprendizagem se
relacionam por meio da mediagcdo da atividade e do pensamento sintetizado no
conhecimento cientifico. Dessa forma, ensino deve anteceder o desenvolvimento, ou seja,
€ 0 ensino que desencadeia a formacdo de estruturas mentais necessarias a
aprendizagem, sempre respeitando a ZDI (Vigotski, 2001).

Na busca por compreender como se da o processo de aprendizagem colaborativo,
dentro do alcance da ZDI do educando, e como essa pratica induz o estudante a avancar
além do que se estivesse sozinho, Vigotski (2001) responde de forma clara e objetiva - por
meio da imitacdo. Ele ainda nos traz uma abordagem diferente do que costumam definir os
que séo leigos na area da psicologia, que conceituam “imitagdo” como sendo uma atividade
meramente mecanica e com possibilidade de ser realizada por qualquer um que tenha a
guem imitar. Vigotski (2001) afirma que € necessario que se tenham os meios de avancar
de algo ja compreendido para um saber novo, sendo que com auxilio qualquer pessoa pode
fazer mais do que faria sozinha, dentro dos seus limites de desenvolvimento.

Na relacdo entre desenvolvimento intelectual e aprendizagem escolar, segundo
Duarte (2011) temos a mediagcao do papel desempenhado pelo ensino, que ndo seria de
acordo com Vigotski o de esperar que as capacidades necessarias a um determinado

conteudo amadure¢cam na crianga para depois ensinar-lhes, Duarte salienta:

Cabe ao ensino escolar, portanto, a importante tarefa de transmitir a crianca os
contelidos historicamente produzidos e socialmente necessérios, selecionando o
que desses conteudos encontra-se, a cada momento do processo pedagdégico, na
zona de desenvolvimento proximo. Se o conteldo escolar estiver além dela, o
ensino fracassara porque a crianca € ainda incapaz de apropriar-se daquele
conhecimento e das faculdades cognitivas a ele correspondentes. Se, no outro
extremo, o contetdo escolar se limitar a requerer da crianca aquilo que ja se formou
em seu desenvolvimento intelectual, entdo o ensino torna-se inutil, desnecessario,
pois a crianca pode realizar sozinha a apropriagcdo daquele conteddo e tal
apropriacdo nao produzird nenhuma nova capacidade intelectual nessa crianga, ndo
produzira nada qualitativamente novo, mas apenas um aumento quantitativo das
informacdes por ela dominadas. (Duarte, 2011, p. 24)

Vigotski (2001) considera, ainda, inconsistente a concepg¢do de que o0s

conhecimentos cientificos estejam prontos para serem assimilados e compreendidos pela
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crianca, transmitidos do campo de conhecimento dos adultos, esgotando-se no ensino do

conhecimento cientifico a crianca, e na assimilacdo destes por ela. Para Vigotski:

ndo menos que a investigacao tedrica, a experiéncia pedagégica nos ensina que o
ensino direto de conceitos sempre se mostra impossivel e pedagogicamente estéril.
O professor que envereda por esse caminho costuma ndo conseguir sendo uma
assimilacdo vazia de palavras, um verbalismo puro e simples que estimula e imita a
existéncia dos respectivos conceitos na crianca, mas, na pratica, esconde o vazio.
Em tais casos a crianca ndo assimila o conceito da palavra, capta mais de memdéria
que de pensamento e sente-se impotente diante de qualquer tentativa de emprego
consciente do conhecimento assimilado (Vigotski, 2001, p.247)

Portanto, segundo Vigotski (2001, 2010), o processo de formacdo de conceitos ndo
tem relacdo com simples memorizacéo, refere-se a um ato de mobilizacdo do pensamento
real, quando o préprio desenvolvimento mental da crianga atinge um nivel mais elevado.
Assim, um método de ensino de conceitos, em que a aprendizagem do conhecimento vivo

€ substituida pela apreensao de esquemas vazios e mortos € destinado ao fracasso.

Do ponto de vista pedagdgico, conhecer as principais FPS mobilizadas em um
processo educativo fornece elementos fundamentais & pratica docente. A pratica
pedagdgica do professor, com base nesse tipo de conhecimento, terd condicdes de
investir no desenvolvimento intelectual dos estudantes a partir da aprendizagem dos
contelidos trabalhados. Nesta perspectiva aprendizagem gera desenvolvimento
(Marques; Castro, 2022, p. 177-178).

De acordo com Vigotski (2018), o cérebro, além de conservar experiéncias
vivenciadas pelo sujeito e reproduzi-las, possui a capacidade combinatéria ou criadora, por
meio da qual cria algo novo, com base em experiéncias anteriores, ou seja, a plasticidade
da substancia nervosa do cérebro é base criadora de toda a atividade reprodutiva, que
possibilita ao sujeito alterar e conservar marcas da alteracdo. Para Vigotski, a atividade
criadora faz do homem um ser voltado para o futuro agindo sobre seu presente e o
modificando.

Segundo Vigotski (2018), a imaginacdo € a base de toda atividade criadora,
manifestada em todos os campos da cultura, € o que possibilitou toda criacdo artistica,
cientifica e técnica, considerando que todo o acervo cultural ao nosso redor foi feito pelas
maos do homem, ou seja, produto da sua imaginacéo e da criacdo humana, baseada na
imaginagéo, opondo-se ao entendimento de que a imaginacao, fantasia, corresponde a algo
gue néo tem relagdo com a realidade.

Nesse caso, a ideia cotidiana de imaginacao, onde a criagdo comumente é atribuida

a alguns iluminados néo corresponde a compreenséo cientifica. Vigotski (2018) considera
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gue a criacao esta presente ndo apenas em grandes obras histéricas, mas em algo novo
criado através da atividade da imaginacdo humana, ao combinar, modificar e criar, por
pequeno que seja, sendo a criagdo condicdo necessaria da existéncia.

Os processos de criagdao de acordo com Vigotski (2018) manifestados com
intensidade ja na mais tenra idade desempenham papel fundamental no desenvolvimento
infantil. As representacdes feitas pelas criancas em suas brincadeiras, seja quando imitam
a professora ou a mée, ou quando cavalgam em um cabo de vassoura, sdo além da
representacdo da sua experiéncia, por meio da brincadeira, uma reelaboracdo de
impressdes vivenciadas, construindo uma nova realidade, que corresponde aos seus
anseios e aspiracoes. A brincadeira infantil é a imaginacédo em atividade (Vigotski, 2018).

De acordo com Vigotski (2018), quanto mais rica a experiéncia da pessoa maior sera
sua capacidade imaginativa, considerando que a atividade criadora depende da diversidade
e riqueza de experiéncias vivenciadas, portanto, a conclusdo pedagdgica que podemos
chegar, com base nesse entendimento, consiste na compreensdao da relevancia de
ampliacdo de experiéncias da crianca, para construcdo de uma base sélida que ir4
favorecer sua atividade de criacao.

Deste modo, Vigotski (2010) enfatiza que o trabalho pedagdgico deve ser
intencional, ndo apenas para que 0s estudantes assimilem uma ciéncia, mas que sejam
capazes de senti-la, ou seja, o trabalho pedagdgico ndo deve se limitar apenas a
transmissao de conhecimento, mas deve também envolver a criacdo de experiéncias que
permitam as criangas ndo apenas compreender, mas também internalizar e sentir o que
estdo aprendendo.

Vigotski (2010) enfatiza a importancia de criar um ambiente emocionalmente seguro
e positivo para facilitar o processo de ensino e aprendizagem, ao argumentar, que as
experiéncias emocionais intensas tém o potencial de fortalecer ou enfraquecer a
aprendizagem, dessa forma, a emocéo atua diretamente sobre a aprendizagem.

Além disso, Vigotski reconhece que as emocgdes estdo profundamente enraizadas
em contextos historico-culturais e sdo moldadas pelas experiéncias sociais e culturais dos
individuos. Deste modo, entendemos que o0s educadores devem estar cientes das
influéncias culturais sobre as emocdes das criancas, procurando criar um ambiente
promotor do desenvolvimento emocional saudavel. Considerando relevante ter em mente

gue as reacdes emocionais sdo base para o processo educativo,
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[...] o mestre deve suscitar a respectiva emoc¢éo do estudante e preocupar-se com
que essa emocdo esteja ligada a um novo conhecimento. [...] O momento da
emocao e do interesse deve necessariamente servir de ponto de partida a qualquer
trabalho educativo (Vigotski, 2010, p.144).

Nesse sentido, as estratégias de ensino devem levar em consideracdo 0s
conhecimentos espontaneos dos estudantes, a fim de que ao incorporar a eles os conceitos
cientificos adquiridos na escola, em forma de conteddos escolares, permitam-se ser
impactados, e assim passem a fazer sentido e ocupem seu lugar futuramente nas situagoes
do cotidiano. Essa abordagem visa a promocao de uma aprendizagem mais ativa, engajada
e duradoura.

Consideramos, 0s conceitos e entendimentos aqui apresentados de suma
importancia para oferecer apoio a reflexdo e as propostas pedagogicas realizadas neste
estudo, considerando, a relevancia de oportunizar uma diversidade de experiéncias e 0
acesso a cultura historicamente construida, essencial ao desenvolvimento de conceitos
cientificos desde a Educacdo Infantil. Destacamos, ainda, a articulacdo entre o
desenvolvimento e o aprendizado escolar na constituicdo das FPS, bem como a

importancia do outro, enquanto o sujeito mais capaz neste processo.

3.2 A EDUCACAO INFANTIL E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Martins (2016), ao prefaciar o documento curricular proposto para Educacao Infantil
de Bauru, faz referéncia ao aspecto humanizador da educacédo escolar, ao destacar a
relevancia das relacdes interpessoais no processo de desenvolvimento dos individuos,
considerando que o individuo, ao nascer, ndo dispfe de caracteristicas que lhe confiram a
condicdo de ser humano?, superando essa condi¢do no convivio com outros humanos, o
gque de acordo com o pressuposto vigotskiano, explica-se pelo fato de que nada existe no
plano intrapsiquico que antes ndo tenha passado pelo plano interpsiquico, conferindo esse
fato a educacao escolar, imensa responsabilidade em todos os seus segmentos. Segundo

Martins

uma educacdo escolar de qualidade, no que se inclui a Educacgéo Infantil,
demanda clareza acerca do que seja promover desenvolvimento, superando
concepcdes naturalizantes, individualizantes e/ou de senso comum. Que
entenda o desenvolvimento como processo dependente das condi¢des sociais

2 Segundo Vigotski (2021), o sujeito biologico transforma-se em sujeito humano por meio da interacdo social.
As Funcbes Psicoldgicas Superiores (FPS), embora possuam uma base biolégica, sdo desenvolvidas e
moldadas ao longo da histéria tanto da espécie quanto do individuo.
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de vida e de educacéo e produzido pela apropriacdo dos signos da cultura.
(Martins, 2016, p.27)

De acordo com o exposto, entendemos que embora a Educacéo Infantil demande
um olhar atento as suas especificidades, isso nao significa privar as criangcas do acesso ao
conhecimento historicamente sistematizado, limitando as préaticas ao imediatismo e ao
senso comum. Nesse sentido, entendemos a relevancia de pensar as praticas pedagdgicas,
considerando a intencionalidade e promovendo o0 acesso aos conhecimentos
historicamente sintetizados, corroboramos assim, com as ideias e intencdes do documento
citado, ao se propor pensar o curriculo, considerando o aspecto humanizador deste,
entendendo o importante papel educacao escolar no desenvolvimento dos sujeitos e, em
especial, na Educacao Infantil que € o campo de estudo desta pesquisa em questao.

Segundo Pasqualini e Martins (2008), embora na ultima década os debates com
relacdo ao trabalho pedagdgico a ser realizado na Educacdo Infantil tenham se
intensificado, ainda ha muito que se pensar e refletir em relagdo a identidade dessa
modalidade de ensino, caracterizada pelo binbmio cuidar e educar, que segundo as
autoras, pouco contribui para a construcdo de uma identidade promotora do
desenvolvimento infantil, assim como as concepcdes antiescolarizantes, que desmerecem
o papel do professor e da escola enquanto instituicdo de ensino, ao reduzir essa dinamica
ao acompanhamento de desenvolvimento natural das criancas. E indispenséavel, segundo
as autoras, ao pensarmos na educacdo para a infancia, a superacdo de concepcdes
romantizadas e abstratas, considerando que muitas criancas tém na escola, se ndo o unico,
um dos poucos ambientes de acesso ao conhecimento sistematizado, evidenciando a
necessidade de garantir jA na Educacao Infantil a igualdade de direitos e a democratizacao
de um ensino infantil de qualidade.

Magalhdes et. al (2017) apontam por meio de experiéncia como professoras e
supervisoras de estagio, a observacdo da presenca ainda recente, de contradi¢coes e
duvidas sobre planejamento na educacao infantil, relatando a ocorréncia de planejamentos
marcados pelo assistencialismo, pobres em relacdo as experiéncias propostas, bem como
praticas antecipadoras do Ensino fundamental que pouco consideram as especificidades
dainfancia. Os autores consideram que todo planejamento se embasa em uma teoria, ainda
gue esta ndo esteja clara para o professor e apontam o estabelecimento de principios de
uma educagdo promotora do desenvolvimento humano presentes na Teoria Historico-

cultural.
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De acordo com Teixeira e Barca (2017) a Teoria Historico-cultural, surgida no
século passado na antiga Unido Soviética, de origem coletiva liderada por Lev Semionovitch
Vigotski (1896-1934) é uma teoria da Psicologia que busca compreender e explicar o
processo complexo de formacdo humana e que, segundo os autores, nos possibilita a
compreensao dos professores da educacéo infantil como intelectuais, com a funcdo de
direcionar o processo de formacdo social da personalidade da crianca de maneira
intencional e organizada.

Segundo Pederiva et al. (2017), de acordo com a perspectiva Historico-cultural, a
formacdo da inteligéncia trata-se de uma possibilidade, associada as experiéncias
vivenciadas, por meio das rela¢gdes sociais e da cultura acumulada, que requer orientacao
intencional ou ndo intencional, podendo acontecer por meio da observacao e apropriacao

de funcgdes e significado, afirmando ainda que:

na escola nds professoras e professores, somos esse outro que conhece e
apresenta o0 mundo para as criangas, ainda que ndo sejamos 0s Unicos, pois
entre as proprias criancas vemos se estabelecer essa relacdo de troca e
compartilhamento de conhecimentos quando quem sabe ensina quem ainda nao
sabe. As proprias criancas, a medida que acumulam vivéncias, vao se tornando
cada vez mais capazes de desvendar situac¢des utilizando-se de conhecimentos
anteriores. Para tudo isso acontecer na escola da infancia, precisamos organizar
as condicdes educativas com essa perspectiva (Pederiva, 2017, p.14).

Para Pederiva et al. (2017), de acordo com a perspectiva Histérico-cultural, a
crianga é vista como alguém capaz de estabelecer relacdes com o seu redor, desde o0s
primeiros momentos da sua vida, estando o desenvolvimento humano entrelacado as
experiéncias vivenciadas e as aprendizagens que impulsionam este desenvolvimento.
Porém, ainda que se tenha essa compreensao da crianga como um ser capaz desde a mais
tenra idade, os autores alertam para a necessidade de tomar cuidado com o apressamento
do desenvolvimento psiquico e com a antecipagdo da escolarizac¢éo, por meio de atividades

repetitivas e cansativas. Segundo os autores

a crianca, como sujeito de sua aprendizagem e desenvolvimento, deve estar
envolvida de corpo, mente e emocé&o naquilo que vive na escola da infancia. E
tudo isso num processo dindmico em que nés professoras e professores,
apresentamos o mundo da cultura de modo a proporcionar vivéncias e a criar
nas criangas novas necessidades de conhecimento. A crian¢a afetada-quer dizer
atraida, motivada, interessada- por este mundo da cultura se dirige a ele tendo
como ponto de referéncia os adultos- entre os quais, ndés professoras e
professores, que temos a responsabilidade de organizar esse processo(...)num
processo dindmico que podemos caracterizar como de comunicacao entre nés,
a crianca e a cultura (Pederiva et al. 2017, p.17).
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De acordo com Teixeira e Barca (2017) um trabalho pensado para Educacéo
Infantil, de acordo com a Teoria Histérico-cultural, deve orientar o pensar e o0 agir nesse
espaco, de modo a organizar a educagcdo “para e com a crianga’, visando ao
desenvolvimento social de sua personalidade, estimulando a acao coletiva, a cooperagao
e a Solidariedade entre as criangas. A perspectiva Historico-cultural também visa promover
0 acesso ao conhecimento historicamente produzido pela humanidade, por meio da
organizacao de vivéncias que oportunizem a compreensao do mundo e a critica as relagdes
sociais, ao consumismo e ao individualismo. Deve, ainda, favorecer o desenvolvimento da
capacidade de argumentacéao, incentivando a participacao na expressao das suas opinides,
envolvendo as criangcas no cotidiano escolar, no planejamento de atividades, na
organizacdo do espagco e na gestdao do tempo. Dessa forma, possibilitando que as
diferentes atividades realizadas hoje pela crianca, com o auxilio do outro, amanha possam
vir a serem realizadas sozinhas. Para Teixeira e Barca (2017), a escola da infancia orienta

seu pensar e agir pela Teoria Historico-cultural quando:

nos posicionamos como intelectuais criticos da Educagéo Infantil que abrevia a
infancia e lutamos para assegurar uma Educacao Infantil que acolhe, escuta e
promove o acesso de todas as criangas como sujeito ativo ao conjunto da cultura
humana- uma Educagédo Infantil pablica que rompa com o senso comum, com
0s preconceitos contra as criancas- especialmente as da classe trabalhadora- e
que contribua para que as crian¢as aprendam a pensar, a falar, a ouvir, a criticar,
a argumentar, para que possam constituir-se, desde criangas como sujeitos
capazes de posicionar-se de modo critico e sensivel.(Teixeira; Barca, 2017, p.
30)

Aos professores, enquanto organizadores do espaco social educativo, segundo
Teixeira e Barca (2017) cabe-lhes conduzir com base cientifica as relagbes sociais
educativas, 0 que exige formacdo cientifica especifica que os possibilitara enquanto
intelectuais da sua propria pratica conduzir e transformar, junto com as criangas, 0 processo
educativo, apoiado em uma ou mais teorias.

Martinez (2017) convida-nos a refletir sobre o que seria organizar o meio social
educativo no espaco da Educacao Infantil, o que de acordo com a autora, nao significa
pensar o que o professor deve ensinar as criangas e sim como ele deve organizar o tempo
e 0 espago nessa etapa, promovendo a exploragdo das mais diversas possibilidades de
materiais e atividades. Vendo a crianga como um ser de possibilidades em
desenvolvimento, exercitando uma escuta atenta e participando junto as criangas,
estimulando a participagdo autbnoma da crianga em colaboragéo com o grupo por meio da

troca de experiéncias. Para Martinez (2017) a acéo educativa ndo deve estar relacionada
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a quantificacdo do conhecimento da criangca, mas ao seu desenvolvimento ao logo do
processo, 0 que possibilitara novas acbes para que o desenvolvimento ocorra, o que
segundo a autora nem sempre podera ocorrer da maneira que planejamos.

Segundo Barros e Pequeno (2017), desde os primeiros momentos da nossa vida
nos desenvolvemos por meio das experiéncias sociais, internalizamos as aprendizagens
vivenciadas com o0s outros que possibilitam a nossa humanizacédo. Segundo os autores, a
cultura expande nossas possibilidades, sendo seu papel fundamental na educacéo, pois ao
proporcionarmos o acesso a cultura acumulada ao longo da historia estaremos estimulando
o desenvolvimento intelectual e da personalidade das criangas.

Para Barros e Pequeno:

a escola é a instituicdo designada socialmente para a educacéo e é seu papel
ampliar o acesso das criangcas ao maior e mais diversos nimero de experiéncias
para promover o desenvolvimento humano. Para isso, a educacéo escolar deve
reconhecer as experiéncias culturais das criangas e apresentar outras
experiéncias e culturas (Barros e Pequeno, 2017, p.85)

Corroboramos com Barros e Pequeno (2017), quanto a importancia de proporcionar
0 acesso ao conhecimento como forma de estimular o desenvolvimento humano, além de
entendermos a relevancia de proporcionarmos a crianga o acesso aos conhecimentos nao
s6 relativos a sua cultura, ao seu tempo e lugar, mas expandir ao conhecimento de outros
tempos, outras culturas, como forma de expandir o conhecimento cultural.

Segundo Mello (2017), as criancas aprendem de uma maneira prépria, ao atribuir
sentido as experiéncias vivenciadas, formando seu modo de ser, a sua personalidade, e
esse desenvolvimento tem relagdo com a forma como a crianga se relaciona com as
situacdes vividas. Mello (2017) usa o termo afeto no sentido de como a crianca € afetada,
como ela se sente nas situac¢des vivenciadas que influenciardo na sua motivacdo para
aprender e destaca a importancia da forma como os professores se relacionam e conduzem
as atividades para as criangas, desde o tom de voz até a forma como buscam iniciativa e

respeita sua individualidade. Para Mello (2017), os professores afetam as criangas quando:

criam afetos e necessidades nas criancas quando apresentamos o0 mundo para elas
de modo a encanta-las. As criancas ndo nascem com a necessidade de ouvir
histdrias, mas quando contamos ou lemos para elas histérias que encantam, elas
vao criando uma nova necessidade — um novo desejo, um novo afeto. Da mesma
forma se da com os outros elementos da cultura: criamos novos “afetos” e novas
necessidades com a forma como apresentamos o mundo organizamos as situacdes
a serem vividas na escola da infancia (Mello, 2017 p.95).
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Percebemos, desse modo, a relevancia do papel do professor no planejamento, na
reflexdo e no direcionamento das acfes na escola da infancia, a importancia de acolher as
criangcas com uma escuta atenta a suas necessidades e conhecimentos e experiéncias, a
importancia de planejar a agdo docente explorando ao maximo as possibilidades de
desenvolvimento, despertando novas necessidades de conhecimento e de expresséo. De
acordo com Mello (2017) é preciso voltar nosso fazer pedagogico para a educacao dos
sentidos, de forma a estimular as criancas a aprenderem a gostar e conhecer diferentes
formas de expresséo artistica, musica, danca, desenho, pintura, ... bem como estimular o
pensar e o agir, com respeito aos outros, a natureza e ao mundo como forma de conhecer

e construir para si sua imagem e a imagem desse mundo. Segundo Mello et al (2017):

sem medo de ensinar na Educacgéo Infantil, afirmamos que é possivel fazé-lo

sem roubar a infancia das criancas e as inUmeras possibilidades de aprender por

meio do contato com os adultos, por meio do tateio com 0s objetos, das

brincadeiras, da exploracdo do espaco e do encontro com a cultura — inclusive

em suas formas mais elaboradas — sem a preocupacgdo com a producdo de

resultados que ndo seja a humanizagéo das criancas por meio de sua atuagéo

livre e autbnoma como sujeito do processo de conhecer (Mello, et al 2017 p.223).

Podemos perceber, por meio das consideragdes e reflexdes apresentadas neste
capitulo, por meio dos trabalhos selecionados na revisdo de literatura, bem como pelo
suporte do referencial tedrico vigotskiano, a possibilidade de desenvolver na Educacéo
Infantil, um ensino que promova o contato da crianga com conceitos mais elaborados,
contribuindo assim, no desenvolvimento cognitivo, sem desconsiderar as especificidades
da infancia, por meio do envolvimento e participacdo delas, desde a colaboracdo na
organizacéao das atividades, participacdo nas decisdes cotidianas e promogéao de atividades
gue envolvam, desafiem, encantem as criangas, as afetando como salienta Mello (2017)
pelo desejo de aprender. Percebemos, ainda, o importante papel do professor nessa
dindmica de orientar e dirigir 0 ensino na escola da infancia, uma tarefa que exige, segundo

Teixeira e Barca (2017), a formacao especifica e comprometimento profissional e social.

3.3 LITERATURA INFANTIL E CONTACAO DE HISTORIA

Contar historias, de acordo com Marques et al. (2017) € um dos mais antigos
métodos de comunicacdo utilizado entre os individuos, por meio do qual as geracoes

puderam experimentar o poder das palavras, através da expresséao oral, mais tarde dando
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lugar a escrita por meio das pinturas rupestres. Essas, posteriormente, foram substituidas
pelas tabuas de pedra, e entdo na idade média deram lugar a imprensa escrita, tornando-
se um modo de preservacgao das histérias, que por muito tempo foram o principal meio de
instrugdo da humanidade.

Marques et al. (2017) utilizam o termo em inglés storytelling, por considerarem
gue o termo em portugués, contacdo de historia, remete a animacao de plateias infantis,
salientando que storytelling serve para ensinar valores culturais, realizando pontes de
ligacdo entre os individuos, registrar fatos histéricos, educar, estabelecer normas, valores

e compartilhar experiéncias. De acordo com Marques et al. (2017):

a contacdo de histdrias, no contexto académico, consiste em uma técnica de
captar a atencdo das pessoas por meio do relato de um acontecimento ficticio
ou real, com o objetivo de ensinar. Quatro fatores sdo descritos como
importantes para o processo de aprendizagem: (I) atencéo; (Il) motivacao; (Ill)
emocoes; (IV) experiéncias do aluno. A emocgdo consiste num sistema de
excitacdo inconsciente que alerta o individuo para o perigo e para atividades
potenciais (Marques et al., 2017, p. 170).
Concordamos com Marques et al. (2017) com relacéo a afirmacéo de que por meio
de uma boa histéria o professor pode despertar diferentes emoc¢8es no aluno, o que ira
facilitar registros na memoaria de curto e de longo prazo e por onde o aluno ira iniciar um

processo cognitivo fundamental para o processo de aprendizagem.

Segundo Marques et al. (2017), os textos literarios séo eficientes na transmisséo
de mensagens, por apresentarem construcdo de situacdes ficticias vivenciadas pelos
personagens da imaginacéo, além de revelarem uma sequéncia de raciocinios e enredos
que possibilitam a compreensao das a¢des e do desenrolar da histdria. Corroboramos com
o entendimento dos autores, de que para que o aluno assimile conceitos, para que haja
aprendizagem, é necessario significar os conceitos. Nesse caso, pensamos que quando
0s conceitos fazem sentido para os alunos e sao significados partindo de experiéncias
palpaveis podem ser imaginados e vivenciados e que por meio de uma boa histéria,
poderdo ser assimilados com maior facilidade e ndo serdo esquecidos com facilidade, uma
vez que faréo sentido para os alunos.

As histérias fazem parte das nossas experiéncias infantis, e quando bem
selecionadas, com objetivos claros podem se configurar num recurso potencializador da
aprendizagem de conceitos desde a Educacédo infantil. De acordo com Marques et al.

(2017), o professor eficiente sera sempre um bom contador de historias, a narrativa serve
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como suporte para a constru¢do dos significados envolvidos, que formam a verdadeira
esséncia da mensagem.

Concordamos com Marques et al. (2017) ao afirmarem que todos gostam de uma
boa histéria e os alunos ndo sdo excecdo. Ouvir uma boa histéria € uma experiéncia
agradavel que desperta a emocao e envolve o ouvinte em um momento de descontracao
e interacdo com personagens, cenarios, fatos, etc. Assim, a storytelling pode facilitar a
compreensao na apresentacdo e na assimilacdo de conceitos, por trazer diferentes
conflitos, envolver os personagens em enredos que podem levar os alunos a refletirem
sobre como acontecem diferentes fendbmenos, ou como podem ser solucionados conflitos
e agir diante de determinadas situacdes. A trama, segundo Marques et al. (2017) deve
oferecer embasamento tedrico que leve o aluno a visualizar a aplicacdo pratica do
conteudo apresentado, no caso desse estudo em questdo, que busque desafiar as
criancas a refletirem sobre os conceitos que irdo ser apresentados e discutidos,
despertando o desejo de conhecer e de aprender.

No uso de storytelling, o professor devera além de ter claros os objetivos a serem
trabalhados, considerar o tempo disponivel, pois ndo se trata apenas de um momento de
descontracdo e contacdo de histérias; existe, pois, um conteldo a ser ministrado e
introduzido por meio desse recurso. De acordo com Marques et al. (2017), as etapas para
a aplicacdo da técnica de storytelling seguem um roteiro, que se inicia com a contacao de
histéria e, posteriormente, passam para o dialogo e a reflexdo sobre a historia, esperando-
se que a aplicacao da técnica gere debate e discordancias de ideias entre os participantes,
0 que é importante para o processo de significacdo individual e entre os pares. Para a
aplicacao da técnica é imprescindivel que exista troca de conhecimento entre o professor
e os alunos, de modo que os alunos possam atuar como agentes ativos no processo de
aprendizagem, ativos, referindo-se ao envolvimento cognitivo do aluno no que se refere a
reflexdo, a indagacéo e a participacdo no entendimento dos conceitos abordados.

Esperamos, ainda, que o ato da contacdo leve os alunos a desenvolver a
observacéo e o aprofundamento do conhecimento. Ainda é salientado a importancia da
organizagcdo do espaco para que todos possam estar totalmente voltados para aquele
momento, sem nenhum obstaculo que possa vir a interferir nos sentidos de audic¢ao e visao
dos ouvintes, garantindo que acompanhem todos os gestos e palavras mencionadas pelo
professor, que podera perceber emocbes provocadas pela historia em cada aluno.

Segundo Marques et al. (2017):
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trabalhar com narrativas na educacéo é partir para a desconstrucao/construcao
das experiéncias vividas, tanto pelo professor, quanto pelo aluno. Portanto, o
didlogo proporciona a cumplicidade da dupla descoberta. Como o dialogo leva
ao discurso, a storytelling torna-se uma poderosa ferramenta pedagdgica para
insercdo de conteldos académicos sobre experiéncias vivenciadas pelos
alunos (Marques et al., 2017, p.176).

E importante ainda, em se tratando de storytelling, segundo Marques et al. (2017),
gue o professor deixe claro para as criancas, que a histéria € um meio para que o contetdo
possa ser trabalhado, focando nos objetivos pedagdgicos pretendidos ao abordar o tema
central da histéria. Com as criancas pequenas da Educacao Infantil, consideramos que o
professor pode ao apresentar a histéria “Cadé o Sol”, por exemplo, salientar que por meio
dela, serdo convidados a pensar sobre onde vai 0 Sol a noite, como acontece o dia e noite,
motivando e desafiando as criancas a refletirem sobre suas hipoteses que serao,
posteriormente, debatidas por meio de uma roda de conversa.

Embora a utilizacdo da literatura infantil em nossa proposta tenha como principal
objetivo a introducdo e exploracdo de conceitos presentes na Astronomia, também
reconhecemos a importancia dessa literatura enquanto fonte de deleite e prazer para as
criangas. Entendemos que o encantamento e o envolvimento emocional proporcionados
por essas leituras sdo fundamentais para despertar o interesse e a curiosidade. Além
disso, é importante destacar que existem diferentes categorias de livros de literatura infantil
utilizados no ambiente escolar: aqueles especialmente produzidos para a apresentacao e
ensino de conceitos educacionais especificos, que funcionam como ferramentas
pedagdgicas, e aqueles voltados para o puro deleite, que fazem parte da literatura infantil
propriamente dita, valorizando a experiéncia estética e o desenvolvimento da imaginacao.
Em nossa proposta, buscamos equilibrar essas abordagens, oferecendo as criangcas uma
experiéncia rica tanto em conhecimento quanto em prazer literario.

Reiteramos que na perspectiva de Vigotski, a literatura infantil desempenha um
papel importante no desenvolvimento cognitivo e social das criangas na Educacao Infantil,
ou seja, a literatura infantii ndo € apenas uma forma de entretenimento, mas uma
ferramenta poderosa para o desenvolvimento do pensamento, da linguagem e das

habilidades sociais.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

No decorrer desta secao serdo apresentadas subsecOes para detalhar o percurso
metodoldgico da pesquisa. As subsecdes estardo divididas em: enfoque da pesquisa (4.1);
pesquisa do género intervencdo pedagogica (4.2); coleta e analise dos dados (4.3);
referencial metodoldgico de ensino (4.4); sujeitos da pesquisa (4.5); e apresentacdo da

proposta didéatica (4.6).

4.1 ENFOQUE METODOLOGICO

A pesquisa em guestdo apoia-se no método de investigacdo qualitativa de Yin
(2016), que segundo o autor, pode ser utilizado em praticamente todos os estudos que
envolvem acontecimentos da vida real, por caracterizar-se por interpretacdes
contextualizadas e descritivas de fendbmenos reais.

Buscamos, com a pesquisa em questao, compreender como a literatura infantil pode
contribuir para a introducéo e o desenvolvimento de conceitos presentes na Astronomia na
Educacao Infantil. O projeto de pesquisa foi realizado por meio de uma pesquisa qualitativa
do tipo Intervencdo Pedagodgica (Damiani, 2012; Damiani, et al, 2013), procurando
relacionar o tema de estudo ao mundo concreto da crianca, a cultura historicamente
construida e as situacdes reais vivenciadas em seu ambiente natural.

Optamos por utilizar uma metodologia qualitativa por entender que esta oferece um
conjunto de procedimentos Uteis, ndo preceitos, que possibilitam a observacdo, a
participagcdo, a reflexdo e o estudo da realidade social da sala de aula, de forma a
possivelmente possibilitar uma compreensédo maior de como ela funciona. O estudo em
guestdo nao teve como objetivo testar hipéteses, mas sim de obter uma compreensao
descritiva de comportamentos, de acdes e de praticas relacionadas ao ensino de Ciéncias,
na Educacao Infantil, realizadas em situacdes reais de interacao entre o professor e 0s
sujeitos da pesquisa.

De acordo com Chizzotti (2003), o termo qualitativo implica em uma interacao entre
pessoas, fatos e locais que constituem o objeto de estudo da pesquisa, onde por meio
desse convivio o pesquisador extrai os significados latentes perceptiveis, por meio de uma
atencdo sensivel, interpreta e traduz em um texto escrito, com zelo, perspicacia e

competéncias cientificas os significados dos visiveis ou ocultos do seu objeto de estudo.
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Segundo Esteban (2010), uma pesquisa qualitativa refere-se a uma atividade sistematica
destinada a compreensao profunda de fenbmenos educativos, a tomada de decisdes, ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimento e a
transformacao de praticas e cendrios socioeducativos.

Pesquisadores qualitativos, segundo Stake (2011), devem avaliar atentamente as
situacOes, descrevendo em detalhes o que ocorre, ter compreensdo empatica e comparar
interpretacdes atuais com interpretacdes presentes na bibliografia da pesquisa. Configura-
se em uma atividade interpretativa, experimental, situacional e personalista, na qual o
préprio investigador € um instrumento ao observar, interpretar e desempenhar
intencionalmente uma funcdo subjetiva no estudo, utilizando na interpretacdo sua

experiéncia pessoal.

4.2 PESQUISA DO GENERO INTERVENCAO PEDAGOGICA

O objeto de estudo desta pesquisa qualitativa, refere-se ao ensino e aprendizagem
de Ciéncia na Educacéo Infantil, em que se pretende, por meio do estudo, elaborar e aplicar
uma sequéncia didatica, que utilize a literatura infantil para introduzir e desenvolver
conceitos presentes na Astronomia, em uma turma de Educacdo Infantil com faixa etaria
entre quatro e cinco anos de idade.

Assim, optamos por realizar uma pesquisa do tipo Intervencdo Pedagdgica
(Damiani, 2012, Damiani et. al., 2013) embasada na Teoria Histérico-cultural de Vigotski,
partindo do pressuposto de que intervencdes em Educacdo apresentam potencial na
promoc¢do e/ou aprimoracdo de novas préaticas pedagogicas, assim como a producdo de
conhecimento tedrico. Considerando que a pesquisa do tipo intervencdo pedagogica visa
ao aprimoramento da pratica pedagogica ou a proposi¢cdo de novos métodos de ensino,
produzindo, a partir dessas, material tedrico caracteristico das pesquisas em Educacao.

Por sentir a necessidade de uma maior atengdo e destaque as atividades
relacionadas ao campo das Ciéncias Naturais no espaco da Educacao Infantil,
caracterizado frequentemente pela realizacdo de atividades voltadas a area da linguagem
(aprendizagem do alfabeto) e da matematica e, também, por entender que o campo das
Ciéncias Naturais, além de despertar o fascinio e a curiosidade das crian¢as, € um campo

fértil de imaginacéo, explorado comumente na literatura infantil. Esperamos por meio desta
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pesquisa de intervencdo pedagodgica, nos debrucar sobre a analise e a reflexdo de como
atividades, partindo da literatura infantil poderdo estar contribuindo para o desenvolvimento
de conceitos cientificos desde a mais tenra idade.

Damiani (2012) explica que na visao do seu grupo de pesquisa:

[...Jdenominam-se intervencBes as interferéncias (mudancas, inovacdes),
propositadamente realizadas, por professores/pesquisadores, em suas praticas
pedagogicas. Tais interferéncias séo planejadas e implementadas com base em
um determinado referencial teérico e objetivam promover avancos, melhorias,
nessas préticas, além de pér a prova tal referencial, contribuindo para o avanco
do conhecimento sobre 0s processos de ensino/aprendizagem neles envolvidos.
Para que a producédo de conhecimento ocorra, no entanto, é necessario que se
efetivem avaliacdes rigorosas e sistematicas dessas interferéncias (Damiani,
2012, p. 3).

Percebemos a importancia de intervencdes que planejadas e realizadas de maneira
proposital pelos professores e/ou pesquisadores, que além de intencionar o aprimoramento
da pratica pedagogica possam avaliar, de maneira sistemética e rigorosa, o referencial
tedrico e contribuir assim para o avanco dos conhecimentos produzidos na area de Ensino
e Aprendizagem (Damiani, 2012).

De acordo com Damiani et al. (2013), pesquisas do tipo Intervencbes Pedagdgicas
devem descrever com detalhes os procedimentos realizados, avaliar e produzir explicacdes
plausiveis sobre seus efeitos, fundamentados em dados e teorias pertinentes, cujo objetivo
encontra-se em gerar conhecimento para aplicacao pratica e/ou a Solucéo de problemas
educacionais concretos especificos.

Ainda de acordo com Damiani (2012), a pesquisa do tipo Intervencao Pedagdgica
pode ser considerada uma pesquisa aplicada, por se tratar de uma investigagdo pratica
com pessoas e sobre elas, em um contexto real, sendo considerada adequada quando
além de promover melhoria na pratica pedagdgica ou avaliagdo de uma inovacao didatica,
incentiva a tomada de decisdo sobre mudancas a serem adotadas, aspectos esses que
identificam a pesquisa educacional como capaz de produzir avangos e conhecimento
tedrico, mesmo diante de desvalorizacdo da pratica.

Para compreender melhor as pesquisas do tipo intervencéo, Damiani (2012) foca em
dois principios epistemoldgicos da Teoria Historico-cultural: o principio funcional da dupla
estimulagéo e o principio da ascensdo do abstrato ao concreto.

O primeiro aspecto faz referéncia a critica de Vigotski quanto a explicacdo

comportamentalista que presume a acdo como resposta dos estimulos externos; contudo,
52



0 autor sugere que a problematica pode ser vista como estimulo inicial, porém para reSolvé-
los os individuos tendem a realizar sozinhos, renunciando a estimulos auxiliares. Ainda
assim, na busca de solucionar tais questionamentos identificados, os professores podem
se valer das intervencdes, utilizando para tanto, propostas pedagdgicas que serao
instrumentos de estimulo auxiliares (Damiani, 2012).

O segundo principio trata do método fundamental do pensamento marxista. Nesse
método, parte-se da realidade objetiva tal como a percebemos e dela se extraem conceitos
abstratos por meio dos quais, posteriormente, volta-se a analisar essa realidade, chegando
ao concreto pensado, ou seja, a “realidade teoricamente analisada” (Damiani, 2012). A
abstracao é indispensavel para se chegar a esséncia da realidade concreta.

De acordo com Damiani et al. (2013) para verificarmos a validade do relato da
intervencdo bem como a sua avaliagdo como pesquisa, devemos nos valer do método de
intervencdo e do método de avaliacdo da intervencdo como componentes metodoldgicos.
Como primeira etapa € necessario descrever de forma detalhada o método, seja de
intervencdo ou de ensino, abordando o planejamento, a adocao e a insercéo das praticas
pedagdgicas estabelecidas, sendo assim, o papel principal desta esta na acao do professor.

A segunda etapa tem como objetivo detalhar e evidenciar os instrumentos de
producdo e analise dos dados. Para tanto, destacamos a atuacdo do professor como
pesquisador atuante, dando veracidade ao aspecto investigativo deste tipo de intervencao
(Damiani et. al, 2013). Essa etapa pode ser mais bem compreendida ao analisarmos o0s
dois elementos que a constituem, seus resultados referentes aos impactos da intervencao
observados nos participantes e os resultados da intervencéo propriamente dita.

O primeiro elemento refere-se aos impactos gerados sobre os individuos envolvidos
nas praticas da intervencdo. Essa analise é realizada com base no referencial tedrico e nos
dados coletados por diversos instrumentos. O segundo elemento analisa as caracteristicas
da intervencao, considerando suas funcoes e efeitos sobre os participantes. Nessa etapa,
também é possivel realizar uma avaliacdo mais detalhada dos objetivos previamente
estabelecidos, identificando a necessidade de alteracdes ou correcdes durante a aplicacao
da intervencéo (Damiani et al., 2013).

Portanto, é a partir do estudo de suas especificidades e dos elementos
metodologicos que compdem o relato da pesquisa do tipo intervengao que se torna evidente
a base conceitual que a sustenta, assim como sua eficacia na producdo de conhecimento

para a busca de praticas pedagdgicas inovadoras. Concordando com Damiani et al. (2013),
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acreditamos que os professores/pesquisadores que procuram resolver situacdes-problema
encontradas no cotidiano da sala de aula podem e devem se apropriar dessas praticas de
intervencdo como facilitadoras e estimulos que os auxiliardo na Solucdo de problemas em
contextos pedagodgicos especificos, como a qualidade da aprendizagem dos individuos

envolvidos no processo.

4.3 PRODUCAO E ANALISE DE DADOS

Durante a aplicacdo da pesquisa procuramos, por meio das atividades propostas,
promover nas criancas o desenvolvimento dos aspectos fisico, motor, cognitivo, social e
emocional, além de fomentar a exploracdo, as descobertas e a experimentacao.
Observamos e registramos todo o tipo de situagdes, a fim de reunir subsidios para a coleta
de dados a partir das atividades propostas.

Para tanto, a producédo dos dados foi realizada partindo de observacdes diretas,
registros no diario de bordo da professora/pesquisadora e registros nos diarios das
criancas. No diario de bordo produzido pela professora/pesquisadora foram relatados os
encontros, as contribuicdes das criancas e as consideracdes da professora por meio das
observactes e reflexdes e os diarios individuais das criancas, intitulados de diarios de
descobertas, foram anexados as producfes das criancas (coletanea de atividades e
registros de imagens das atividades produzidas pelas criancgas).

Para Poupart et al. (2014), a observacao direta € uma metodologia de pesquisa
gualitativa em que o pesquisador observa e registra eventos, comportamentos e interacées
em um ambiente natural. Essa abordagem é amplamente utilizada em Ciéncias Sociais,
antropologia, psicologia e outras disciplinas para compreender fendémenos sociais
complexos e naturais.

A principal vantagem da observacéo direta € a capacidade de capturar dados em
tempo real, permitindo ao pesquisador obter uma compreensao profunda dos contextos
sociais e das dinamicas que podem nao ser completamente acessiveis a partir de
entrevistas ou questionarios. Além disso, a observacao direta pode revelar atitudes nao
verbalizadas pelos participantes, como comportamentos n&o verbais, padrdes de interacao
e nuances culturais (Poupart et al., 2014).

Para Zabalza (2007) escrever um diario € como travar uma espécie de dialogo
consigo mesmo, trata-se de racionalizar ao acabar cada encontro, ou seja, € o registro de
tudo que ocorreu nas atividades. Nesse sentido, o diario é uma forma de descarregar

54



tensdes internas acumuladas, de reconstituir mentalmente a atividade de todo o dia, de dar
sentido para si mesmo ao que o autor denomina de uma “densa experiéncia” (Zabalza,
2007).

Assim, o diario de bordo da professora/pesquisadora apresentou a descricdo de
todas as atividades realizadas, das contribuicbes orais expressadas pelas criancas,
emissdes de opinibes e questionamentos, bem como o0 arquivamento de memarias
individuais, seletivas e intencionais de sentimentos e perspectivas sobre a pratica
pedagdgica.

Para analise de dados seguimos as orientacdes da Teoria Histérico-cultural e a
proposta de Yin (2016), que define cinco etapas para analise de dados qualitativos,
ressaltando que embora exista uma ordem cronolégica das etapas, pode ser necessario o
pesquisador fluir entre elas, avancando e retrocedendo para que a andlise se torne mais
compreensivel e confidvel. As etapas descritas sdo: compilacdo, desagrupamento,

reagrupamento, interpretacéo e concluséo, conforme apresentado na Figura 1.

Figura 1- Cinco fases de andlise e suas intera¢tes

5. Concluir

3. Recompor

4. Interpretar

dados

I. Compilar
base de dados

Fonte: Yin (2016, p. 200)
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A primeira etapa, compilacdo de dados, caracteriza-se pela classificacdo das notas
de campo acumuladas, a partir das diferentes fontes de evidéncia usadas ao longo da
pesquisa, uma organizagcdo dos dados de modo a otimizar e facilitar o trabalho do
investigador. O produto da compilacdo pode ser considerado, entédo, o banco de dados da
pesquisa.

A fase dois, desagrupamento, consiste em decompor os dados compilados em
fragmentos ou elementos menores, o que pode ser considerado um procedimento de
decomposicéo. Yin (2016) destaca que esse processo pode ser repetido muitas vezes como
parte de um processo de tentativa e erro, pois o sucesso do pesquisador nessa fase
depende intimamente da fase de reagrupamento.

Na etapa de reagrupamento, os fragmentos produzidos sao rearranjados em grupos
de dados, categorizados, podendo as fases de desagrupamento e reagrupamento serem
repetidas varias vezes de forma alternada, sempre com a intencdo de buscar categorias
gue satisfacam o objetivo da pesquisa.

A etapa de interpretagdo envolve o uso do material reagrupado para criar uma
narrativa que se tornard a parte analitica da investigacao, podendo ser acompanhada de
tabelas e gréficos. As interpretacfes iniciais podem nutrir no investigador o desejo de
recompilar os dados brutos de alguma forma alternativa aquela inicialmente realizada,
levando o pesquisador a revisitar as etapas de desagrupamento e reagrupamento, a fim de
validar as informacdes obtidas, considerando que serdo estes que daréo suporte para a
elaboracdo da conclusao da andlise qualitativa, onde o pesquisador expde o resultado do
gue foi estudado.

Para a etapa de interpretacdo, Yin (2016) apresenta trés modos: a descricdo, a
descricdo e um pedido de acéo e a explicacdo. Optamos, neste estudo, pela explicagéo,
pois segundo o autor, ela sempre ocorre como parte de uma interpretacao descritiva.

O produto da interpretacéo dos dados deu amparo para o desenvolvimento da etapa
de conclusédo, na qual refletimos sobre os resultados e elaboramos as conclusdes do

estudo.

4.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi aplicada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Irma Maria

Firmina Simon, localizada na rua Francisco Guilherme Braun, n° 30; Bairro Vila das
56



Pinheiras — Cangucu/RS. Fundada em 1° de janeiro de 1999, conforme o parecer n° 11/99
do Conselho Municipal de Educacdo — recebeu esse nome em homenagem a Irma Maria
Firmina Simon (Margarida Carlota Simon 1906/1998), pessoa de fé e de espirito
empreendedor, que realizava sua missdo, proclamando o “Deus Provera” de Madre
Madalena e o “Paz e Bem” de Sao Francisco de Assis. Competente educadora e habil
artista, amante da cultura, do civismo e do desenvolvimento. Missionaria da Boa Nova,
Ministra da Esperanga e da Eucaristia, atuou em diversas comunidades no Rio Grande do
Sul, sendo membro atuante na comunidade canguguense e fundadora do Colégio Nossa
senhora Aparecida. Recebeu, em 1988, o titulo de cidadd Cangucuense e tornou-se
membro da Academia Cangucuense de Historia.

A escola possui aproximadamente 453 alunos matriculados e distribuidos nos trés
turnos, Ensino Fundamental 380 alunos e EJA 73 alunos. Possui em seu quadro funcional
profissionais habilitados que realizam um trabalho integrado, buscando oferecer uma
educacédo de qualidade, que tem por objetivo, oportunizar ao educando condicdes para o
desenvolvimento das relacdes interpessoais, cognitivas, afetivas, motoras e éticas,
preparando-os para o exercicio da cidadania. A escola atende nos turnos da manha e da
tarde a Educacao Infantil (4 e 5 anos) e Ensino Fundamental (1° ao 9° ano), e no turno da
noite atende a EJA (Educacao de Jovens e Adultos e alfabetizacao).

Possui uma area de 10.000 mz2. Distribuidas nas seguintes dependéncias: sala de
direcdo, secretaria, biblioteca, sala de supervisdo pedagodgica e orientacdo educacional,
sala dos professores, 11 salas de aula, 01 sala de recursos multifuncional, refeitorio,
cozinha, despensa, almoxarifado, sala da Educacéo Infantil, 4 sanitarios dos alunos, 1
sanitario dos professores e funcionarios, circulacdes internas (corredores). A area externa
€ aproveitada como local de recreacéo e lazer para os alunos, sendo que em anexo a escola
h& um ginasio coberto para praticas recreativas e esportivas.

A pesquisa foi realizada em uma turma de Educacéao Infantil, com dezoito criangas,
na faixa etaria entre quatro e cinco anos de idade, sob a regéncia da

professora/pesquisadora, no turno da tarde.
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4.5 SEQUENCIA DIDATICA NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL DE VIGOTSKI

Vigotski (2001; 2010; 2018) entende o aprendizado como um processo dinamico e
continuo, que se d& por meio de intera¢gBes sociais e compartilhamento de conhecimentos
entre os individuos.

De acordo com Zabala (1998), uma sequéncia didatica corresponde a um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos.

Planejar e aplicar uma sequéncia didatica em uma perspectiva Histérico-cultural
significa de acordo com Marques (2022) direcionar os contetdos escolares no sentido de
orientar a compreensdo da realidade e transformacdo das concepc¢fes de mundo dos
estudantes. Nao se trata somente de uma sequéncia de passos a serem seguidos, ou de
um método de ensino, mas sim de uma organizacao de atividades que permita ao estudante
perceber que os conteldos escolares possibilitam a compreensdo da realidade e das
transformacdes em decorréncia das agdes humanas.

Compreendemos que o trabalho pedagdgico requer uma organizacdo, sendo
assim, optamos por utilizar a proposta de organizacdo de uma sequéncia didatica
fundamentada na perspectiva Historico-cultural de Vigotski, que envolve de acordo com
Marques (2022), primeiramente, a apresentacdo dos objetivos e a explicitacdo da matéria
ou conteudo de ensino a ser trabalhado, que permitira ao estudante apropriar-se dos
encaminhamentos do processo pedagdgico e estabelecimento da relacao deles com os
estudos e 0os conhecimentos anteriores.

Na sequéncia, realizamos a identificagdo dos conhecimentos cotidianos
(espontaneos) dos estudantes, por meio de questionamentos que o levem a externalizar
seus conhecimentos cotidianos, desafiando-os a expor suas hipoteses sobre as situacoes,
permitindo ao professor conhecer e analisar o que os estudantes pensam, o tipo de conceito
apresentado. Nessa etapa, o professor deve agucar explicacdes contraditérias e localizar
possiveis limitacdes do conhecimento espontéaneo ao ser confrontado com o conhecimento
cientifico a ser abordado. Nao existe, nesse momento, a intencdo de fornecer explicacao,
e sim lancgar divida, diagnosticar o que os estudantes sabem e pensam sobre determinada
situagcao (Marques, 2022).

Num terceiro momento, propomos a sistematizacdo do conhecimento cientifico,

partindo dos conhecimentos cotidianos identificados na etapa anterior, em que serao
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identificados, analisados e sintetizados, sob orientacdo do professor, os conhecimentos
necessarios para a compreensao do tema. O professor devera utilizar as mais diversas
atividades que levem os estudantes a agirem socialmente (acdo interindividual) e
individualmente (acdo interindividual), com o objetivo que ocorra a apropriacao
sistematizada dos conceitos cientificos articulados a sua vida cotidiana (Marques, 2022). O
professor devera questionar, explicar, corrigir e levar os estudantes a explicarem, atuando
intencionalmente na zona de desenvolvimento iminente. Os aspectos sequenciais da
sequéncia didatica na perspectiva Historico-cultural podem ser resumidos de acordo com o
Quadro 3.

Quadro 3 - Etapas sequenciais da sequéncia didatica na perspectiva Histérico-cultural

Etapas da sequéncia didéatica

1 | Resgate dos conhecimentos espontaneos, a partir de situagées vivenciadas pelos
estudantes, relacionados com o objeto de estudo.

2 | Discusséo (apresentagéo de forma dialogica) dos conceitos em estudo, por meio da
acao estruturante do professor, mediado por diferentes estratégias de ensino.

Inicialmente, a realizacdo de atividades de aplicagdo dos conceitos em situacdes
3 | vivenciais e contextualizadas socialmente € a seguir apresentacao de situacoes,
guando possivel, no contexto histdrico e cultural global.

4 Realizacdo de atividades de cooperacdo, compartilhamento e socializacéo.

5 | Atividades de aplicagé@o do conhecimento que permitam analisar a evolugao
conceitual dos estudantes.

Fonte: Adaptado de Marques (2022).

Por fim, propomos a aplicacdo do conhecimento e a identificacdo da evolucéo
conceitual. Essa etapa, de acordo com Marques (2022), destina-se a avaliacédo da evolucao
conceitual por parte dos estudantes, por meio de aplicagdo do conhecimento adquirido,
tendo por base o0s conhecimentos evidenciados na etapa de identificacdo dos
conhecimentos prévios.

O professor, enquanto parceiro mais capaz deve estar presente e ter participacao
ativa na avaliagdo e desempenho dos estudantes. De acordo com Marques (2022), em
todas as etapas da sequéncia didatica, na perspectiva Histdrico-cultural, devem estar
presentes 0s seguintes principios fundamentais:

e todo aprendizado é mediado pela linguagem (fala);

e todo aprendizado tem uma historia prévia,

59



e a aprendizagem de um novo conhecimento pressupde a consideracdo da
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, no qual o estudante é capaz de
solucionar problemas de forma independente e o nivel de desenvolvimento
iminente, no qual o estudante necessita de orientacéo diretiva daquele que se
propde para ensinar;

e a aprendizagem dos conceitos cientificos deve se dar a partir dos conceitos
espontaneos; e

e as transformacdes produzidas nos processos de aprendizagem tém origem na

cultura.

4.6 APRESENTACAO DA PROPOSTA DIDATICA

E em meio a um universo de curiosidade, de faz de conta, de narrativas, de davidas
e olhares ansiosos por respostas, que propomos nosso trabalho na Educacéao Infantil, no
territério em que o brincar se faz presente nas relacdes de trocas de saberes, de partilha
de ideias e de apoio. Nesse espaco em que a vida acontece todos os dias, em que nédo é
concebivel que a esséncia do ser crianca seja substituida pelo siléncio de pequenos
ouvintes, sentados por longas horas e realizando atividades repetitivas foi que
desenvolvemos nosso trabalho com Ciéncias, convidando as criancas a refletir sobre
Astronomia na Educacéao Infantil: Quem apagou o Sol? Por que a Lua muda de formato? O
gue é o Sol afinal? Quem é maior, o Sol, a Lua ou o planeta Terra? Hoje é amanha?

Quem ndo se imaginou viajando pelo espaco, experimentando a auséncia da
gravidade, pisando na Lua ou mesmo andando pela mata fechada, encontrando animais
selvagens, sentindo o calor de um deserto ou o frio das geleiras...

Tais elementos fazem parte do mundo natural, do campo das Ciéncias naturais e
também das narrativas de historias que ouvimos, de livros que lemos, das imagens e dos
filmes que assistimos. Sao, pois, conhecimentos que trazemos e significados que
construimos, nem sempre por meio de nossa experiéncia pessoal, mas por meio da
convivéncia social, por intermédio de ferramentas e signos, no convivio com outros
humanos e por intermédio da cultura historicamente construida.

Podemos néo ter tido a oportunidade de estar na Africa ou no espaco, mas trazemos

em nossa memaoria, imagens e conceitos com relacédo a esses lugares, adquiridos por meio
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da cultura historicamente construida e € partir da relacdo com os pares em niveis de
conhecimento diferentes que, possivelmente, iremos desenvolver esses conhecimentos.

Dentro da perspectiva Historico-cultural, cabe ao professor, como um parceiro mais
capaz, a responsabilidade de levar as criangas o conhecimento historicamente construido
e a estimular o desenvolvimento potencial de seus estudantes, desde a mais tenra idade.
A crianca possui capacidade para compreender e pensar sobre o mundo onde vive e é por
meio dessa relagdo com parceiros mais capazes, com conceitos cientificos, que a crianca
podera desenvolver-se potencialmente. A Ciéncia faz parte das histérias, da vida e pensar
Ciéncias na Educacéo Infantil propde pensar a vida.

Pretendemos, por meio da organizacdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica,
desafiar os estudantes a pensarem Astronomia na Educacéo Infantil, sobre os fendbmenos:
dia e noite, fases da Lua, luz e sombra, dias, meses e ano e a relagdo da passagem do
tempo com os movimentos da Terra.

A sequéncia didatica foi organizada em seis encontros de duas horas aula, baseada
na perspectiva Historico-cultural, utilizando a contacdo de historia com o objetivo de

introduzir e desenvolver conceitos presentes na Astronomia, na Educacao Infantil.

4.7 ORGANIZACAO DA PROPOSTA DIDATICA

Quadro 4 - Organizacdo da sequéncia didatica

Organizacao da sequéncia didatica

Encontros Objetivos Atividades

e Roda de conversa com as criancgas,

_ . _ explorando 0s conceitos
° Introdu_zwotema Dia e Noite, espontaneos que trazem sobre 0s
por meio da apresentacao da fendmenos dia e noite;
obra literaria “Cadé o Sol’; ~ e R ”
Ny e Contagdo da historia “Cadé o Sol” de
Primeiro encontro | ® Promover o dialogo e a Vera Lcia Dias;
reflexdo sobre como ~ .
(2 horas) e Proposta de producdo de um diario

acontece o dia e a noite,

. de descobertas
explorando os  conceitos N .
cotidianos das criancas em | ® Representacdo das hipoteses das

relacdo a estes fendmenos. criangas sobre 0 que acontece com
0 Sol a noite, por meio de desenho
no diario de descobertas.
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Segundo
encontro

(2 horas)

Compreender a localizagéo
da Terra, do Sol e da Lua no
universo;

Discutir o movimento da
Terra que gera os dias e as
noites

e Video: O diario de Mika “Quem

apagou o dia”

Exploragéo oral das imagens do livro
“‘Estrelas e planetas” de Pierre
Winters, paginas 6 a 9, por meio de
uma roda de conversa, retomando a
guestao inicial: como acontecem os
dias e as noites fazendo relacdo com
0 episddio assistido e as explicacbes
do livro Estrelas e planetas;

Observagdo de como acontece o0
movimento da Terra que origina 0s
dias e as noites, utilizando
experimento com simulagdo dos
movimentos e lanterna.

Representagdo do entendimento
das criangas com relagéo ao dia e a
noite e as relagbes com o©s
movimentos da Terra por meio da
utilizacdo de massinha de modelar.

Terceiro encontro
(2 horas)

Refletir sobre a relacdo do
Sol com a vida na Terra;
como fonte de luz e energia
térmica (calor);

Compreender o que é 0 Sol e
comparar o seu tamanho com
o da Terra e da Lua.

Contagédo da historia elaborada pela
professora por meio de um livio em
formato de poema “O Sol e a Lua”;

Dialogo com as criancas sobre o que
€ o0 Sol, qual a sua relagdo com a
vida na Terra;

Jogo trilha do dia e da noite, com
curiosidades sobre Astronomia.

Quarto encontro
(2 horas)

Discutir quais séo as fases da
Lua e como elas ocorrem;

Compreender como ocorrem
as fases da Lua.

Utilizacdo do Bau de historias e
curiosidades, contendo gravuras
com as fases da Lua, visando a
fomentar o didlogo e emissdo de
opinido das criancas com relacdo a
esse fenébmeno.

Video do episddio: “Uma mordida na
Lua” Diario da Mika.

Roda de conversa com as criancas,
retomando 0s questionamentos
anteriores relacionados com a
historia do video e a exploracéo do
simulador de movimentos da Terra e
da Lua.

Proposta de observacao e registro
da fase em que a Lua se encontra no
diario de descobertas.
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Quinto encontro
(2 horas)

e Refletir sobre o tema Luz e

sombra;

Compreender o conceito de
Luz e sombra.

Contacao da histdria: “Brincadeira
de sombra”, de Ana Maria Machado;

Roda de conversa com as criancas,
explorando suas hipoteses com
relacdo a sombra, como e porque
ela acontece, relagdo com a historia
e com o conceito de luz.

Brincadeira de sombra no patio da
escola e proposta de atividade com
a lanterna em casa. Desenhar a
sombra de um objeto no Diario de
descobertas, utilizando a luz de uma
lanterna.

Jogo da memoéria “Minha sombra”.

Sexto encontro
(2 horas)

Desenvolver nocao
cronolégica, contagem de
dias, meses e ano;

Compreender a relagdo da
passagem do tempo com 0s
movimentos da Terra.

Contacdo da histdria: “Hoje é
amanha?” de Ana Claudia Ramos;

Roda de conversa explorando os
conceitos trazidos pelas criancas
com relacdo a passagem dos dias,
ao calendario, dias, meses e ano,
sua relacdo com 0s movimentos da
Terra, por meio da observacdo do
simulador de movimentos da Terra e
pela utiizacdo do calendario
interativo: Sol vai, noite vem outro
dia também.

e Atividade individual: representacéo

por meio de desenho do dia de
ontem, do dia de hoje e o que
pretende fazer no dia de amanha.
Utilizacdo de legendas, ontem, hoje
e amanha com numero dos dias.

Fonte: A autora.

4.8 DESCRICAO DA PROPOSTA DIDATICA

4.8.1 PRIMEIRO ENCONTRO

No primeiro encontro desafiamos criangas a pensarem como acontece o dia e a

noite, explorando quais 0s conceitos que elas traziam (conceitos cotidianos ou

espontaneos) com relacéo a esses fendbmenos.
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» Desenvolvimento

i. Primeiro momento

Primeiramente, aconteceu a contacdo da histéria “Cadé o Sol” (Figura 3). A
professora/pesquisadora preparou, previamente, o espaco para a realizacdo das
atividades, que aconteceram com as criancas sentadas em almofadas, dispostas em
circulo. No centro do circulo ficou um recurso confeccionado pela professora, com caixa de
papelao e EVA (Figura 2) em formato de um bad, com um dos lados representando o dia e
o outro lado a noite, com o objetivo de despertar o interesse e curiosidade das criancas por
meio da simples observacdo do recurso. Entdo, a professora explorou oralmente as
percepcdes das criancas em relacao ao bau, o que achavam que era, o que havia ali dentro,
explicando, em seguida, que nesse bal moravam algumas histdrias e que a professora as
escolheu com muito carinho para apresentar a elas. Entdo, a professora disse as criancas
gue a primeira historia a ser contada era sobre um menino que tinha muita curiosidade com
relacdo ao Sol, sobre onde o0 Sol ia durante a noite (perguntou-se as criancas se elas ja
haviam pensado sobre isso0). Entdo, explicamos que o menino decide ficar em sua janela

observando o Sol, para ver onde ele se esconde.

Figura 2 - Bau de curiosidades e descobertas

T e T
1"“*1—-‘

Fonte: Acervo do autor
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A seguir, a professora/pesquisadora convidou as criangas a ouvirem com atencgao e
siléncio a historia, alertando que, posteriormente, seriam discutidas as hipoteses
levantadas em relacdo ao tema em questdo. Nesse momento, foi apresentada pela
professora/pesquisadora uma cancao para comecar a histéria denominada de cancéo “La
na montanha” (cancdo com algumas alteracdes feitas pela professora/pesquisadora do
canal Carrossel de historias/ https://youtu.be/pl6Al-EjSLo?si=eFkLo3Ehb4thBCJ2), como
preparacao para ouvir a historia:

La na montanha tem uma casinha
Bem pequenininha cheinha de florzinha
L& na casinha em cima da montanha
Mora uma menina que gosta de historinha
Se vocé quiser ouvir 0 que agora eu vou contar
Suba na montanha e fique a escutar
SHHH! SHHH! SHHH!

Figura 3 - Livro Cadé o Sol
( ‘ 2 v

o Vera Lucia Dias | Romont Willy

Fonte: https://m.media-amazon.com/images/I/61e9KFutJIL.jpg
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ii. Segundo momento:

Apos a histéria, a professora/pesquisadora realizou uma roda de conversa com as
criangas, refletindo sobre a historia, sobre as indagac¢des do menino com relacdo ao Sol e
as hipoéteses das criancas sobre o dia e a noite. A professora/pesquisadora retirou do bau
alguns encartes com gravuras do Sol, da Lua, do dia e da noite (Figura 2) e foi, por meio
de questionamentos e observacao das gravuras direcionando o dialogo, explorando quais
eram as hipoteses das criangcas com relacao a esses fendbmenos:

- Onde esta o Sol durante a noite? Quem ja pensou sobre isso?
- E a Lua, onde ela esta durante o dia?
- Por que sera que fica escuro a noite?

A professora propds as criangas a producao de uma historia coletiva, ou mesmo que
0s estudantes narrassem suas proprias historias, imaginando como acontecia o dia e a
noite, sendo que um exemplo de tal atividade pode ser o de se comecar com a narrativa e

as criangas darem sequéncia.

ii. Terceiro momento: Atividade de registro: “Meu diario de descobertas”

Nesse momento, a professora/pesquisadora questionou as criancas sobre o
significado da palavra diario, deixando que elas emitissem opinido sobre o assunto, em
seguida, explicou que o diario registra aquilo que se faz ou 0 que acontece todos os dias,
de acordo com o dicionério, ou seja, algo cotidiano para narrar. Entdo, propés as criancas
a confeccdo de um diario para registrar as suas descobertas com relacdo as historias
ouvidas e os assuntos abordados por elas. Também fez a proposicéo, as criangas, de
fazerem o registro de suas hipoteses, duvidas e descobertas no diario, que poderiam ser
realizadas a partir de desenho, de pintura, de colagem, de fotografia ou da escrita. Nesse
momento, entdo, foi proposto as criancas que realizassem o primeiro registro no diario de
descobertas, por meio de um desenho sobre a representacdo de suas concepcdes em
relacdo ao dia e a noite. Ao final da atividade, as criancas que desejaram puderam
compartilhar com os colegas e a professora suas producdes, relatando o que

representaram.
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4.8.2 SEGUNDO ENCONTRO

Nesse encontro apresentamos as criancas conceitos com relacdo a Astronomia - o
gue é o Sol, qual a localizacao do Sol, da Lua e da Terra no universo, relacdes de tamanho
entre eles e movimento do planeta que origina os dias e as noites. Para tornar o momento
mais significativo e concreto propusemos a realizacdo de uma atividade pratica utilizando
massinha de modelar. Desse modo, as criancas representaram o seu entendimento com
relacéo ao dia e a noite, criando um Sol, uma Lua e a Terra com massinha de modelar.

Explicamos, ainda, que o Sol brilha durante o dia, enquanto a Lua aparece a noite.

> Desenvolvimento

i. Primeiro momento:

A professora/pesquisadora organizou uma roda de conversa com as criancas,
utilizando como objeto da fala uma bolinha de isopor em formato de Sol e explorando, por
meio de questionamentos, o que as criancas lembravam sobre o assunto do encontro
anterior: qual era a curiosidade do menino protagonista da historia “Cadé o Sol”? Explorar
se as criangcas pensaram a respeito dos fenémenos dia e noite, se conversaram com
alguém sobre suas duvidas e hip6teses. Explicamos, ainda, que assistiriamos a um video
gue apresentava uma histdria sobre como acontecia o dia e a noite e que nesse conto, a
menina da histéria também tinha muita curiosidade sobre tais fenbmenos, portanto, era
importante que todos prestassem atencao, pois irlamos posteriormente conversar sobre o

conteudo da historia, sobre o Sol, a Lua e a Terra.
ii. Segundo momento:

Apresentacgéao do video: Episodio “Quem apagou o dia”, que faz parte da série infantil
Diario da Mika (Figura 4).
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Figura 4 - Episédio “Quem apagou o dia

Fonte: https://s01.video.glbimg.com/x216/9999668.jpg

iii. Terceiro momento:

Realizamos uma roda de conversa com as criancas sobre as descobertas da Mika.
Exploramos, assim, o entendimento das crian¢gas com relacéo ao dia e a noite, por meio da
observacdo e da exploracdo oral das imagens do livro “Estrelas e planetas” de Pierre
Winters (Figura 5), paginas 6 a 9, retomando a quest&o inicial: como acontecem os dias e
as noites?

Nesse momento, a professora/pesquisadora explorou com as criangas um recurso
gue simulava o planeta Terra e 0 movimento que originava os dias e a noite, utilizando uma

lanterna para representar a luz Solar, fazendo relagdo com o episodio assistido.
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Figura 5 - Livro Estrelas e planetas

Descobrindo 0 mundo = Estrelas e planetas

Pierre Winters 4
sunes @ Margot Senden

Fonte: https://m.media-amazon.com/images/I/911YBrZV20L.jpg

iv. Quarto momento:

Foi proposto as criancas a representacdo do seu entendimento em relacao ao dia e
a noite, dessa vez utilizando massinha de modelar, sendo que poderiam modelar o Sol, a
Lua, a Terra e dramatizar o entendimento de como acontece o dia e a noite por meio de
movimentos e narracao oral. A producéo das criancas foi registrada por meio de fotografia
anexada ao diario de descobertas de cada crianca. A professora/pesquisadora também
atuou como escriba, registrando nesse espac¢o algumas consideracdes trazidas pelas
criangas, ou até mesmo um verso ou rima elaborado pela turma ou pela crianga sobre o dia

e a noite.

4.8.3 TERCEIRO ENCONTRO
Nesse encontro, levamos as criancas a refletir sobre a relacdo do Sol com a vida
no Planeta Terra e promovemos a exploracdo e a reflexdo sobre conceitos referentes a

Astronomia.
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» Desenvolvimento

i. Primeiro momento:

A professora/pesquisadora preparou a turma para a contacdo de histéria que
aconteceu com os estudantes dispostos em um circulo, acomodados em almofadas. No
meio do circulo, a professora colocou alguns objetos utilizados na contacdo, um livro
confeccionado pela professora/pesquisadora e bolas de isopor representando o Sol e a Lua
(Figura 6). Anunciou ainda ao grupo, que seria apresentada uma histéria em formato de
poema e que, posteriormente, conversariamos sobre 0 poema, Seus respectivos

entendimentos e questionamentos.

Figura 6 - Livro confeccionado pela professora/pesquisadora: “O Sol e a Lua”

Fonte: Acervo do autor
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ii. Segundo momento:

Organizamos uma roda de conversa com as criangas explorando suas concepcgodes
com relacdo ao Sol e a sua importancia para a vida na Terra, explorando as atividades que
realizamos durante o dia e aquelas atividades que realizamos durante a noite, alertando,

ainda, para a importancia do cuidado com a exposicao Solar.

iii. Terceiro momento:

Foi proposta a confeccdo do Sol e da Lua utilizando papel, tintas, pincéis, bolinhas
de isopor, palitos, cola e tesoura. Em seguida, foi realizado o jogo “Na trilha do Sol” (Figura
7) contendo atividades que realizamos ao dia e a noite e ainda curiosidades sobre o Sol, a
Lua e a Terra.

Figura 7 - Jogo Trilha do dia e da noite

Fonte: acervo do autor
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4.8.4 QUARTO ENCONTRO

Nesse encontro, promovemos a observagao e a reflexao sobre as fases da Lua.

» Desenvolvimento

i. Primeiro momento:
Por meio da utilizagdo do Bau de histérias e curiosidades, contendo imagens com
as fases da Lua, a professora/pesquisadora promoveu a observacdo de imagens e a

exploracéo oral de hipéteses das criancas com relacao as fases da Lua.

ii. Segundo momento:
A professora/pesquisadora convidou as criancas para assistir um novo episédio do
Diario da Mika que se chama: “uma mordida na Lua”, a fim de descobrir o que a Mika

desvendou sobre a Lua (Figura 8).

Figura 8 - Imagem do episddio do diario da Mika “Uma mordida na Lua”

Fonte: https://i.ytimg.com/vi/PTSE9phss_c/maxresdefault.jpg

iii. Terceiro momento:

ApoOs assistir ao episédio: uma mordida na Lua, Diario da Mika, foi realizada uma
exploracéo oral sobre 0 assunto abordado e o entendimento das criangas por meio de uma
roda de conversa, além da exploracdo das imagens das paginas do livro “Estrelas e
planetas” (Figura 5) que mostra as fases da Lua. Nesse momento, utilizamos como objeto
da fala uma bolinha de isopor representando a Lua, em seguida a professora propés as

criancas a representacao dos movimentos da Lua utilizando bolas de isopor representando
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o Planeta Terra, a Lua e com uma lanterna escureceu a sala para possibilitar uma melhor

percepcao da luz refletida pelo referido instrumento.

iv. Quarto momento:

Propusemos as criancas que observassem a Lua durante a noite seguinte e que
registrassem, por meio de desenho no diario de descobertas, qual o seu formato, qual a
fase que a Lua estava e, com a ajuda de um familiar, registrassem a sua compreensao de
porque estavam vendo a Lua de tal forma. No retorno a escola foram explorados na roda

de conversa os registros e conclusdes das criancas com relacdo as fases da Lua.

4.8.5 QUINTO ENCONTRO

Nesse encontro levamos as criancas a refletirem sobre o tema luz e sombra,

promovendo didlogo e compreensao destes conceitos.

» Desenvolvimento

i. Primeiro momento:

Preparamos o espaco para a contacao de histéria e para a conversa com as criancas
antecipando o assunto que seria abordado na histéria, por meio de questionamentos, com
0 objetivo de promover a reflexdo sobre tais questionamentos, durante a contacdo da
histéria que, nesse encontro, aconteceria por meio da utilizacdo da obra de Ana Maria
Machado (Machado, 2001) “Brincadeira de sombra” (Figura 9).
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Figura 9 - Obra de Ana Maria Machado “Brincadeira de sombra”

BRINCADEIRA

DE SOMBRA

Fonte: https://m.media-amazon.com/images/I/91DkiY-a35L.jpg

ii. Segundo momento:
Desenvolvemos a contagcdo da histéria “Brincadeira de sombra” de Ana Maria

Machado, por meio de um teatro de sombras apresentado pela professora/pesquisadora.

iii. Terceiro momento:

Desenvolvemos a roda de conversa com as criangas, estimulando a reflexdo e a
emissao de opinido com relagéo aos conceitos de luz e sombra, por meio da interpretacao
da historia de Ana Maria Machado. A professora/pesquisadora propds as criangas uma
brincadeira com luz e sombra na parede da sala, projetando sombras coloridas e
conversando com elas sobre o que era a sombra, utilizando trés lampadas de led coloridas

- azul, vermelho e verde, estimulando as criancas a observarem que as misturas de luzes
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sao diferentes das misturas de tintas coloridas (Figura 10). Foi proposto, ainda, a confeccéo
de um brinquedo com cano de PVC, desenhos e lanternas para projetar sombras de

diferentes animais e objetos na parede da sala.

Figura 10 - Lampadas de led

Fonte: acervo do autor

iv. Quarto momento:

Desenvolvemos uma brincadeira com a sombra no péatio da escola, em que foi
proposto as criancas a observacdo da posicao do Sol naquele momento, o tamanho da
sombra, 0 que era a sombra, quais as diferentes sombras bem como as das préprias
criangas, as sombras das arvores e dos brinquedos do parquinho. Propusemos as criangas,
ainda, que fizessem um desenho utilizando lapis de cor ou giz de cera, representando tais
sombras. Em seguida, foi proposto um jogo da memadria com animais e suas sombras
(figura 11). A professora/pesquisadora explorou, ainda, no desenvolvimento de tal
atividade, os animais que aparecem no jogo, quais deles as criangcas conheciam e quais
animais nunca haviam visto ao vivo. Salientou ainda, que alguns animais possuiam habitos

noturnos e explorando se as criangas sabiam algo mais sobre esses animais.
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Figura 11 - Jogo da meméria de sombras

Fonte: acervo do autor

Foi proposta, ainda, a realizacao de uma brincadeira com sombra, em casa, a noite,
com a utilizagdo de uma lanterna ou a luz do ambiente. A crianca poderia, assim, brincar
com as sombras projetadas na parede criando diferentes tipos de animais. Foi sugerido que
as familias registrassem o momento, a fim de que esse fizesse parte das atividades do
diario de descobertas.
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4.8.6 SEXTO ENCONTRO

Nesse encontro pretendemos levar as criangas a refletirem sobre a passagem do
tempo, realizando um apanhado geral dos assuntos abordados durante os encontros,
retomando a questao inicial do primeiro encontro e relacionando os movimentos da Terra
com a passagem dos dias, dos meses e do ano. Promovemos, ainda, um dialogo e

refletimos sobre o tempo cronoldgico, ou seja: o ontem, o hoje e 0 amanha.

» Desenvolvimento

i. Primeiro momento:

Antecipamos o0 assunto e a historia que seriam apresentados por meio de um
calendario retirado do bau, com questionamentos sobre o calendario, do que ele trata, qual
sua funcéo, o que significam os nimeros e as palavras representadas ali e exploracdo de
um recurso em MDF, que representava uma casa, uma janela, o Sol, a Lua e 0s numerais

moéveis (Figura 12).

Figura 12 - Calendario interativo pensado para a pesquisa em questao

S0l vai, noitg vem
... outro dia tambgml

Fonte: Acervo do autor.
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ii. Segundo momento:

Leitura da histéria “Hoje € amanha?” (Figura 13).

Figura 13 - Capa do livro Hoje € Amanha?

Fonte: https://m.media-amazon.com/images/I/81c2AC8TVDL.jpg

iii. Terceiro momento:

Organizamos uma roda de conversa retomando 0s questionamentos anteriores a
contacdo, por meio da exploracdo e explicacdo do calendario convencional retirado do bau
e do calendario interativo. “Sol vai, noite vem, outro dia também” e explorando com as
criancas a passagem do tempo, ou seja: o ontem, o hoje e o amanhd. A

professora/pesquisadora propds a confeccdo de um cartaz coletivo com as criancgas,
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realizando um registro das atividades propostas na escola, no dia anterior, no dia de hoje e
no dia de amanha.

Em cooperacéo entre as criancas e a professora montamos um quadro dividido em
trés espacos com o que fizemos ontem, o que fizemos hoje e o que faremos amanha, em
gue as criancas participaram de atividades utilizando situacdes reais de uso da escrita, 0
gue segundo Souza e Mello (2017) insere as criangas, aos poucos e de maneira natural na
cultura escrita, ao presenciar os adultos utilizando instrumentos auténticos de registro.
Utilizamos essas atividades, também, com o objetivo de demonstrar & crianca de maneira
natural a passagem do tempo, familiarizando-a com os termos ontem, hoje e amanha. Foi
proposto, ainda as criancas, o registro das atividades em cada espaco por meio de
desenho, de pintura, de colagem ou da escrita; sendo que esse quadro foi fixado na sala e
poderia ser inserido na rotina de atividades da turma, configurando-se em um momento
coletivo de planejamento e direcionamento das atividades, a fim de auxiliar os estudantes

com a aquisi¢do da nocéo de tempo cronoldogico.

iv. Quarto momento:

Foi proposto as criancas que registrassem no diario de descobertas, por meio de
desenho, as atividades realizadas no dia anterior, no dia em que estdvamos e que
planejassem as atividades a serem realizadas no dia seguinte, da seguinte forma:

e Ontem eu...
e Hoje eu...

e Amanha eu...
representando algo significativo, legal ou importante que aconteceu no dia anterior, algo no

dia em que estavamos e o que pretendiam fazer ou esperavam que acontecesse no dia

seguinte.
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5. RELATO DA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

|. PRIMEIRO ENCONTRO: “CADE O SOL?”

Planejar e aplicar uma sequéncia didatica em uma perspectiva Histérico-cultural
significa, de acordo com Marques (2022), direcionar os contetdos escolares no sentido de
orientar a compreensao da realidade e a transformacao das concepc¢des de mundo dos
estudantes, organizando atividades que permitam perceber que os contetdos escolares
possibilitam a compreensao da realidade e a importancia da organizacdo do trabalho
pedagdgico, além da explicitacdo do assunto a ser trabalhado.

Para seguir de acordo com Marques (2022), quando esse expde a importancia da
apropriacdo dos encaminhamentos do processo pedagdgico e do estabelecimento da
relacdo desses com estudos e conhecimentos anteriores, a professora pesquisadora
organizou previamente 0 espaco previsto para o primeiro encontro, (Figura 14),
disponibilizando recursos que pudessem despertar a curiosidade das criancas e
promovendo a observacao e didlogo com relagcédo ao dia e a noite.

Organizamos, assim, um circulo no chao da sala de aula, com almofadas e no meio
do circulo encontrava-se um circulo grande de TNT em formato de tapete, em dois tons de
azul, um lado claro e outro lado escuro. No meio do circulo, a professora colocou um bau
confeccionado em caixa de papeldo e decorado com um dos lados representando o dia e
o outro lado a noite, com o objetivo de por meio da exploragéo oral dos recursos, favorecer
0 resgate dos conhecimentos espontaneos das criancas relacionados ao dia e a noite.
Neste momento, por meio de questionamentos da professora, as criancas foram falando o
gue estavam observando e relatando sua curiosidade com relacdo ao que poderia conter

no interior do bau, bem como as observacdes feitas com relacéo ao espaco como um todo.
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Figura 14- Organizagéo do espago e apresentacdo da tematica

Fonte: acervo do autor

- Professora, o tapete é feito de Lua e Sol;
- Acho que ali dentro (no bal) tem coisas importantes!
Os olhares eram curiosos e por um pequeno espaco de tempo ficaram em siléncio
olhando para o bau. Apds surgiram 0s primeiros comentarios:
- E uma caixa misteriosal!
- Aqui deste lado esta de dia e ali do outro lado de noite;
- Estamos no meio do Sol e da Lua;
- Estamos curiosos para ver!
- Eu vi num desenho da Vera que uma fadinha juntava o Sol e a Lua, e eles se grudavam;
- Eu estou curioso igual um pirata para saber o que tem naquele bad!

Era perceptivel a curiosidade e o entusiasmo das criancas com relacdo ao contetdo
do bau, também, mostraram-se bem entusiasmadas com relacdo ao tapete, que favoreceu
a reflexdo sobre dia e noite e a emissdo de opinides e hipoteses sobre o assunto. A
professora questionou as criancas sobre a decoracao do bau, se o motivo era 0 mesmo dos
dois lados, e neste momento, as criancas relataram sua observacdo dizendo que de um
lado era a noite e do outro era o dia, falando sobre a noite e o dia e sobre alguns
conhecimentos que traziam sobre o assunto. A estudante 1 questionou a professora se ela

sabia que a primeira criatura a pisar na Lua tinha sido uma cachorrinha, mostrando que as
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criancas trazem seus conhecimentos espontaneos sobre 0s assuntos abordados em sala
de aula, conhecimentos adquiridos por meio de experiéncias vivenciadas no dia a dia.

Para Vigotski, o desenvolvimento humano é produto de trocas reciprocas
estabelecidas ao longo da vida, entre o individuo e o contexto social em que este esta
inserido, mediado sempre por instrumentos, ferramentas utilizadas e signos, que se referem
aos significados interiorizados pelos individuos, sendo a palavra um exemplo de simbolo
linguistico.

Dando andamento ao trabalho, a professora explicou as criangas que o recurso se
tratava de um bau de descobertas e que por meio da exploracdo do bau iriamos conversar
sobre muitos assuntos interessantes, tais como o dia e a noite e que dentro do bau
moravam alguns livros de histdrias, jogos e outros objetos que seriam explorados aos
poucos e que, naguele momento, eles precisariam ouvir em siléncio, pois a professora iria
contar uma histéria que estava no baul, jA antecipando que a histéria se tratava da
curiosidade de um menino com relacdo ao Sol e para onde ele este iria durante a noite,
convidando as criangas a refletir um pouco sobre isto.

Para comecar a histéria a professora ensinou uma cantiga com gestos e sugeriu
gue, apoOs a cantiga, todos deveriam permanecer em siléncio sem interromper, ao final
teriam a oportunidade de falar sobre a histéria, emitindo sua opinido. A turma demonstrou
atencdo ao ouvi-la, embora alguns estudantes demonstrassem dificuldade em controlar
seus impulsos e falassem no meio da contacdo, dando opinido, por exemplo, quando o
menino da histéria questionava “Cadé o Sol?”

Apods a contagao da histéria “Cadé o Sol”, a professora promoveu o dialogo por meio
de questionamentos, levando as criangas a refletirem sobre o assunto principal da historia
gue se tratava da curiosidade do menino sobre para onde iria 0 Sol de noite, explorando o
gue as criangas pensavam a respeito de tal questionamento.

- Eu acho que a noite o Sol troca de lugar com a Lua e fica escondido atras dela, de dia o
Sol vai para frente e a Lua vai para tras do Sol (Estudantel);

- Eu acho que a noite o Sol vai para outro planeta (Estudante 2);

- Eu acho que a noite o Sol vai para dentro da Terra (Estudante 3);

- Eu acho que a noite o Sol vai dormir na sua caminha nas nuvens e Lua aparece (Estudante
4);

- Eu sei que um deles gira e ai acontece a noite, s6 nédo lembro se é o planeta ou 0 Sol que

gira (Estudante 5);
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Percebemos, por meio do dialogo, que as criancas possuem diferentes hipbéteses
sobre 0 que acontece com o0 Sol durante a noite e também demonstram, assim como o
menino da histéria, bastante curiosidade com relacdo a esses fenbmenos. Considerando-
se que, de acordo com Vigotski, a linguagem, a fala, desempenha papel fundamental no
desenvolvimento humano consideramos a roda de conversa como sendo um momento
importante de troca entre o professor e as criancas, 0 que favorece a interacdo e o
compartilhamento de hipoteses.

Para Vigotski a sala de aula pode ser considerada um espaco privilegiado de
sistematizacdo do conhecimento e interacdo social, quando o professor possibilita uma
transmissao ativa do saber, ao articular os conhecimentos cientificos, o diadlogo, a reflexao,
o levantamento de hipo6teses, as negociacdes e as conclusées que ajudem o aluno a se
perceber parte de um processo. Por meio de uma relacdo dialética em que ensino e a
aprendizagem se relacionam por meio da mediacdo da atividade e do pensamento
sintetizado no conhecimento cientifico.

As criangas tiveram a oportunidade de compartilharem, no primeiro momento, 0s
conhecimentos espontaneos com relacdo a tematica dia e noite, que de acordo com
Vigotski refere-se aqueles conhecimentos adquiridos a partir de experiéncias concretas no
dia a dia. No encontro seguinte refletimos sobre estes conhecimentos em confronto com os
conhecimentos cientificos, que foram apresentados pela professora, utilizando o planetario
escolar e buscando, assim, favorecer a visualizacdo e a exploracdo dos movimentos da
Terra.

Para Vigotski, os conhecimentos cientificos sdo aqueles adquiridos por meio do
ensino, pela atribuicdo de significado em uma estrutura conceitual. Levar as criangas a
confrontarem seus conhecimentos espontaneos, adquiridos na prépria vivéncia, com 0s
conhecimentos cientificos, possivelmente ir4 favorecer o desenvolvimento dos conceitos
cientificos, que de acordo com Vigotski, se desenvolvem partindo do que o aluno ja sabe.

Ainda na roda de conversa, a professora propds a producdo de um Diario de
descobertas, onde seriam registrados e documentados todos os assuntos trabalhados
sobre o dia e a noite. Primeiramente, foi explorado o entendimento das criangas com
relacdo ao que seria um diario, posteriormente explicando que um diario se trata de um
meio utilizado para registro daquilo que se faz ou sobre o que acontece todos os dias. Neste

momento, foi proposta a elaboracéo do primeiro registro no diario de descobertas, que seria
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fazer um desenho sobre o entendimento dos estudantes acerca de onde estaria o Sol
durante a noite.

As criancas desenharam a mao livre e coloriram a atividade, explicando para a
professora e para os coleguinhas as hip6teses que formularam sobre onde estaria o Sol
durante a noite. A professora registrou, por meio da escrita, a fala das criancas na folha do
desenho e muito embora as criancas apresentassem diferentes hipéteses com relagéao de
onde estaria o Sol durante a noite, a grande maioria disse que o Sol ia para baixo da Terra
ou dentro do planeta, representando em seus desenhos, o Sol sob a Terra e, em alguns
casos, desenharam buracos com o Sol dentro (Figura 15). A estudante 4, disse que o Sol
ia para sua casa dormir a noite e descreveu o0 quarto do Sol com cobertas e travesseiro
dourado. Quando a professora perguntou onde era a casa do Sol a aluna disse que era em
meio as nuvens, que a Lua também tinha sua casa nas nuvens e que as cobertas eram

azuis com estrelas. E muito rica a imaginacdo das criancas e a facilidade como elas v&o
articulando suas ideias.

Figura 15- llustragdo das criancas de onde o Sol estaria a noite

Fonte: Acervo do autor

Na roda de conversa (Figura 16), também foi produzido um texto, historia coletiva,
em que a professora deu inicio a histéria e as criangas continuaram a narrativa, ora
espontaneamente, para aqueles que demonstravam maior facilidade de continuar o
assunto, ora por meio de questionamentos e direcionamento da professora. O texto foi

escrito pela professora e foi anexado ao diario de descobertas.
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Figura 16 - Roda de conversa e elaboracao de hi
= W — W -

storia coletiva
& ‘

Fonte: Acervo do autor.

A atividade de registro, realizada no “Diario de descobertas”, teve por objetivo
oportunizar um momento de criatividade e de imaginagdo. De acordo com Vigotski, a
imaginacdo é base de toda a atividade criadora, manifestada em todos os campos da
cultura ndo sendo atribuida a alguns poucos iluminados, ndo estando presente apenas em
grandes obras, mas em algo novo criado a partir da atividade da imaginacdo humana, ao
combinar, modificar e criar, por pequeno do que seja; sendo a criacdo condi¢cdo necesséria
da existéncia.

O papel fundamental dos processos de criagdo no desenvolvimento infantil,
segundo Vigotski, € manifestado com intensidade ja na mais tenra idade. Na brincadeira,
além da representacao da experiéncia da crianca, acontece de acordo com Vigotski, a
reelaboracéo de impressdes vivenciadas. Ou seja, a brincadeira corresponde a imaginacao
em atividade. Por meio da brincadeira de criacdo da histéria, as criancas foram fazendo
relacbes de suas hipdteses com as dos colegas, dando sequéncia a narrativa com

entusiasmo.
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Il. SEGUNDO ENCONTRO: “QUEM APAGOU O DIA?”

Neste encontro, 0os espacos foram organizados de diferentes maneiras. No primeiro
momento organizamos a sala em formato de cineminha, tal como foi ilustrado na Figura 17,
com as cadeiras dispostas em fileiras, posicionando uma tela grande para projetar o
episédio do Diario da Mika3, “Quem apagou o dia?”. Inicialmente retomamos o assunto do
primeiro encontro em que a professora, tendo em maos o livro “Cadé o Sol?” questionamos
se as criancas lembravam-se da histéria, da divida do menino, e quais eram suas hipéteses
com relacdo a isso. As criancas reafirmaram as hipoteses com relacdo ao lugar em que
estaria o Sol durante a noite e a professora explicou que naquele momento iriam assistir a
um video que fazia parte de uma série de episédios do Diario da Mika, nos quais a
personagem principal, Mika, uma menina muito curiosa com relacdo aos fendmenos da
natureza e do cotidiano, também teria curiosidade de saber o que aconteceria com o Sol

durante a noite.

Figura 17 - Criancas assistindo ao episédio: Quem apagou o dia

Fonte: Acervo do autor

Retomamos, naquele momento, as hipoteses das criancas com relagédo ao fato de
como aconteceria o dia e a noite, Figura 18, por entender a importancia de estar

relacionando a exploracédo dos conceitos cientificos aquilo que a crianca ja sabe sobre o

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/@ODiariodeMika Acesso em 15/07/2024.
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assunto, considerando que em uma perspectiva Historico-cultural o desenvolvimento dos
conceitos cientificos esta diretamente ligado a exploracdo e ao desenvolvimento dos
conceitos espontaneos.

Segundo Vigotski, a assimilagdo dos conceitos cientificos baseia-se nos conceitos
elaborados na propria experiéncia da crianca, considerando inconsistente tanto
teoricamente, quanto em implicacbes praticas, a concepcdo de que 0s conhecimentos
cientificos ndo tém uma histdria interna, que ndo passam por nenhum processo de
desenvolvimento, estando prontos para serem assimilados e compreendidos pela crianga,
transmitidos diretamente do campo de conhecimento dos adultos, esgotando-se no ensino
do conhecimento cientifico a crianca e na assimilagéo destes por ela.

As criangas mostraram-se entusiasmadas com a luz do projetor, fato que despertou
a curiosidade e as motivou a projetarem sombras na tela, apos, brincaram por um tempo
de projetar sombras de animais com as maos e com o movimento do corpo. A professora,
entdo, explicou que no préoximo encontro iriam conhecer uma histéria sobre as sombras e
conversar sobre isso, mas antes precisavam acomodar-se para assistir ao episédio e

descobrir o que acontecia com o Sol durante a noite.

Figura 18 — Retomada das hip6teses iniciais das criancas com relacdo ao paradeiro do Sol a noite
N W

Fonte: Acervo do autor.

Durante a apresentacdo do video as criancas mostraram-se concentradas e
curiosas com relacdo ao que estava acontecendo. Ao final do episédio estavam ansiosas,
guerendo falar sobre a histéria e sobre suas hipoteses com relacdo ao dia e a noite. Neste
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momento, organizamos uma roda de conversa em que as criancas sentaram em almofadas,
dispostas em circulo, enquanto a professora trouxe para o0 meio do circulo o tapete e o bau
de descobertas e retirou de dentro do bad uma bolinha de isopor em formato de Sol e outra
representando a Lua, explicando que cada um teria oportunidade de falar sobre suas
descobertas e duvidas na sua vez, respeitando o turno de fala do coleguinha e quem
guisesse falar sobre o Sol iria segurar o Sol e quem quisesse falar sobre a Lua iria segurar
a Lua e que sO poderia falar quem estivesse com o objeto de fala na mao, para que todos
pudessem articular as ideias com calma e serem ouvidos.

Consideramos importante na Educacéo Infantil que a rotina e 0s momentos sejam
previamente organizados, de modo a garantir de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que as experiéncias e saberes das criancas sejam acolhidos e
entrelacados aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural.

A importancia da promocao de experiéncias se faz presente em situa¢des nas quais
as criancas possam falar e ouvir, potencializando a sua participacdo na cultura oral
abordada no campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginagéo”, em que é
salientado que na escuta, na participacdo em conversas, em descricbes, em narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacbes com as multiplas linguagens &
gue as criancas se constituem ativamente, como sujeitos singulares pertencentes a um
grupo social.

As criangas se mostraram entusiasmadas ao segurar as bolinhas e falarem sobre
contetdo do video (Figura 19). Assim, a professora questionou se o menino da histéria
“Cadé o Sol” havia encontrado uma resposta para sua pergunta, recebendo das criancas a
afirmativa de que ele ndo a havia encontrado. Em seguida, as criangas afirmaram que a
Mika havia descoberto a resposta, realizando comentarios sobre o episodio assistido e
sobre suas hipoteses acerca do paradeiro do Sol durante a noite.
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Figura 19 — Confronto entre as descobertas da Mika e as primeiras hipéteses das criancas

Fonte: Acervo do autor

- Eu descobri que o planeta gira (estudante 2);

- Eu vi que quando o planeta gira o Sol fica do outro lado (estudante 6);

- Sabe, o planeta gira, mas para n0s nao parece gue ele esta girando, porque giramos junto!
(estudante 4);

- Eu pensei que o Sol ia pra baixo da Terra, agora eu ndo acho mais! (estudante 7);

- E 0 que vocé acha agora? Perguntou a professora:

- Agora eu vi que ele ndo sai do lugar, so fica do outro lado, entéo, né, fica escuro!

- Agora eu sei qual gira, é a Terra, e 0 Sol ndo vai a lugar nenhum. (estudante 5).

Neste momento, além de falarem sobre as descobertas da Mika, e como as
descobertas se relacionavam com o que pensavam antes de assistir o episodio, as criancas
também demonstraram curiosidade com relacéo as caracteristicas do Sol e da Lua. Entéo,
a professora retirou do bau o livro “Estrelas e planetas”, dizendo que este trazia algumas
curiosidades e informacdes sobre o Sol, a Lua e o planeta Terra, diferente do outro livro
gue contava apenas a historia da curiosidade do menino com relacdo a esses fenémenos.

Foi realizada, entéo, a leitura das paginas 6 até 15 do livro “Estrelas e planetas, nas

guais apareciam a imagem de duas criancas durante o dia e a noite. Os estudantes
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concluiram, por meio da observacdo das imagens, que as criancas brincavam de
demonstrar os movimentos do planeta Terra, utilizando uma bola no formato do planeta.
Foram apresentados por meio desse livro, 0s conceitos relacionados ao dia, a noite, ao Sol,
a Lua e ao planeta Terra.

De acordo com Marques (2022), em uma sequéncia didatica baseada na Teoria
Historico-cultural, o professor deve ser orientado a utilizacdo das mais diversas atividades,
gue levem os estudantes a agirem socialmente e individualmente, visando a apropriagdo
sistematizada dos conceitos cientificos, articulados a sua vida cotidiana. A sistematizacdo
do conhecimento cientifico, partindo dos conhecimentos prévios identificados em uma
etapa anterior, em que sao identificados, analisados e sintetizados sob a orientacdo do
professor, favorece a compreensao do tema.

Apés a leitura do livro, a professora trouxe para o meio do circulo o planetério
escolar, Figura 20, em que as criancas puderam explorar junto com a professora 0s
movimentos da Terra, a posi¢cao do Sol, e como ele refletia a luz no planeta Terra, gerando
os dias e as noites. As criangas comentaram que o planetario representava como tudo
acontecia, assim como o papai da Mika havia representado com a laranja e a lanterna tal
situacdo. As criancas estavam ansiosas para tocarem e reproduzirem 0os movimentos da
Terra. Durante a observacao e a manipulacéo do planetario as criangas foram tecendo seus
comentarios e observacdes com relacdo ao Sol e a Lua, compartilhando informacdes que
haviam sido adquiridas, por meio da observacéo e da leitura do livro “Estrelas e planetas”,
feitas pela professora:

Figura 20 — Exploracéo do planetario escolar

Fonte: Acervo do autor
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- Agora nos sabemos como acontece o dia e a noite! (estudante 8);

- O Sol é muito quente porque ele é feito de metal derretido e gas quente, se a gente
chegasse bem perto poderia derreter;

- Se 0 Sol ficasse muito longe ia ser muito frio. Se eu viajasse em um foguete ia ver tudo la
de cima igual a Mika e a Abelhuda (estudante 9);

- A Lua é menor que o Sol e ela é feita de pedras e agua em forma de gelo, ela gira ao
redor da Terra (estudante 2);

- Existe quatro Luas (estudante 3);

- Nao! Eu acho que € uma so (estudante 2).

Percebemos, neste momento, que as criangas estavam além de curiosas com a
exploracdo do recurso (planetario escolar), ansiosas e orgulhosas de suas descobertas
frente as suas primeiras hipéteses com relacéo ao tema. Segundo Vigotski (2001), o sujeito
€ além de ser ativo, interativo em suas acdes, pois € capaz de formar conhecimentos e
constituir-se nas relagdes interpessoais e intrapessoais, estando a atividade do sujeito
relacionada ao dominio de instrumentos de mediagéo e a atividade mental.

De acordo com a perspectiva Historico-cultural, o desenvolvimento da cognicao é
resultado do processo de internalizacdo da interagdo social, com os materiais fornecidos
culturalmente, sendo esse processo construido de fora para dentro. Deste modo,
compreendemos que o ensino direto de conceitos se mostra impossivel, uma assimilagdo
de palavras vazias e de verbalismo puro. O processo de formacgao de conceitos refere-se a
um ato de mobilizacdo do pensamento real, quando o préprio desenvolvimento mental da
criancga atinge um nivel mais elevado.

Apos a exploracdo do recurso e da roda de conversa, foi proposto as criancas uma
atividade com massinha de modelar, em que elas deveriam representar o Sol, a Lua e o
planeta Terra. Posteriormente, a professora solicitou que eles contassem como acontecia
o dia e a noite, utilizando as modelagens. Os estudantes dedicaram-se a realizar a
atividade, demonstrando criatividade nas producdes, com riqueza de detalhes, como
podemos ver na Figura 21. Percebemos, ainda, que tinham por base o0s conceitos
explorados anteriormente, o que foi percebido nas caracteristicas, nos tamanhos e na

disposic¢éo do trabalho na mesa.
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Figura 21 — Representacgdo das criangas com relagdo ao paradeiro do Sol & noite, por meio de oralidade e
modelagem

Fonte: Acervo do autor

Quando as criangas representaram o Sol maior, a Lua menor, em volta do planeta
Terra, que estava representado menor que o Sol e maior que a Lua, bem como a distancia
e 0s movimentos, percebemos que o faziam com base em conhecimentos adquiridos por
meio de reflexdo e de exploragéo de recursos, por meio de experiéncia social e individual
vivenciada na sala de aula, partindo de suas hip6teses, que ja ndo eram mais as mesmas.
Algumas criangas demonstraram maior facilidade em verbalizar como acontecia o
movimento da Terra que originava os dias e as noites, enquanto outras o fizeram apenas
por meio de gquestionamentos da professora, que as levou a refletir e a representar como
de fato tudo acontecia, embora a maioria das criancas ja entendesse que é o movimento
do planeta Terra o responsavel por tal fenémeno.

De acordo com Vigotski (2001), na crescente relatividade do pensamento causal e
amadurecimento do pensamento cientifico, gerado pelas condigbes de ensino, em
colaboracéo entre o adulto e a crianca, no processo educativo, por meio da transmissao
ativa dos conhecimentos culturalmente acumulados pela humanidade, acontece o
amadurecimento dos conceitos cientificos ao confrontarem 0s conceitos espontaneos,
ressaltando assim, a importancia de estimular por meio de questionamentos, exemplos e
demonstracdes a colaboracado entre as criangas e o adulto, na solucao de problemas.

Destacamos, ainda, a importancia da imaginacdo no desenvolvimento infantil,
percebida por meio das representacdes das criancas, o que segundo Vigotski é a base de
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toda a atividade criadora, pois o cérebro, além de conservar experiéncias vivenciadas pelo
sujeito e reproduzi-las, possui a capacidade combinatdria ou criadora, por meio da qual cria
algo novo, com base em experiéncias anteriores.

Os processos de criagao, de acordo com Vigotski (2018), sdo manifestados com
intensidade j4 na mais tenra idade e desempenham papel fundamental no desenvolvimento
infantil. As representacdes feitas pelas criancas em suas brincadeiras, além da
representacdo das suas experiéncias correspondem a uma reelaboracdo de suas
impressdes vivenciadas, construindo uma nova realidade, o que foi percebido por meio das

narrativas orais das criancas e da representacéo por meio da atividade de modelagem.

Ill. TERCEIRO ENCONTRO: “O SOL E A LUA”

No dia 25 de abril realizamos o terceiro encontro da nossa sequéncia didatica e
comecamos pela atividade da roda de conversa, em que foram retomadas as descobertas
adquiridas por meio da exploragao do livro “Estrelas e planetas”, do episdédio “Quem apagou
o dia” e da exploracdo do planetario escolar em que, primeiramente, as criancas relataram
suas consideracdes com relacdo ao dia e a noite, Sol, Lua e planetas e em seguida a
professora anunciou a apresentacdo de um livro confeccionado por ela, inspirado no livro
Lua e Sol, de Nilson José Machado, com a intencéo de promover a reflexdo sobre conceitos
referentes a Astronomia.

Realizamos, ainda, a leitura do livro e apresentacdo das gravuras e as criangas
auxiliaram a professora com o manuseio do livro, que em formato de portas francesas, de
um lado apresentava versos sobre Sol, e do outro sobre a Lua (Figura 22), assim como do
dia e da noite. Em meio a leitura, surgiram consideracdes e questionamentos das criancas,
com relacéo a palavras e expressdes desconhecidas e também relagcdes com assuntos ja
abordados anteriormente.

A professora optou dar pausa na leitura em alguns momentos e trazer para a
apreciacdo e para a exploracdo das criancas o planetario escolar, o que aconteceu, por
exemplo, nos versos: “O tempo do Sol é o ano”, “O tempo da Lua € o més”, explorando o
movimento do planeta Terra em torno do Sol, que leva um ano para ser realizado e o
movimento da Lua em torno do planeta Terra, no tempo do més, gerando as fases da Lua,

assunto que despertou a curiosidade das criancas.
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Figura 22— Contacao de histdria/ livro Sol e Lua

Fonte: Acervo do autor

As criancas envolveram-se na observacao do livro e na exploracédo do planetario,
emitindo opinides e consideracdes com relacdo ao Sol e a Lua, adquiridos anteriormente
por meio da exploracéo do livro “Estrelas e planetas” e do planetario (Figura 23). Algumas
criangas concluiram, ainda, que existia apenas uma Lua, embora, outras ainda

mantivessem a hipétese da existéncia de quatro Luas, assunto a ser explorado no préximo
encontro.

Figura 23 — Roda de conversa/confronto de ideias

-
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Fonte: Acervo do autor
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As criancas emitiram, ainda, comentarios relacionados com atividades realizadas
durante o dia e atividades realizadas de noite, contando sobre a suas rotinas diarias. A
professora aproveitou 0 momento para falar sobre as estacdes do ano, a relagdo com a
inclinacdo do planeta com relacéo a posicéo solar.

A estudante 5, comentou:

- Professora se o planeta ndo girasse, todo mundo ia ter problemas!
Quando questionada sobre qual o motivo de sua consideracao, concluiu:
- Ora! Seria sempre noite de um lado, iria gastar muita luz (energia elétrica), e as pessoas
sentiriam falta do Sol para trabalhar e brincar na rua. Do outro lado, ia ser sempre dia e
todo mundo ia ficar bem cansado! E tem ainda o inverno e o verdo, né professora!?
Comentamos, neste momento, sobre a importancia do Sol para a vida na Terra e
estudante 8 acrescentou:

- O Papai do céu € mesmo inteligente!

referindo-se a um verso do livro que falava sobre a devida propor¢ao de distancia entre o

planeta Terra e Sol, que a professora havia explicado do que se tratava durante a leitura.

Refletimos, ainda, sobre cuidados com a exposicdo solar, momento em que 0sS
conhecimentos espontédneos das criangas sobre diversos assuntos foram sendo
confrontados com o0s conceitos cientificos, o que de acordo com Vigotski favorece o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. De acordo com Marques e Castro
(2022) os conceitos espontaneos e cientificos apesar de diferentes se influenciam
mutuamente. De acordo com Vigotski o desenvolvimento dos conceitos cientificos se torna
possivel para a crianca quando € atingido um determinado nivel nos conceitos
espontaneos.

Nesse encontro, também recebemos a visita do professor Nelson Reyes, que
enriqueceu o0 momento com demonstracdo dos movimentos e posi¢oes do Sol, da Lua e
dos planetas no universo, (Figura 24), além da observacao do formato do Sol por meio da
utilizacdo de lentes de protecédo e exploracdo de luz e de sombra, com a utilizacdo de

recursos trazidos pelo professor para a apreciacéo e para a exploracao das criancgas.
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Figura 24 — Exploracéo dos movimentos do planeta Terra, luz Solar e movimentos da Lua

Fonte: Acervo do autor

Na sequéncia, foi apresentado as criangas o jogo “Trilha do dia e da noite”,
elaborado pela professora. O recurso foi explorado na roda de conversa por meio de
observacéo e de explicacao de regras e de desenvolvimento do jogo. A professora explicou
gue iriam jogar duas criancas por vez. Na sua vez, o jogador deveria sortear nos dados o
namero de casa a serem percorridas no tabuleiro. O ponto de partida no jogo seria do Sol
e a chegada a Lua. Quando o pido parasse em uma casa com gravura ao invés do numeral
a crianca deveria procurar a cartinha com a respectiva gravura e a professora faria a leitura
de uma informacéao ou curiosidade relacionada ao desenho (Sol, Lua, planeta Terra e casa).

As criangas estavam ansiosas par comecar o jogo, entao, a professora realizou um
sorteio de quem iria comecar, enquanto os demais iriam primeiro observar os colegas
jogarem, para que todos se apropriassem das regras e dinamica do jogo (Figura 25). As
criangas que nao foram sorteadas no comego, observavam e participavam auxiliando na
contagem das quantidades sorteadas, relacdo com o numero de casa a percorrer,
participando e emitindo opinido durante os questionamentos realizados por meio das
cartinhas em cada parada.

As cartas haviam sido elaboradas com a intencao inicial de trazer informacgdes e

curiosidades com relagdo ao Sol, a Lua e ao planeta Terra, porém considerando que as
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criancas ja haviam adquirido conhecimentos a eles relacionados a professora realizou a
leitura das cartas em formato de questionamentos e as criangas responderam com

facilidade as perguntas.

Figura 25 - Criancas jogando o Jogo trilha do dia e da noite

Fonte: Acervo do autor

Assim gue todos haviam compreendido o funcionamento do jogo, a professora
distribuiu quebra-cabecas do Sol e da Lua, para que enquanto uma dupla jogasse a trilha
com auxilio da professora, o restante da turma montasse 0s quebra-cabecas (Figura 26).
As criancas envolveram-se com os jogos, demonstrando entusiasmo e euforia a cada

partida da trilha, bem como ao concluirem a montagem dos quebra-cabecas.

Fonte: Acervo do autor
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De acordo com Vigotski (2008), os jogos/brincadeiras servem como fontes de
desenvolvimento cognitivo e emocional, ao favorecerem o desenvolvimento da ZDI, que
segundo Vigotski (2001) se refere a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual do
estudante e o nivel de desenvolvimento possivel deste, caracterizado pela capacidade de

solucionar problemas de forma auténoma e colaborativa orientada por outros.

IV. QUARTO ENCONTRO: “QUANTAS LUAS?”

Organizamos, no comeco do encontro, a roda de conversa com as criancas
dispostas no circulo, em almofadas, no meio do circulo novamente estava o tapete, o bau
de descobertas e o globo terrestre, a lanterna e as representacdes do Sol e da Lua com
bolinhas de isopor, com a intengcédo de promover a reflexdo e a exploracdo das fases da
Lua, curiosidade essa que as criancas ja haviam demonstrado no decorrer dos encontros,
por meio das rodas de conversas, ao terem contato com os livros e o planetéario escolar.

A professora retirou do bau de descobertas algumas fichas com imagens da Lua
em suas diferentes fases, retomando as hipéteses das criangas com relacéo a Lua por meio
de questionamentos. Percebemos, neste momento, a divergéncia de opinides das crian¢as
com relacdo a Lua, pois alguns afirmavam a existéncia de duas Luas, outros de quatro e
outros a existéncia de uma Lua em diferentes formas. Emitiram, ainda, observacdes
relacionadas a experiéncias pessoais e aos conhecimentos que possuiam com relagédo a
Lua:

- Eu acho que tem duas Luas, uma redondinha e outra igual uma banana e elas mudam de
lugar (estudante 10);

- Nao! A minha mée disse que Lua se mexe, e o Sol bate nela e ela muda de jeito (estudante
5);

- Eu ja vi a Lua de dia, junto com o Sol (estudante 2).

ApOs as criangas emitirem as suas hipoteses com relagéo a Lua, bem com sobre
a sua composicao, formato, localizacdo no universo, entre outras consideragdes, a
professora anunciou que iriam assistir a outro episddio da série Diario da Mika, “Uma

mordida na Lua”. Nesse episédio, a personagem, ao demonstrar curiosidade sobre a Lua,
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também busca descobrir por que a Lua as vezes aparece de um jeito e, em outras ocasioes,
de outro.

ApOs assistirem ao episédio do Diario da Mika, a professora realizou a leitura das
paginas doze, treze, dezesseis e dezessete do livro “Estrelas e planetas”, explorando as
gravuras, em que o autor explica como acontecem as fases da Lua, demonstrando a
localizacdo dessa com relacdo ao Sol e ao planeta Terra. As criancas emitiram comentarios
relacionando as informagdes apresentadas no livro e as imagens mostradas, no episédio
assistido, concluindo a existéncia de uma Lua em diferentes formatos, o que estava

relacionado a luz do Sol refletida na Lua, percebida do planeta Terra em diferentes formas.

- A Mika mostrou que a Lua ndo acabava na luz, s6 que um pedaco estava escuro. O
gigante nao tinha comido um pedaco da Lua, era o Sol que estava dando sé em uma parte
(estudante 2);

- A Lua gira, entdo tem quatro tipos de Lua, cada vez que o Sol ilumina um lado (estudante
5);

- Quando a Mika mordeu o bolinho, ela viu que a Lua estava igual o bolinho e pensou que

ela é feita de queijo, mas néo é né, professora?! (estudante 8).

Nesse momento, a professora propds as criancas que explorassem e
demonstrassem tal fendmeno utilizando o globo terrestre, a lanterna e a bolinha em formato
de Lua. Escurecemos a sala e, com auxilio da lanterna, a professora foi demonstrando,
explorando e explicando as criancas cada fase da Lua e, ainda, o tempo utilizado pela Lua
para dar a volta no planeta Terra, ocasionando as diferentes fases e o ciclo que se repetia
a cada més.

Durante a explicacéo e representacéo das fases da Lua, as criancas participavam
emitindo opinides e comentarios:

O estudante 3 concluiu:

- Quando a gente néo enxerga é Lua nova (estudante 3).

Quando questionado sobre o motivo de ndo enxergar a Lua ter a ver com a fase da
Lua nova, o estudante respondeu que era porque o lado escuro, que ndo estava sendo

iluminado, estava virado para o planeta Terra, reproduzindo uma explicacdo apresentada
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por meio do livro “Estrelas e planetas”, e reforcada por meio da exploracéo do planetério e
da demonstracdo com o globo terrestre sobre a bolinha de isopor e a lanterna do celular
(Figura 27).

Segundo Duarte (2011) na relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem escolar
temos a mediacdo desempenhada pelo ensino, destacando a importancia de promover,
transmitir & crianga o conhecimento historicamente construido. De acordo com Vigotski
(2001) o ensino desencadeia a formacdo de estruturas mentais necessérias a
aprendizagem, considerando as peculiaridades de cada fase e respeitando a ZDI.

Figura 27 - Exploracgéo das fases da Lua

|

Fonte: Acervo do autor

Percebemos, por meio do envolvimento das criancas na realizacao da atividade de
representacdo, a relevancia do trabalho pedagégico ndo estar limitado apenas a
transmissao do conhecimento, mas sim de envolver as criancas na criacdo de experiéncias
gque as permitam compreenderem, internalizarem e sentirem o0 que estdo aprendendo.
Vigotski (2010) aponta a relevancia de um trabalho pedagogico intencional, ndo apenas

para que os estudantes assimilem uma ciéncia, mas para que sejam capazes de senti-la.

As criancas aprendem de uma maneira propria, ao atribuir significado as suas
experiéncias, ja que a maneira como elas sentem as situagdes vivenciadas influenciardo
na sua motivacdo para aprender, sendo afetadas pela forma como os professores
conduzem as atividades, desde o tom de voz até a forma como buscam iniciativas e

respeitam suas individualidades (Mello, 2017).

Foi proposto, no final do encontro, que as criancas observassem a Lua de noite,

guando estivessem em casa e registrassem, por meio de desenho, no diario de
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descobertas, a fase em que ela se encontrava, podendo ainda pedir para um adulto que

registrasse também por meio da escrita os achados.

V. QUINTO ENCONTRO: “BRINCANDO COM AS SOMBRAS”

Preparamos 0 espaco para a contacdo de historia, com a organizacéo da roda de
conversa, antecipando o assunto a ser abordado no encontro, por meio de apresentacao
do livro “Brincadeira de sombra” de Ana Maria Machado, que a professora ao retirar do bau,
antecipou em se tratar de uma historia sobre algo que havia despertado o interesse e 0
encantamento das criancas, no dia em que assistiram ao primeiro episédio do Diario da
Mika, por meio do cineminha. As criancas, ao observarem a capa e ainda ao escutarem a

observacgéo da professora concluiram se tratar de uma histoéria sobre sombras.

De acordo com Marques, et al. (2017), ouvir uma boa histéria, além de uma
experiéncia agradavel desperta a emocdo e envolve o ouvinte em um momento de
descontracdo e interacdo com 0s personagens, cenarios e fatos, podendo facilitar a
assimilacdo de conceitos e também levar os estudantes a refletirem como acontecem
diferentes fenébmenos. Organizar os espacos, envolver os estudantes, antecipar o assunto
e ainda promover a troca de conhecimento entre estudantes e professor sao critérios
imprescindiveis ao trabalhar com storytelling, que excedem o ato de contar historias,
segundo Marques, et al. (2017).

Para que haja aprendizagem por meio da contacdo de histérias € necessario o

envolvimento cognitivo dos estudantes no que se refere a reflexdo, a indagacédo e a

participagéo no entendimento dos conceitos abordados.

As criangas ouviram a histéria com atencéo, divertindo-se com as colocagdes da
menina com relagdo as sombras. Apos a contacao de histérias, a professora explorou por
meio de questionamentos o entendimento das criancas com relacdo a historia e também
ao conceito de sombra. Consideramos, assim, que em uma perspectiva Histérico-cultural
as estratégias de ensino devem sempre levar em consideracdo 0s conhecimentos
espontaneos dos estudantes, a fim de que ao incorporarem a eles os conceitos cientificos
adquiridos na escola, esses facam sentido, ocupando futuramente lugar nas situacdes

cotidianas, visando desta forma, uma aprendizagem ativa e duradoura. As criangas
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participaram respondendo as questfes e, também, apresentando as hipoteses levantadas

sobre o0 que seria a sombra:

- Sombra é aquilo que fazemos com as maos e o0s pés, e a luz (estudante 7);
- Parece um espelho, mas néo déa pra ver a cor (estudante 3);

- A sombra faz tudo que a gente faz (estudante 8);

- Sombra precisa de luz, pode ser do Sol ou de uma lampada (estudante 5);

- A sombra € uma coisa que nos imita. Parece até um espirito (estudante 4).

Apés as consideracfes das criancas, a professora levou-as para o patio da escola,
onde puderam observar suas sombras, brincarem com elas, trocando de lugares,
movimentando-se de diferentes formas e projetando sombras de animais. As criancas
observaram que a sombras projetadas no patio eram escuras, diferentemente das sombras
coloridas projetadas na parede da sala com utilizacdo das lampadas de led coloridas
(Figura 28). A professora questionou as criancas com relacdo a formacéo da sombra e o
motivo de ndo ser possivel trocar de sombra? (como a menina da histéria desejava), com
0 objetivo de levar as criancas a relacionarem a sombra ao bloqueio da passagem de luz.
Percebemos que, muito embora as criancgas tivessem consciéncia da relagdo da luz com a

sombra, que elas ndo tinham a clareza de como o0 processo acontecia.

Figura 28 - Criancas brincando e explorando diferentes tipos de sombras

K57
Fonte: Acervo do autor

Em sala, a professora escureceu 0 ambiente e projetou a sombra da propria mao
com os dedos encostados uns nos outros, no chao da sala, utilizando a lanterna do celular.

Neste momento, questionou as criancas sobre a sombra, indagando o que estavam
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observando no chao, em seguida afastou os dedos e questionou novamente o que havia
acontecido (Figura 29). Neste momento, as criancas disseram que a luz havia passado por
entre os dedos. A professora pegou um pedacgo de cano de PVC, fechado com plastico
filme em uma das extremidades, projetando a luz da lanterna do outro lado e questionou as

criancas se havia passagem da luz.

Figura 29 — Exploragéo do conceito de sombra

Fonte: Acervo do autor

As criancas concluiram que a luz passava pelo plastico e o estudante 11 comentou
gue a luz passava porque era transparente, entdo a professora bloqueou a passagem da
luz com um pedaco de cartona, as criancas observaram que néo existia a passagem da
luz. A professora projetou a luz em outro pedaco de cano onde havia o desenho da menina
e do av0, projetando a sombra dos dois na parede e as criancas logo identificaram o0s
personagens da histéria (Figura 30). A professora questionou se a luz passava totalmente
naquele cano como na primeira vez e as criancas concluiram que onde havia o desenho
nao. Entdo, a professora explicou que o bloqueio de luz originado pela gravura, assim como

pela mao em frente a luz, ou ainda por eles na praca, era o que originava as sombras.
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Figura 30— Exploracéo do conceito de sombra.

Fonte: Acervo do autor

Foram disponibilizados outros pedacos de canos, sem desenho, para que as
criancas fizessem seus desenhos e/ou colocassem figuras sob o plastico e projetassem na
parede da sala, o que se configurou em um momento de brincadeira e interacdo entre as
criangas, que fizeram desenhos representando familiares, animais e objetos,

experimentando, também, as figuras disponibilizadas pela professora.

Percebemos, assim, por meio da realizacdo das atividades e brincadeiras com luz
e sombra, que embora nem todos os estudantes tenham associado as sombras ao bloqueio
da luz e a propagacdo da Iluz em linha reta, a relagdo social estabelecida entre os
estudantes e o professor, mediada por instrumentos e signos possui papel relevante no
desenvolvimento cognitivo desses, considerando que segundo Vigotski (2001) o estudante
aprende ao contar com a colaboracéo de um parceiro mais capaz, por meio da cooperacgao,

do ensino e da imitagéo.

As criangas perceberam por meio das atividades, que quanto mais perto da luz
estava o objeto maior a sombra desse, relacionando com a historia ouvida de que a menina
gueria ter uma sobra maior. A professora explicou que quanto maior o bloqueio da luz maior
e mais forte é a sombra do objeto. Assim como a distancia do Sol ao longo do dia influencia
na diferenga das sobras, sugerindo que observassem a sombra de arvores e prédios em

diferentes horarios do dia.

Para encerrar as atividades do encontro, a professora propds o jogo da memoria
de sombras (Figura 31), por entender a importancia do pensamento e do brincar, enquanto
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processos essenciais na formacédo dos conceitos cientificos, na compreensédo de que a
crianca desenvolve hipoteses acerca do mundo ao seu redor, em uma perspectiva
Historico-cultural. Primeiramente, as criangas identificaram as sombras de cada animal por
meio do pareamento das gravuras e sombras e, em seguida, jogaram de acordo com as
regras explicadas pela professora, comuns a jogos de memoaria, virando duas cartas por
vez, mantendo sempre no lugar para que todos os colegas pudessem observar e treinar a
memoaria, objetivo do jogo. As criangas demonstraram dificuldade em manter as cartas no
lugar e ansiedade em aguardar a vez do colega, quando sabiam o local da carta que

formava o par.

Figura 31— Criangas jogando o jogo da meméria de sombras.

Fonte: Acervo do autor

As gravuras das cartinhas também foram exploradas, por meio da observacgéo e de
didlogo, sobre as diferentes espécies de animais e peculiaridades de alguns, como aqueles
com habitos noturnos, tais como a coruja e o morcego, que despertam a curiosidade das
criancas. A professora sugeriu que, com auxilio da familia, as criancas escolhessem um
animal do jogo e realizassem uma pesquisa sobre suas caracteristicas e habitos, para ser
apresentado aos coleguinhas e para a professora, em aula posteriormente anexado-a ao
diario de descobertas. Foi proposto ainda, que em casa as criangas brincassem de projetar
sombras de pequenos objetos e fizessem o desenho da sombra de algum brinquedo ou
objeto para ser anexado no diario de descobertas, utilizando a luz do abajur ou da lanterna.
Vigotski (2001) salienta que ao resolver um problema posteriormente, em casa, apos ter
realizado atividades em aula com o professor, a crianga continua a agir em colaboracéo,
embora o professor néo esteja ao seu lado, o que salienta a importancia das relacdes de
cooperacoes estabelecidas no ambiente escolar, que possivelmente irdo favorecer o

desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.
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VI. SEXTO ENCONTRO: “HOJE E AMANHA?”

Neste encontro, com o objetivo de relacionar a passagem do tempo cronoldgico
aos movimentos do planeta Terra em torno de si mesmo, e em torno do Sol, bem como
levar as criancas a compreenderem os conceitos de ontem, hoje e amanha, a professora
organizou momentos em que as criancas pudessem estar envolvidas por meio de dialogo
e exploracdo dos recursos: planetario escolar e obras de literatura infantil utilizadas no
decorrer da sequéncia didatica aqui apresentada (Figura 32), promovendo a reflexdo da
relacdo destes elementos com o0s conceitos jA explorados anteriormente, e com 0
calendario, por considerar a importancia da crianca estar envolvida de corpo, mente e

emocao naquilo que aprende na escola da infancia (Pederiva et al., 2017).

Figura 32— Apresentacao de historia e exploragdo de recursos.
————— M 3% 4 _—

Fonte: Acervo do autor

Primeiramente, retomando a questao inicial do primeiro encontro, de onde estaria
o Sol durante a noite, a professora questionou as criangas sobre como o movimento do
planeta Terra em torno no Sol, gerando os dias e as noites, se relacionava com a passagem
dos dias no calendario. A professora propds as criancas que demonstrassem 0sS
movimentos utilizando o planetario, questionando a cada nova volta o que acontecia (Figura

33). Anunciou, entdo, as criancas que iria retirar do bad um novo livro, o qual contava a
106



histéria de uma menina que se confundia com relacédo a passagem dos dias, ontem, hoje e
amanha. Neste momento, a professora perguntou as criancas se elas compreendiam bem
guando era ontem, hoje e amanhé, percebendo por meio das respostas, que a maioria das
criangas ja adquiriu o conhecimento relacionado a passagem do tempo, inclusive alguns ja
nomeando os dias da semana, sabendo dizer qual dia havia sido ontem, qual dia era aquele

e qual era o dia de amanha.

Figura 33 — Apresentacéo de historia e exploracéo de recursos.

Fonte: Acervo do autor

De acordo com a Teoria Histérico-cultural, a crianca é vista como alguém capaz de
estabelecer relacdes com o seu redor, desde os primeiros momentos de vida, estando o
desenvolvimento humano entrelacado as experiéncias vivenciadas e as aprendizagens que
impulsionam este desenvolvimento, o que reforca o relevante papel do professor ao
apresentar a crianga 0 mundo da cultura, de modo a proporcionar vivéncias e criar

necessidades de conhecimento.

Durante a contagdo da histéria novamente foram sendo retomados conceitos com
relacéo ao dia e a noite, explorados no decorrer da sequéncia didatica. Ao final da contacéo
de historias, a professora retirou do bad um calendario convencional e o calendario
elaborado para o projeto ‘Sol vai noite vem, outro dia também” (Figura 34), explorando o
recurso por meio de observagéo e questionamentos. A professora questionou as criancas

sobre qual teria sido o dia de ontem, propondo, que uma delas colocasse na janela do
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calendario o numero referente ao dia passado. Naquele momento, utilizando o planetario
escolar, a professora realizou o0 movimento de rotacdo do planeta Terra, propondo a
observagdo do movimento e a reflexdo sobre a relagdo deste com a passagem do dia
solicitando que outra crianga trocasse o numero, colocando a data referente ao dia atual e

levando as criancas a refletirem, por meio de questionamentos, qual seria o dia de amanha.

Figura 34 — Exploracéo do calendario.

Fonte: Acervo do autor

Apds a exploragdo do calendario, a professora propés a realizagdo de uma
atividade coletiva, ou seja, a confeccdo de um cartaz em que as criangas deveriam
representar a partir de desenho atividades que teriam sido realizadas ontem, que ja teriam
sido e ainda seriam realizadas hoje, e que pretendiam realizar amanha (Figura 35).

108



Figura 35. Reflexao e representacdo de atividades de ontem, hoje e amanha, por meio de desenho

Fonte: Acervo do autor

Durante a realizacdo desta atividade, as criancas narraram em voz alta suas
atividades de rotina, aguelas que costumavam realizar de noite e de dia. De acordo com
Vigotski (2001) a fala egocéntrica das criangas, que se refere a um raciocinio em voz alta,
trata-se de uma expressdo direta do pensamento da crianca, que desempenha papel
fundamental no desenvolvimento cognitivo do ser humano, e em idade escolar ao ocorrer
um declinio significativo, vai dando espa¢o aos processos de linguagem interior que se
constituem na crianga.

Durante a atividade de desenho, a estudante 4 comentou que enquanto estavam
realizando algumas atividades que costumam realizar de noite, do outro lado do planeta as
pessoas estariam realizando atividades que normalmente sado realizadas de dia,
demonstrando que as criangas relacionam os conhecimentos adquiridos por meio do ensino
as situacOes reais do cotidiano. A professora atuou como escriba, escrevendo algumas
acOes das criancas ao lado de seus desenhos e, ainda, auxiliou algumas das criangas que
desejaram escrever, por meio da exploracéo oral da escrita. De acordo com Mello (2017)
presenciar os adultos utilizando instrumentos auténticos de registro insere as criangas, aos
poucos e de maneira natural, na cultura escrita, o que de igual maneira as faz se sentir
parte deste processo, quando participam ativamente em situagdes reais do uso da escrita.

Por fim, foi proposto as criancas que registrassem de igual maneira, a partir de
desenho, no diario de descobertas, as atividades realizadas sobre o ontem, o hoje e o

amanha.

109



6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio da utilizagdo do diario de bordo foram relatados a cada encontro, as
observacfes da professora pesquisadora, com relacdo aos aspectos cognitivos, fisicos,
sociais e emocionais presentes em cada momento e as atividades propostas. Foram
registradas as consideracdes das criancas presentes nos didlogos, ao questionarem e
emitirem opinides, ao refletirem e externalizarem seus entendimentos, por meio do relato e
reconstrucdo mental de cada encontro, o que segundo Zabalza (2007) se compara a uma
espécie de dialogo do pesquisador, consigo mesmo, ao racionalizar ao final de cada
encontro e registrar conforme o ocorrido as atividades, o que o autor denomina de uma
densa experiéncia. Foram, ainda, utilizados como instrumentos de coleta e analise de
dados as producdes das criangcas coletadas e organizadas em formato de diarios
individuais, os quais receberam o nome de diarios de descobertas e que fizeram parte das
dindmicas presentes na sequéncia didatica relatada anteriormente.

Seguimos as orienta¢des da Teoria Historico-cultural na perspectiva de Vigotski e
da proposta de Yin (2016) para analisar os dados coletados durante a intervencéo
pedagdgica, obedecendo as cinco fases de analise de dados qualitativos e suas interacdes
primeiramente organizando 0s registros e, posteriormente, analisando por partes cada
aspecto, para criar a narrativa que deu origem as interpretacdes levando-nos as conclusdes
do estudo em questao.

Com a intencao de discutir de maneira mais especifica 0os objetivos propostos no
estudo em questdo e tornar mais clara a exposicdo dos resultados ndés dividimos a
apresentacao deles em duas subsecdes, assim organizados: (i) A exploracdo de conceitos
espontaneos e cientificos presentes nas obras de literatura infantil selecionadas; (i) A
relevancia da utilizacéo da literatura infantil como recurso mediador no processo de ensino
e aprendizagem de conceitos presentes na Astronomia na Educacgao Infantil; considerando
gue a decomposicao dos elementos analisados em fragcbes menores, de acordo com Yin
(2016), oportuniza uma discussao mais refinada, pontual e especifica do que se objetiva

alcancar.
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6.1. A EXPLORACAO DE CONCEITOS ESPONTANEOS E CIENTIFICOS PRESENTES
NAS OBRAS DE LITERATURA INFANTIL SELECIONADAS

Por considerar importante na escola infantil o conhecimento escolar a ser abordado
estar entrelacado ao contato de mundo das criancas, que possivelmente permitira a
formacdo de conhecimentos praticos sobre o seu entorno, possibilitando assim o
desenvolvimento de acfes cada vez mais intencionais no cotidiano, pensamos, elaboramos
e aplicamos esta sequéncia didatica fundamentada na perspectiva Histérico-cultural de
Vigotski, voltada para o ensino de Ciéncias na Educacao Infantil. Acreditamos que ao
propor atividades relacionadas ao ensino de Ciéncias estamos despertando o interesse das
criancas, o que foi constatado por meio da revisao de literatura realizada neste estudo em
guestdo e considerando que os trabalhos selecionados apontavam esse potencial e,
também, por esse ser um campo que naturalmente atrai a curiosidade em qualquer idade.

Com a utilizacdo da literatura infantil, recurso comumente presente nas praticas
pedagdgicas da Educacdo Infantil, buscamos motivar as criangcas envolvendo-as em um
momento ludico, e partindo deste, explorar os conhecimentos espontaneos (cotidianos)
sobre os assuntos abordados. Assim, propomos atividades que levassem as criancas a
melhorar a compreensdo dos conhecimentos cotidianos, a partir da apresentacdo dos
conceitos cientificos em uma linguagem adequada para essa faixa etaria.

Nessas atividades buscamos praticas pedagdgicas coordenadas e intencionais que
mediassem as relacbes da crianga com o conhecimento historicamente produzido e
promovessem a interacdo social entre todos 0s sujeitos desse processo.

A obra “Cadé o Sol” foi utilizada como o objetivo de promover o resgate dos
conhecimentos espontaneos, a partir das situacdes vivenciadas pelas criancas,
relacionadas ao tema de estudo. Nessa atividade constatamos o envolvimento das criangas
com a davida do menino sobre o paradeiro do Sol durante a noite. A curiosidade era
explicita em suas fisionomias e as criancas se empenhavam em relatar suas hipoteses com
relacéo a tal paradeiro.

Quando levadas a refletir sobre tal questéo, a maioria das criangas relatou que a
noite o Sol iria para baixo/dentro da Terra, embora algumas delas tenham emitido opiniées
diferentes sobre a questdo, o que pode ser observado por meio da fala das criancas
ilustrada no Quadro 5. Algumas, ndo tendo muita certeza sobre o que achavam,
concordaram com a maioria. Percebemos, nos relatos, a emissdo do conhecimento

espontaneos das criancas resultante de suas vivéncias, observacdes e didlogos com os
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familiares, o que esta presente na fala de uma das estudantes, ao relatar saber que um
girava, por esse motivo ficava noite, o que teria descoberto por meio de dialogo com a mae,

embora sem certeza de como tal situagédo acontecia.

Quadro 5— Falas das criancas sobre a pergunta: Cadé o Sol? Onde esta o Sol a noite?

Resposta NUmero de criangas

Acham que ele vai para dentro do planeta Terra 11

Troca de lugar com a Lua e vai para baixo da Terra ou vai dormir

na sua caminha nas nuvens 4
Vai para outro lugar/outro planeta ou cidade 2
Algum deles gira, 0 Sol ou o planeta e fica noite 1

Fonte: Acervo do autor

Ainda, por meio da proposta de realizacdo do desenho, relatada no primeiro
encontro, foi possivel identificar os conhecimentos espontaneos das criancas com relacao
ao paradeiro do Sol a noite, o que pode ser observado na Figura 36 que ilustra o desenho
realizado por uma crianca. A ilustracao reflete o pensamento dela com relagéo ao paradeiro
do Sol, adquirido por meio da sua experiéncia, relatada oralmente na roda de conversa ao
descrever o por do sol, como ela observava e devido a sua observacdo, imaginava que a

noite o Sol iria para dentro da Terra.
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Figura 36 - Desenho da crianca
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Fonte: Acervo do autor

Apls a apresentacdo da tematica, dos objetivos presentes na proposta e da
realizacdo da identificacdo dos conhecimentos espontédneos das criangas, ao serem
desafiadas a expor suas hipbéteses sobre a questdo presente na historia, a professora
agucou a curiosidade das criancas por meio de questionamentos, com a intencao de lancar
duvidas com relacéo as suas hipéteses, como por exemplo, questionando as criangas com
relagdo ao tamanho do Sol, se ele poderia caber dentro do planeta? Onde seria embaixo
da Terra? E no meio das nuvens? Ele poderia dormir e ter caminha? Nao existindo, neste
momento, a intencdo de fornecer explicacdo, mas sim de lancar a davida e de explorar o

gue as criancas sabiam sobre o dia e a noite.
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Por meio da apresentacdo do video “Quem apagou o dia”, como demonstracéo e
exploracédo dos movimentos do planeta Terra utilizando o planetéario escolar foi realizada a
sistematizacdo do conhecimento cientifico e, partindo das hipéteses das criangas, a
professora utilizou os recursos citados levando-as a confrontarem suas hipoteses iniciais
com os resultados experimentais. Apoiadas nessas atividades, as criancas eram
guestionadas se mantinham ou reformulavam suas hipoteses iniciais.

Neste momento, percebemos por meio da observagao das falas das criancas, o
confronto realizado entre suas primeiras hipéteses com relacdo ao paradeiro do Sol a noite
e a reorganizacdo do pensamento, resultado da reflexdo, da relacdo com os conceitos
apresentados na historia do video no livro “Estrelas e planetas” e na interacdo entre as
criancas e a professora por meio de dialogo. Embora nem todas as criangcas tenham
conseguido verbalizar e demonstrar com clareza o fato de que o movimento do planeta
Terra em torno de si mesmo origina os dias e as noites, elas conseguiram entender que
este movimento que a Terra realiza permite que o Sol fique do outro lado, gerando a noite
para um lado do planeta, enquanto é dia do lado oposto e assim sucessivamente.

As criancas verbalizaram, em suas demonstracdes utilizando o planetario e suas
modelagens, que o0 Sol ndo ia para dentro da Terra nem para outro planeta como pensavam
antes. Dessa forma, foi possivel identificar a evolugdo conceitual que ocorreu na
compreensao do dia, a partir dos relatos orais e dos registros nas atividades de modelagem.

Durante a realizacdo das atividades observamos, ainda, a importancia da
participagdo da professora atuando como parceira mais capaz, na articulagdo entre os
conceitos espontaneos e 0s conceitos cientificos, assim como nas relacfes estabelecidas
entre esses conceitos e as criangas.

Da mesma forma, ao serem explorados os conceitos de luz e de sombra, fases da
Lua e, ainda, sobre o tempo cronoldgico partimos da exploracdo da tematica e da motivacao

por meio da apresentacdo das obras de literatura infantil “Brincadeira de sombra”, “Sol e
Lua”, “Hoje € amanha”. Inicialmente buscamos identificar os conhecimentos espontaneos
para a discussdo e o confronto das hipoteses iniciais das criangas, por meio da acéo
estruturada pela professora e mediada por diferentes recursos.

Nossa intencao ndo estava em avaliar a evolugéo quantitativa do conhecimento das
criangas, mas em analisar como a literatura infantil poderia estar atuando como recurso
estimulador e potencializador na introducdo de conceitos relacionados as Ciéncias

Naturais, presentes na Astronomia. Percebemos, na apresentacdo de cada obra, a
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curiosidade e o interesse das criancas ao participarem dos momentos de interacdo e de
didlogo, compartilhando os conceitos cotidianos que possuiam com relacdo aos conceitos
explorados.

Ao utilizar a obra “Lua e Sol” tivemos a intencdo de explorar suas caracteristicas,
curiosidades e conceitos. Também discutir a disposicdo dos astros no universo, 0S
movimentos da Terra que originam as estacdes do ano e as fases da Lua, a relacéo do Sol
com a vida na Terra e, ainda, os cuidados com a exposi¢céo Solar. Optamos pela adaptacao
da obra em um formato maior e com gravuras mais atrativas para as criangas pequenas,
sendo possivel identificar na apresentacdo do recurso o interesse e a curiosidade das
criancas a cada pagina, brincando com as rimas e questionando em meio aos versos, 0s
significados de palavras desconhecidas, como por exemplo, “na devida proporgao”.

Observamos, ainda, ao relacionar os versos do poema com o recurso planetério
escolar, o envolvimento das criancas ao observarem a demonstracdo realizada pela
professora ao reproduzir os movimentos tanto da Lua em torno do planeta Terra originando
as fases da Lua, como do planeta em torno do Sol explorando a passagem do ano e as
estacdes. No envolvimento das criangas e no interesse em reproduzir 0s movimentos
verbalizando seus entendimentos, percebemos o papel fundamental da imitacdo no
desenvolvimento e na evolucdo do pensamento infantil, o que estava relacionado as suas
percepcdes e reflexdes sobre o que estavam descobrindo, demonstrando que a imitacédo
ndo estd relacionada a uma acao meramente de reproducdo mecéanica, mas sim de

reestruturacao e de reelaboracdo do pensamento.

6.2 A RELEVANCIA DA UTILIZACAO DA LITERATURA INFANTIL COMO RECURSO
MEDIADOR NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE CONCEITOS
PRESENTES NA ASTRONOMIA NA EDUCACAO INFANTIL

Ao elaborarmos a sequéncia didatica apresentada neste estudo, além do interesse
em trabalhar com o ensino de Ciéncias Naturais na Educacéo Infantil tinhamos a intencéo
de utilizar a literatura infantil, por perceber o potencial ladico que esta possui, e 0
envolvimento que normalmente desperta nas criancas, porém embora conscientes da
relevancia do carater ludico desse recurso nas dindmicas escolares pretendiamos verificar
a potencialidade do recurso como mediador no processo de ensino e de aprendizagem de

conceitos presentes na Astronomia na Educacao Infantil.

115



Percebemos a potencialidade da utilizacdo das obras selecionadas quando
utilizadas na introducdo dos conceitos, ao presenciar o envolvimento das criancas nos
assuntos abordados, demonstrando curiosidade e desejo de emitirem suas opinides,
apoiadas em seus conhecimentos adquiridos no dia a dia. Verificamos, ainda, a
potencialidade de uma obra de literatura infantil na exploracdo de conceitos cientificos,
guando essa traz curiosidades e conceitos que podem ser discutidos e verificados ao serem
confrontados com as hipéteses iniciais. Isso pbde ser verificado quando, com o
direcionamento da professora, as criancas manipularam o livro “Estrelas e planetas”,
exploracdo do recurso e a relagdo com outras atividades foi possivel confrontar as
hipéteses que tinham com relacédo as fases da Lua, que segundo a maioria das criancas
estariam relacionadas a existéncia de mais de uma Lua no planeta Terra.

Considerando que assuntos relacionados ao campo das Ciéncias Naturais, seres
Vivos, astros, universo e fenbmenos naturais despertam a curiosidade das criangas nao é
despretensiosamente que eles fazem parte da maioria das narrativas direcionadas ao
publico infantil. Histérias que ora em formato de questionamentos, ora em forma de
explicacbes e curiosidades, por meio de narrativas ou poemas, envolvem as criangcas em
seus enredos, fazendo-as compartilharem das davidas dos personagens e brincarem de
imaginar. Isso foi verbalizado nas rodas de conversa. Percebemos durante a aplicacdo das
atividades o quanto as historias utilizadas envolveram as criancas na exploracdo dos
conceitos abordados e as motivaram, despertando o desejo de aprender.

Em uma perspectiva Histérico-cultural entendemos o ambiente escolar como um
espaco destinado ao ensino e ao desenvolvimento da aprendizagem das criancas, em que
0 professor enquanto parceiro mais capaz, ao langcar mao dos mais diversos recursos e
atividades, apresenta a crianga o conhecimento historicamente construido.

Os livros de historia infantil possuem carater ludico, remetendo ao universo infantil,
e muitas vezes as criangas tem acesso a eles apenas no ambiente escolar. Diante disto,
consideramos a importancia da utilizagdo e exploracdo desse recurso, hdo apenas como
deleite, embora conscientes deste aspecto nas praticas realizadas na educacao infantil,
mas considerando também a potencialidade para a introducdo e o desenvolvimento da
aprendizagem de Ciéncias Naturais, no caso do nosso estudo de conceitos relacionados a
Astronomia.

Percebemos o interesse demonstrado pelas criancas ao descobrirem aonde o Sol

iria durante a noite, ao questionarem a composicéo e o formato do Sol e da Lua. A Lua, ou
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seriam varias Luas? Qual a relacdo de tamanho e distancia entre a Lua, o planeta Terra e
0 Sol? Como se forma a sombra? Por que nao é possivel trocar de sombra? Qual a cor da
sombra? Quem gira 0 Sol ou o planeta Terra? Hoje é amanh&? Nossas histérias convidaram
as criancas a pensar sobre a Astronomia. Astronomia na Educacdo Infantil? Sim! Um
assunto que desperta a curiosidade infantil e faz parte das histérias para criancas.

Por meio das obras de literatura infantil selecionadas e exploradas, as criancas
narraram suas histérias e criarem outras, fato presenciado na producéo do texto coletivo,
elaborado na roda de conversa, sobre a Lua e o Sol, fruto da imaginagéo infantil e resultante
das primeiras hipoteses das criancas com relacéo ao Sol e a Lua.

Ao utilizarem lanternas e projetarem sombras desenhadas por elas, no recurso
confeccionado com plastico filme e PVC, as criancas refletiram e exploraram de maneira
ludica conceitos de luz e de sombra, por meio da observacdo de como as sombras se
formavam. Refletiram, ainda, sobre cuidados pessoais com relacdo ao Sol, e reelaboraram
suas atividades de rotina diaria, refletindo sobre a passagem dos dias e das noites,
considerando sem pretensdo de termos, 0 entendimento de que a noite acontece em
diferentes momentos pelo planeta Terra.

Foi possivel perceber por meio da analise das atividades o potencial da literatura
infantil, enquanto recurso promotor da aprendizagem de conceitos presentes nha
Astronomia. Porém, percebemos que tal potencial esté relacionado a articulacdo do recurso
com diversificadas atividades de exploracédo, de interacao, de identificacéo e de sintetizacao
do conhecimento. Entendemos, pois, a relevancia da organizacdo de uma sequéncia
didatica que esteja aliando a literatura infantil a diversas propostas de exploracdo, de

interacdo e de sistematizacdo do conhecimento historicamente construido.
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7. PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional resultante deste estudo trata-se de uma sequéncia didatica,
destinada aos professores da Educacao Infantil, com a intencionalidade de auxiliar e de
qualificar as préticas docentes realizadas nesta modalidade de ensino. Pode, assim, tal
produto ser adaptado e utilizado em outras modalidades de ensino. Contendo uma proposta
de trabalho voltada para o ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil, a sequéncia didatica
propde por meio da utilizagdo da literatura infantil a exploragcdo e desenvolvimento de
conceitos presentes na Astronomia, sendo apoiada na Teoria Histérico-cultural de Vigotski
e na proposta metodologica de Marques (2022) tem como base os elementos indicados
pelo programa de pos-graduacéo ao qual se encontra vinculado. Possui um o layout proprio
de material didatico, associa¢do a dissertacdo e a apresentacao dos autores.

Dessa maneira, esta estruturado em formato de secdes, nas quais sdo apresentadas
as obras de literatura infantil selecionadas, explorados os conceitos relacionados a
Astronomia presentes em cada obra, vinculados a utilizacdo de diferentes atividades e
recursos que propde aliar o ensino de Ciéncias a Literatura Infantil. Considera a relevancia
do ludico, o encantamento da Literatura Infantil e a curiosidade, assuntos relacionados ao
universo das Ciéncias Naturais, despertando o interesse nesse campo magico e fértil da
primeira infancia.

Propomos a utilizacdo deste material na Ultima etapa da Educacéao infantil, cinco
anos, visando a promocao de dialogo e reflexédo acerca dos conceitos espontaneos trazidos
pelas criancas, aliados a introducdo de conceitos cientificos, com a intencdo de que a
medida que as criancas adquiram conceitos cientificos, tomem consciéncia dos conceitos
espontaneos e, assim, melhorem simultaneamente seus conceitos espontaneos, 0 que
possivelmente ira contribuir para o melhor entendimento e desenvolvimento de novos
conceitos e aprendizagens no decorrer das outras etapas da vida escolar.

O produto educacional (Figura 37) esta organizado em dez sec¢fes, na primeira
secao apresentamos o projeto, na segunda secéo discorremos sobre a Sequéncia didatica
na perspectiva Histérico-cultural, segundo os estudos de Marques (2022), na terceira se¢ao
trazemos os objetivos da sequéncia didatica, na quarta se¢cédo apresentamos o referencial
tedrico, na quinta secdo abordamos a relacao entre a Teoria Histérico-cultural e a Educacgéo
Infantil, na sexta secdo abordamos a relacao entre literatura infantil e sua contribuicdo para

o ensino de Ciéncias na Educacéao infantil, na sétima se¢cdo apresentamos a proposta de
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trabalho, partindo de cada obra de literatura infantil utilizada. Na oitava secao trazemos as
consideracdes finais, na nona secdo as referéncias e na décima secdo apresentamos 0S

autores.

Figura 37 — Capa do Produto Educacional

INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE CAMPUS PELOTAS VISCONDE
DA GRACA PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM CIENCIAS E
TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS E
TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

BRINCANDO E APRENDENDO SOBRE ASTRONOMIA NA
EDUCACAO INFANTIL:
UMA INTERVENCAO PEDAGOGICA UTILIZANDO HISTORIAS
INFANTIS
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Atentos as especificidades da modalidade de ensino no qual o estudo em questéo é
realizado, abracamos a visdo de Vigotski sobre o brincar reconhecendo-a como uma
atividade humana criadora, onde a imaginacao, a fantasia e a realidade se entrelacam para
dar vida a um universo infinito de possibilidades. Propomos essa jornada ludica, que
representa um terreno fértil para o desenvolvimento e a exploragdo de novos horizontes, a
experimentacdo de diferentes papéis e a construgcdo de conhecimentos de forma
significativa e prazerosa.

Amparados na visao de Vigotski sobre o brincar, a contacdo de histérias com seu
caréater ladico, envolvendo conceitos de Astronomia, se transforma em uma ferramenta
poderosa para o desenvolvimento infantil. As criancas, imersas em um mundo de fantasia
e imaginacao, adquirem novos conhecimentos, a partir dos seus conceitos espontaneos,
exploram emocoes, desenvolvem habilidades e tecem relagdes significativas. E através
dessa jornada ludica que elas se preparam para os desafios do mundo real, tornando-se
individuos autbnomos, criativos e preparados para enfrentar um futuro promissor.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece o poder transformador da
contacdo de histérias na Educacao Infantil, destacando-a como ferramenta pedagdgica
fundamental no campo de experiéncia "escuta, fala, pensamento e imaginacéo". A partir da
magia das narrativas, as criancas embarcam em uma jornada de aprendizado e de
desenvolvimento, explorando um universo de possibilidades que enriqguece suas
habilidades de interagdo, comunicagao e muito mais.

Dessa forma, a contacdo de historias, valorizada pela BNCC, como ferramenta
pedagdgica essencial na Educacdo Infantil abre um portal para um mundo de aprendizado,
desenvolvimento e encantamento. Através das narrativas, as criangcas constroem
habilidades de comunicacéo, exploram a vastiddo da imaginacao, fortalecem vinculos e
adquirem conhecimentos de forma significativa e prazerosa. Ao abracar o poder das
historias, a Educacao Infantil se transforma em uma jornada inesquecivel de descobertas
e de crescimento.

As historias infantis sobre Astronomia podem ser ferramentas valiosas para o
aprendizado de Ciéncias na Educacao Infantil, proporcionando diversas vantagens para o
desenvolvimento das criangas, tais como:

12, Despertar a curiosidade e o interesse natural: a Astronomia fascina as criangas por

natureza, devido a grandiosidade do universo e seus mistérios. As histdrias infantis podem
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explorar essa curiosidade inata, apresentando os conceitos astronémicos de forma ladica
e acessivel, despertando o interesse das criancas pela Ciéncia e pelo mundo ao seu redor.
22, Estimular a imaginacao e a criatividade: as histérias transportam as criangas para um
universo de possibilidades, onde a imaginacao e a criatividade n&o tém limites. Ao explorar
temas como o dia e a noite, as estacdes do ano, as fases da Lua e outros elementos
césmicos, as histérias infantis estimulam as criancas a imaginar e criar seus proprios
universos, desenvolvendo a capacidade de pensar de forma criativa e inovadora.

32. Ampliar o conhecimento de forma ludica e prazerosa: as histérias infantis apresentam
0s conceitos astrondmicos de forma leve e divertida, utilizando linguagem simples, recursos
tais como ilustracdes, as modelagens e as demonstracfes, facilita a assimilacdo do
conhecimento pelas criancas, tornando o aprendizado de Ciéncias um processo prazeroso
e significativo.

43, Desenvolver habilidades de linguagem e comunicacéo: as historias infantis contribuem
para o desenvolvimento das habilidades de linguagem e de comunicacéo das criancas. Ao
ler histérias sobre Astronomia, as criangas ampliam seu vocabulario, aprendem a formular
frases completas e desenvolvem habilidades de comunicagé&o oral e escrita.

52, Promover o pensamento critico e a investigacdo: as historias infantis sobre Astronomia
podem incentivar o pensamento critico e a investigacdo cientifica nas criancas. Ao
guestionar os personagens, fazer inferéncias e buscar informacdes adicionais sobre os
temas abordados nas historias, as criangas desenvolvem habilidades essenciais para a
investigacao cientifica.

62. Incentivar a apreciacao da natureza e do universo: as historias infantis sobre Astronomia
podem despertar nas criangas um senso de admiracao pela natureza e pelo universo. Ao
conhecer a vastiddo do cosmos e a beleza dos astros, as criancas desenvolvem uma
consciéncia ambiental e um senso de pertencimento ao universo.

Ao refletir sobre a questdo de pesquisa “Como a literatura infantil pode contribuir
para a introdugcdo e desenvolvimento de conceitos cientificos presentes na Astronomia?”,
consideramos que a literatura infantil, com suas historias envolventes e personagens
cativantes, pode ser uma ferramenta poderosa para introduzir e desenvolver, nas criancas,
conceitos cientificos presentes na Astronomia. Sera a partir da magia das narrativas que
as criancas podem explorar esses conceitos de forma ludica e prazerosa, despertando sua

curiosidade natural.
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Concluimos que a literatura infantil, por si so, jA desempenha um papel importante
no desenvolvimento da imaginagcédo e na aquisicdo de novos conhecimentos. No entanto,
guando combinada com a exploracdo e a utilizagéo de recursos diversificados (tais como
jogos, demonstra¢des, modelagem e recursos tecnoldgicos, entre outros), essa experiéncia
torna-se ainda mais enriquecedora e transformadora, promovendo uma exploracdo mais
profunda dos conceitos e, consequentemente, favorecendo a aprendizagem das criancas.

Concluimos, ainda, o relevante do papel do professor no processo de articulagdo
entre o conhecimento cientifico, os conceitos espontaneos, 0s recursos e atividades
propostas. Acreditamos que essa articulacdo desperta a curiosidade natural das criancas e
estimula seu interesse pela Ciéncia, tornando a educacdo uma experiéncia transformadora

para as criancas e para o professor.
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