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RESuUmMO

A presente pesquisa tem como temética a Sociologia e as Praticas de Producao
Agricolas dos Estudantes do CaVG e suas familias: entre o saber tradicional e o
académico. Possui natureza descritiva e qualitativa, caracterizando-se como sendo
uma pesquisa de Intervencdo Pedagdgica, segundo Damiani (2013). Pretendeu-se
compreender como 0s Saberes Tradicionais da Agricultura Familiar, trazidos pelos
estudantes do Curso Técnico em Agropecuaria, a partir de suas vivéncias
cotidianas, podiam ser utilizados nas aulas de Sociologia de forma integrada, ativa e
problematizadora. Foi elencado como bjetivo geral da pesquisa a construcdo de um
produto educacional destinado aos docentes da é&rea de Sociologia e outras
disciplinas correlatas, que desejassem utilizar estratégias ativas de ensino para
enriquecer o processo educacional. Como objetivos especificos, foram elencadas
duas premissas - realizar uma revisdo bibliografica para identificar pesquisas na
area dos saberes tradicionais da agricultura familiar e; analisar o produto
educacional, junto aos professores da area de Ciéncias Sociais da instituicdo, como
metodologia ativa para trabalhar os temas propostos da Sociologia numa sequéncia
didatica, ambos levados a cabo e em consonancia com as diretrizes da pesquisa.
Foi fundamentado na teoria do conhecimento — emancipacdo de Boaventura de
Souza Santos (2000), cujo Produto Educacional — uma sequéncia didatica baseada
nos Trés Momentos Pedagdgicos de Delizoicov & Angotti (1991) e embasada na
experiéncia exitosa de alfabetizagdo de adultos de Paulo Freire, foi validado por trés
docentes de Sociologia da instituicdo de ensino, na qual a pesquisa foi realizada. Os
dados decorrentes da validacao, obtidos a partir de formulério do Google Docs foram
analisados a partir do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) idealizado por Lefévre
/Lefévre (2005). Os dados analisados indicaram que cabe, aos professores, na
pratica docente, aproximar os contetudos ensinados na escola com a realidade do
estudante. Sobre a validade da sequéncia didatica concluiu-se que ela pode ser
instrumento eficaz de fomento de uma potencial aprendizagem significativa, visto
gue a utilizacdo de metodologias ativas melhora o desenvolvimento dos conteudos,
destacando a relevancia de se trabalhar os saberes tradicionais da agricultura
familiar em consonancia com os conteudos formais da disciplina de Sociologia,
objetivando a construcdo de um novo conhecimento, como defende o socidlogo
Boaventura de Souza Santos (2000), que salienta a realidade do estudante deve
ser o foco para uma aprendizagem emancipadora.

Palavras-chave: Conhecimentos Tradicionais; Conhecimentos académicos
Agricultura Familiar; Metodologias ativas.



ABSTRACT

The present research focuses on the Sociology and Agricultural Production Practices of
CaVG Students and their families: between traditional and academic knowledge. It is
descriptive and qualitative in nature, characterized as a Pedagogical Intervention
Research, according to Damiani (2013). The aim was to understand how the Traditional
Knowledge of Family Agriculture, brought by students from the Technical Course in
Agriculture based on their daily experiences, could be used in Sociology classes in an
integrated, active and problematizing way. To this end, the general objective of the
research was to create an educational product aimed at Sociology teachers and other
related subjects who wished to use active teaching strategies to enrich the educational
process. As for specific purposes, two premises were listed: conducting a bibliographic
review to identify research on traditional knowledge of family agriculture and analyzing
the educational product with the institution's Social Sciences teachers as an active
methodology to address the proposed topics in Sociology through a didactic sequence.
Both were carried out in line with the research guidelines. This research work was based
on the knowledge theory of emancipation by Boaventura de Souza Santos (2000), and
the Educational Product — a didactic sequence based on the Three Pedagogical
Moments by Delizoicov & Angotti (1991) and inspired by Paulo Freire's successful adult
literacy experience — and was validated by three Sociology teachers from the
educational institution where the research was conducted. The validation data, obtained
through a Google Docs form, were analyzed using the Collective Subject Discourse
(CSD) method developed by Lefévre & Lefévre (2005). The analyzed data indicated that
it is our responsibility as teachers, in our teaching practice, to connect the content taught
in school with the students' reality. Regarding the validity of the didactic sequence, it was
concluded that it could be an effective tool for promoting meaningful learning, as the use
of active methodologies improves content development. This highlights the relevance of
addressing traditional knowledge of family agriculture in harmony with the formal content
of the Sociology subject, aiming at the construction of new knowledge, as advocated by
sociologist Boaventura de Souza Santos, who emphasizes that the focus for
emancipatory learning should be on the students' reality.

Keywords: Traditional Knowledge; Academic Knowledge; Family Agriculture; Active
Methodologies.
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Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria producéo

Oou a Ssua COﬂStrUQéO.

Paulo Freire
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1. INTRODUCAO

Minha experiéncia docente iniciou-se no ano de 1995 quando ingressei como
professora substituta no Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca que, naquela
época, era uma unidade pertencente a Universidade Federal de Pelotas (UFPel),
hoje € chamado de Campus Pelotas-Visconde da Graca ( CaVG), e integra o
Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFsul)
Depois, em 1997, tornei-me professora efetiva, integrando a area de Estudos Sociais
da Escola, sendo a Unica professora de sociologia a ministrar aulas em todos os
cursos ofertados. Possuo Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais, concluida no ano
de 1991 e graduagdo em Bacharelado em Ciéncias Sociais concluida no ano de
1993, ambos os cursos realizados na Universidade Catolica de Pelotas (UCPEL).

Nos anos seguintes, integrei a Comissdo Permanente de Internato, ligada ao
Servico de Orientacdo Escolar do CaVG e, em 1999, passei a coordenar esse setor,
no qual permaneci por oito anos. Como professora, e também como responséavel
pela Assisténcia Estudantil da Escola, iniciei uma relagdo mais estreita com o0s
estudantes internos, o que me proporcionou conhecer melhor as suas origens e
suas vivéncias. O maior numero de turmas do Ensino Técnico da época era do
Curso Técnico em Agropecudria, de onde vinha o maior nimero de internos.

A convivéncia diaria com esses estudantes foi despertando em mim um
interesse cada vez maior pela realidade do campo. Minha primeira experiéncia com
a agricultura familiar foi como pesquisadora da Associacdo Brasileira das Industrias
de Fumo, no ano que estava concluindo o curso de Bacharelado em Ciéncias
Sociais. O que me chamou a atencao foi a organizacdo familiar no processo de
producdo agricola, e como o0s jovens trabalhavam ativamente junto a seus
familiares, principalmente nos finais de semana quando tinham folga da Escola.

Durante as aulas de Sociologia, frequentemente, os estudantes narravam
experiéncias vividas com seus familiares relacionadas as praticas agricolas e
compartilhavam, também, seus conhecimentos ao participarem de atividades
extracurriculares, tais como a manutencdo de hortas, a limpeza de canteiros e o0s
cuidados de animais do campus.

Em 1999, ao concluir a Especializacdo em Sociologia e Politica no Instituto de
Ciéncias Sociais e Politicas da Universidade Federal de Pelotas (ISP), elaborei um
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projeto na area da agricultura familiar relacionado ao trabalho da mulher na
producao leiteira.

Nesse periodo, tive contato com varios professores pesquisadores dessa
area, despertando ainda mais o meu interesse de investigar a realidade da
agricultura familiar e integrar esses estudos na minha pratica docente.

Pertenco a comunidade escolar do CavVG ha 28 anos. No decorrer desse
tempo, a carga horaria da Sociologia nos cursos técnicos profissionalizantes foi se
alterando, dependendo das politicas Educacionais de cada governo que, com raras
excecOes, deram a real importancia para as disciplinas de Ciéncias Humanas, na
carga horaria curricular da Educacéo Profissional Técnica. Hoje, a carga horaria da
disciplina de Sociologia no terceiro ano do curso Técnico em Agropecuaria de nivel
médio, forma integrada, é de uma hora aula semanal.

Todos estes anos participei de Comissdes de Reformas Curriculares, em que
inUmeras discuss@es foram travadas, sendo que o discurso mais evidenciado por
parte dos professores das disciplinas do ensino técnico vai ao encontro da
necessidade de preparar o estudante para o “mercado de trabalho”. Com certeza, é
um objetivo pertinente, j& que o CaVG é uma escola de ensino técnico
profissionalizante se faz necessario pensar para além de prepara-los para o
mercado de trabalho, ou seja, compreender o contexto em que 0 estudante vive e
saber o0 que ele espera da escola e de que forma pode-se aproximar o ensino da sua
realidade.

A Sociologia, e outras tantas disciplinas ofertadas pela escola, ao longo dos
anos, vem contribuindo para que esses objetivos sejam alcancados. Entendo que é
um processo dindmico e que exige uma permanente reflexdo e atualizacéo frente as
novas demandas do Ensino e do universo do estudante, imerso nas (nem tanto)
novas tecnologias de informagdo. Michel Serres (2012) enfatiza que é preciso
conhecer estudante da era digital, que, com um clicar apenas, acessa informacoes
imediatas. E que nds, professores, ndo podemos mais continuar ignorando 0s seus
interesses e a sua nova forma de buscar conhecimento.

Destacam-se, também, as contribuicdes de Freire (1997) para esse trabalho.
O autor faz referéncia aos saberes dos estudantes, principalmente aquele estudante
das classes populares que chegam a escola, mostrando a importancia de se discutir,
com o estudante, a razdo de ser dos seus saberes e de suas experiéncias

relacionados com o ensino dos conteudos.
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Por sua vez, Michel de Certeau (1998), em seus estudos, afirma que as
praticas cotidianas estdo na dependéncia de um conjunto de procedimentos
vinculados a um lugar proprio e a um principio coletivo de gestédo, seja familiar, seja
de um determinado grupo. A partir da aproximacgao desses conhecimentos formais e
nao formais, torna-se possivel pensar a pratica educativa concreta, considerando e
revalorizando a imaginacéo criativa de professores e estudantes, bem como dos

seus fazeres docentes.

No decorrer da pratica docente no C.T. em Agropecuaria do CaVG constatei,
ainda, que os estudantes trazem consigo experiéncias e conhecimentos durante o
processo de producao agricola, derivados da convivéncia e da cultura de trabalho de
seus familiares e que tais experiéncias se revelam no dia a dia do ambiente escolar.
Assim, percebi a necessidade de um olhar mais investigativo e problematizador para
a relacéo existente entre os conhecimentos desses estudantes que, de certa forma,
representam um conjunto de saberes derivados e determinados pela experiéncia de

trabalho e de estilo de vida familiar, na realidade rural em que se inserem.

Dessa forma, o trabalho realizado teve como tema: Préticas de Producédo
Agricolas dos Estudantes do CaVG e suas Familias: entre o conhecimento
tradicional e o académico. Saliento, ainda que, a partir desta pesquisa o valor de
conhecer e compreender a riqueza de saberes e fazeres dos estudantes que
frequentam o curso técnico em Agropecudria do CaVG tornou-se evidente,
demonstrando a importancia do desenvolvimento desse estudo para a tessitura de

novos saberes relativos ao campo pesquisado.

Justifica-se, assim, a importancia de estudar a agricultura familiar por suas
importantes contribuicdes ao cenario brasileiro, que vao muito além da producéo de
alimentos para abastecimento interno e exportacdo de produtos. Pode-se citar
outras ainda, de forma resumida, tais como a conservagao da biodiversidade
agricola, silvestre e florestal, do patrimdénio genético; dos recursos hidricos, etc. Tem
como funcéo social a geracdo de empregos diretos e indiretos durante 0 processo
produtivo de alimentos, bem como a implementac&o do turismo rural fomentando a
agroindustria, o lazer, entre outros, que também sao geradores de tributos. Destaca-
se, ainda, a importancia da agricultura familiar na preservacao da cultura de um
povo da sua identidade, jA& que faz parte do patrimbnio cultural também as

manifestacdes religiosas, o patrimbnio arquitetbnico, os habitos alimentares, o0s
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conhecimentos ancestrais que fazem parte das tradicdes que sao passadas de

geracgoes a geracgoes.

Neste sentido, buscou-se resgatar os conhecimentos tradicionais dos
estudantes oriundos do campo, que possuem uma riqueza de conhecimentos a
serem compartilhados nas aulas de Sociologia com os demais estudantes do C.T.
em Agropecuaria unindo tais conhecimentos aqueles aprendidos na instituicdo,
comumente denominados de conhecimentos académicos e, assim, contribuir para a
reflexdo mais ampla da importancia de se considerar a realidade do estudante em
todo o processo de ensino — aprendizagem como ponto de ancoragem para 0

aprendizado de novos conhecimentos da area de estudo dos estudantes.

Desse modo, a questdo norteadora deste estudo € a seguinte: Como 0s
Saberes Tradicionais da Agricultura Familiar, trazidos pelos estudantes do Curso
Técnico em Agropecuaria a partir de suas vivéncias cotidianas, podem ser utilizados

nas aulas de Sociologia de forma integrada, ativa e problematizadora?

A presente pesquisa se fundamenta na importancia de pesquisar, registrar e
evidenciar as experiéncias e vivéncias dos estudantes do Curso Técnico em
Agropecuaria, revelados em varios momentos da vida escolar. A historia de vida
desse sujeito da aprendizagem traz uma rica bagagem de conhecimentos

indissociaveis a producdo de um “novo” conhecimento.

Para que se possa respondé-la, efetivamente elenquei como objetivo geral
deste trabalho a construcdo de um produto educacional destinado aos docentes da
area de Sociologia e outras disciplinas correlatas, que desejam utilizar estratégias
ativas de ensino para trabalhar os conhecimentos tradicionais da agricultura familiar
e 0s conhecimentos académicos da disciplina em questédo junto aos discentes do 3°

ano do Curso Técnico em Agropecuaria do CaVvG.

O produto educacional busca evidenciar, assim, 0os conhecimentos prévios
dos estudantes do C.T. em Agropecuaria e que, nesse estudo, sdo denominados de
Saberes Tradicionais articulados com os conteddos formais da disciplina de
Sociologia, a que nomeei de “Saberes Académicos”. Sendo assim, planejei nove
aulas para o terceiro ano do Curso Téchico em Agropecuaria, com uma proposta
didatico-pedagdgica visando a uma aprendizagem integradora e significativa dos

conhecimentos e participacao ativa dos estudantes.
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Nesse contexto, identifiquei 0os seguintes objetivos especificos:

« realizar uma revisdo bibliografica para identificar pesquisas na area dos

saberes tradicionais da agricultura familiar;

« analisar o produto educacional, junto aos professores da area de Ciéncias
Sociais da instituicdo, como metodologia ativa para trabalhar os temas

propostos da Sociologia numa sequéncia didatica.

Discuto, ainda, temas que destacam os saberes tradicionais da agricultura
familiar, evidenciando tais conhecimentos junto aos conteudos formais da disciplina
de Sociologia. A partir das premissas de Moreira (2010), relativamente as
metodologias ativas, buscou-se como base teérica para o Produto Educacional,
ainda, uma metodologia de ensino criada por Demétrio Delizoicov Neto chamada de
Trés Momentos Pedagdgicos baseada no método de alfabetizacdo de Paulo Freire,
gue problematiza as questOes referentes aos saberes tradicionais trazidos pelos

discentes, que sdo conjugados, na escola, aos saberes cientificos.

Além disso, metodologicamente, buscou-se em Damiani (2013) suporte
tedrico para a realizacdo de pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica, que deu conta

do universo metodoldgico abarcado, de modo efetivo.

Tal escolha se deu para que os estudantes pudessem relacionar conceitos;
refletir sobre questbes do mundo do trabalho; compreender as influéncias das novas
tecnologias no processo de produgdo agricola; contextualizar a agricultura familiar
no mundo globalizado; identificar os movimentos sociais do campo e suas principais
reivindicacdes; debater sobre as concepc¢des de varios autores sobre a agricultura
familiar no Brasil; analisar criticamente o papel da agricultura familiar como modelo
gue se contrapbe ao modelo capitalista de producdo e, por fim, compreender a
importancia de valorizar os saberes tradicionais na construgdo do conhecimento
dialogando com o conhecimento académico, entendendo que na aprendizagem ativa
0 estudante € estimulado a propor temas e a discutir assuntos pertinentes sobre a
sua realidade, colaborando assim para a reflexdo, para a dinamizacdo e para as

mudancas das préticas pedagodgicas na escola.

Realizada a apresentacao desta pesquisa, de sua tematica e especificidades,

as quais se entrelacam ao meu fazer docente e histéria de vida passo, nos proximos
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capitulos, a utilizar a forma impessoal de escrita para poder apresentar

academicamente este estudo.

Desse modo, na Introducdo dessa dissertacdo foram apresentadas a
tematica, a questdo de pesquisa, 0 objetivo geral e os especificos, o conceito de
metodologias ativas, bem como a valorizacdo dos saberes tradicionais trazidos pelos
estudantes de casa e o contrapondo com 0s saberes académicos com que tomam

contato na instituigao.

No capitulo 2 - Revisao Bibliografica; foram trazidos quatro trabalhos que,
sendo atuais discutem questfes relevantes acerca da Agricultura familiar e suas

especificidades nos contextos analisados.

No capitulo 3 - Referencial Tedrico; foram trazidas as referéncias de base
desse trabalho, a saber. O conhecimento — emancipagcdo x 0 conhecimento-
regulacdo de Boaventura Souza Santos (2000), a Aprendizagem Significativa de
Ausubel (1980) e Gohn (2010), que defende que a educacdo nao formal articula
escola e comunidade, ocorrendo em territorios que jA compdem a trajetdria de vida

dos grupos e individuos, além de questdes referentes a Agriculturas familiar.

No capitulo 04 — Metodologia de pesquisa; € apresentado o tipo de
pesquisa, 0s participantes, o contexto da pesquisa, a metodologia de intervencéo
segundo Damiani (2013), a avaliacdo do produto educacional, a descricdo e a

analise dos dados, bem como os instrumentos de coleta de dados.

No capitulo 5 — O Produto Educacional; sdo apresentados os objetivos da

sequéncia didatica e os Trés Momentos Pedagdgicos baseados em Paulo Freire.

No capitulo 6 — Resultados e discussfes; discutem-se os achados de
pesquisa a partir da analise dos dados obtidos com o Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC).

No capitulo 7 — Consideracdes Finais; sao apresentadas as conclusfes do
estudo realizado, seguidas do Capitulo 8 — as Referéncias utilizadas, o Apéndice e

0S anexos da pesquisa.



19

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

A revisdo bibliogréafica proporcionou o desenvolvimento de um estudo mais
direcionado a compreensdo de conceitos e de aspectos relevantes na area da
agricultura familiar e educacéo, que enfatizaram e enriqueceram o estudo do tema
proposto, tendo sido excluidos trabalhos em outros idiomas, capitulos de livros ou
livros. Para a pesquisa foram utilizados os descritores: “conhecimento tradicional’;

LIS L]

“conhecimento técnico”; “agricultura familiar’; “educacao”.

A partir de uma leitura flutuante dos titulos dos 826 trabalhos que apareceram
na busca chegou-se em 170 trabalhos de pesquisa publicados no Google
Académico, entre os anos 2015 a 2019, que tangenciavam o0 tema dessa
dissertacdo. Foi possivel, assim, conhecer importantes contribuicbes de
pesquisadores das mais diversas areas que estudaram a importancia dos
conhecimentos tradicionais, relacionados aos conhecimentos técnicos para o
fortalecimento da agricultura familiar. A maioria, no entanto, ndo dizia respeito ao

recorte estudado nessa dissertacao de mestrado.

Em numero bastante reduzido encontraram-se pesquisas relacionadas a
educacado de jovens e seus saberes pertencentes a agricultura familiar e, também,
trabalhos relacionados ao papel da mulher na Agroecologia, que fugiam ao nosso

tema. Por isso, alargou-se a busca para trabalhos produzidos até 2023.

Além disso, 160 dos 170 trabalhos cientificos encontrados estavam
direcionados a analise da implementacdo de politicas publicas, a partir de
programas de assisténcia técnica e de extensao rural, voltados a Agroecologia e
visando a sustentabilidade de produtores nas mais diversas localidades do pais,
bem como, pesquisas relacionadas a projetos de extensao de universidade publicas
gue focalizavam a assessoria técnica e/ou de implementacao do cultivo de plantas e

alimentos geradores de maior renda para as familias produtoras agricolas.

Ao final, obteve-se um total de 04 trabalhos que poderiam contribuir
efetivamente para essa dissertacdo no Google Académico, os quais estdo elencados
no Quadro 01, e que foram resenhados. Reforca-se, ainda, a exigua producao

académica sobre a tematica especifica dessa dissertagéo.
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Em resumo, ap0s essa minuciosa apreciacdo dos trabalhos cientificos foram
selecionados - uma pesquisa relacionada a avaliacdo de implementacdo de
assisténcia técnica, fazendo referéncia a importancia dos conhecimentos prévios
dos agricultores, uma pesquisa que analisou 0s saberes tradicionais unidos a
Agroecologia em uma comunidade rural e duas outras, diretamente voltadas a
educacao de jovens, as quais que analisaram o curriculo escolar e o conhecimento
da forma como a escola valorizava os saberes da comunidade na qual os

estudantes eram ainda integrantes ou egressos.

As metodologias, as referéncias bibliograficas e os resultados das pesquisas
dos trabalhos revisados contribuiram significativamente para o aperfeicoamento
dessa dissertacdo, norteando e esclarecendo o melhor caminho a ser percorrido

para atingir os objetivos deste estudo.

Quadro 01: Trabalhos revisados no Google Académico

Titulo do trabalho Autor Tipo Site de hospedagem Ano
Agricultura Familiar e Almeida, Dissertacao https://tede.ufam.edu.b 2023
sustentabilidade ambiental Hanna Paula r/handle/tede/9438
na comunidade rural de Negreiros de.

Novo Remanso
(Amazonas, Brasil)

https://www.eumed.net

A importéancia de acionar Ferreira, Artigo [rev/atlante/2019/09/co 2019
0s conhecimentos prévios Rafael nhecimentos-
dos agricultores familiares: Peniche, agricultores-
uma anélise para 0 manejo Ferreira, familiares.html
de pastagem. Laura Angélica
Darnet, De
Carvalho
Soraya Abreu.
O papel dos Pinheiro, Artigo https://bdm.ufpa.br/jsp 2019
conhecimentos tradicionais Edésio da ui/handle/prefix/150
no cotidiano da escola e na Silva.

comunidade do rio Mauba.

Formacéo técnica em Palmeira Dissertacdo https://rima.ufrrj.br/ispu 2016
agroindustria: percep¢cbes | Jonadable, i//handle/20.500.14407
dos egressos que atuam | Alves. [12869?locale=pt BR

na agroindustria familiar de
Venda Nova do Imigrante.

Fonte: A autora.



https://tede.ufam.edu.br/browse?type=author&value=Almeida%2C+Hanna+Paula+Negreiros+de
https://tede.ufam.edu.br/browse?type=author&value=Almeida%2C+Hanna+Paula+Negreiros+de
https://tede.ufam.edu.br/browse?type=author&value=Almeida%2C+Hanna+Paula+Negreiros+de
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/9438
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/9438
https://www.eumed.net/rev/atlante/2019/09/conhecimentos-agricultores-familiares.html
https://www.eumed.net/rev/atlante/2019/09/conhecimentos-agricultores-familiares.html
https://www.eumed.net/rev/atlante/2019/09/conhecimentos-agricultores-familiares.html
https://www.eumed.net/rev/atlante/2019/09/conhecimentos-agricultores-familiares.html
https://www.eumed.net/rev/atlante/2019/09/conhecimentos-agricultores-familiares.html
https://bdm.ufpa.br/jspui/handle/prefix/150
https://bdm.ufpa.br/jspui/handle/prefix/150
https://rima.ufrrj.br/jspui/handle/20.500.14407/12869?locale=pt_BR
https://rima.ufrrj.br/jspui/handle/20.500.14407/12869?locale=pt_BR
https://rima.ufrrj.br/jspui/handle/20.500.14407/12869?locale=pt_BR
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Almeida (2023) entende que o surgimento de novos arquétipos em relacdo a
agricultura e questdes ambientais necessita ser balizada por uma agricultura
sustentavel, que se insira no novo modelo global de cuidado com o meio ambiente,
demonstrando que a Agroecologia pode vir a ser um caminho viavel e alternativo
gue venha a fornecer um suporte metodoldgico adequado para compreender a
natureza em sua profundidade. Por isso, analisou a agricultura familiar e a (re)
producdo dos agrossistemas da comunidade de Novo Remanso, analisando
guestdes relacionadas com o desenvolvimento agricola da comunidade e seu
entrelacamento com as atividades agricolas utilizadas para a geracao de renda dos
agricultores da regido e sua inter-relacdo com questdes mercadoldgicas. Buscou,
ainda, compreender e resgatar 0s saberes e conhecimentos que esses
trabalhadores rurais lancavam mao, a fim de preservarem os insumos produzidos.
Os dados de pesquisa mostraram que a agricultura familiar tradicional desenvolvida,
principalmente para subsisténcia dos envolvidos, apresenta valores e caracteristicas
tais como: cooperacdo, solidariedade, familia, parentesco e preocupacdo com o
bem-estar do grupo familiar, como base para a sustentabilidade social que se
interliga & sustentabilidade sociocultural da comunidade, alimentada por saberes
passados entre geracbes e mesclando-os com o0s conhecimentos técnicos
atualizados. O recorte estudado por Almeida (2023) indicou entraves e fragquezas
para o desenvolvimento da agricultura familiar, tais como falta de apoio técnico
especializado para dar suporte quando necessario, mas também muita resiliéncia

dos agricultores e de suas familias para dar seguimento as atividades laborais.

Ferreira et.al (2019) pesquisaram sobre a importancia de acionar 0s
conhecimentos prévios dos agricultores familiares: uma analise para o0 manejo de
pastagem. A area de estudo faz parte do Nordeste do Para, mais precisamente a
comunidade Nova Jerusalém (NJ), situada no Projeto de Assentamento Luis Inacio,
em Paragominas/PA. Os atores pesquisados foram 06 familias assentadas que
estavam recebendo assessoria técnica durante os anos 2017 e 2018 relativamente
ao manejo de pastagem. Esse estudo teve como principal objetivo investigar como
0s conhecimentos prévios relacionados ao manejo de pastagem possibilitam uma
melhor atuacao do técnico em relacdo a nova pratica, manejo rotativo de pastejo. A
relevancia deste estudo estd em considerar os conhecimentos prévios dos

agricultores familiares como ponto de partida para a atuacao do técnico, salientando,
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em diversos momentos da dissertacdo, que nenhum conhecimento € superior ao
outro, apenas diferente. Segundo o0s pesquisadores, 0s conhecimentos
preexistentes sdo explicacdes funcionais para 0s objetos e fendmenos pouco
elaborados no contexto da agricultura familiar, que precisam ser identificados e
levados em consideracdo pelos profissionais em assisténcia técnica rural. Como
resultado do levantamento, a partir de entrevistas e observacao in loco, os autores
concluiram que o conhecimento prévio consolidado influi sobre o processo de
aprendizagem, afetando o reconhecimento de informagdes, a velocidade na
aprendizagem, a capacidade de absorver novas informacdes, além de influir no
planejamento do técnico perante o processo de ensino. Os resultados apontam a
importancia do profissional/estudante do ensino técnico conhecer 0S processos
psicopedagdgicos da aprendizagem, assim como conhecer as principais motivacdes
e o0s interesses desses atores sociais. A partir desta pesquisa, foi possivel analisar
gue o conhecimento formal considerado como superior e UuUnico para a
implementacdo de projetos técnicos que venham a contribuir para melhor
gualificacdo dos agricultores na producao agropecuaria ndo obteve o éxito almejado.
Os autores destacam em varios momentos do seu trabalho que o agricultor tem uma
vivéncia importante a ser socializada e que seus saberes adquiridos a partir de
varias geragcbes devem ser respeitados e incorporados nas “novas praticas
Agropecuarias”. Demonstram, também, que os jovens técnicos em suas formagdes
académicas nao foram preparados para valorizar as experiéncias dos atores sociais
com 0s quais iriam trabalhar, propiciando-nos uma importante reflexdo sobre o papel
do ensino e quais devem ser seus objetivos para contribuir para uma sociedade
mais justa e igualitaria, que respeite as diferencas e valorize os conhecimentos

tradicionais da comunidade.

Ja Pinheiro (2019), analisa o papel dos saberes tradicionais da comunidade
ribeirinha em Abaetetuba no Rio Mauba (Pard), investigando como os professores
trabalham esses saberes no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da
Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro. Na pesquisa, foram entrevistados 03 trabalhadores da comunidade, 02
professores e 03 estudantes. O autor identificou que os saberes que mais se
destacam sao os saberes da pesca artesanal das localidades de Bloqueio, Espinhel,

Viveiro, Puga, Camboa, Gapuia, Cani¢co, Tapagem e Cacuri e do manejo do acai e o
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trabalho bracal. Sobre a avaliagdo dos trabalhadores/pais em relacdo a escola e os
conhecimentos da comunidade, observaram que tais saberes comportam
adaptacdes significativas nos conteudos aprendidos nas aulas que seus filhos tém
na escola, porém ainda precisam de um empenho maior dos professores para a
preservacdo da natureza e valorizacdo dos tragcos da cultura da comunidade.
Considera, também, que a escola deveria avaliar o tipo de conhecimento que esta
sendo repassado aos filhos, respeitando os conhecimentos locais, valorizando-os
em seus curriculos de forma que estes conhecimentos possibilitem a reflexdo sobre
a realidade. De acordo com as entrevistas realizadas com os professores sobre os
saberes tradicionais, o pesquisador concluiu que estes reconhecem sua importancia,
porém ainda enfrentam muitas dificuldades em realizar os dialogos de interlocucéo
entre os saberes tradicionais e 0s saberes cientificos. As dificuldades s&o inimeras,
tais como: a valorizagdo dos conhecimentos académicos contidos nos livros
didaticos e o uso da internet e de apostilas que ignoram 0s conhecimentos
tradicionais dos estudantes. Contudo, reconhecem tais autores, a importancia
existente do dialogo entre familia e escola para desenvolver uma producdo do

conhecimento, para os estudantes, no contexto da sala de aula.

Finalizando, Palmeira (2016) realizou sua pesquisa no municipio de Venda
Nova do Imigrante (ES), com os egressos do Curso Técnico em Agroinddstria do
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) que atuam na agroinddstria familiar, com
objetivo de analisar o projeto pedagdgico do referido curso. A percepcdo dos
egressos recaiu sobre a importancia da construcdo de uma escola democrética, a
fim de que se possa superar a visdo puramente académica e que o diadlogo entre o
conhecimento académico e o saber tradicional podera ressignificar o papel da
formacdo em agroindustria, ampliando a participacdo dos sujeitos e possibilitando,

assim, a construcao de um projeto efetivamente coletivo.

Finalmente, os trabalhos consultados e resenhados nessa secéo auxiliaram
na organizacdo da pesquisa no sentido de compreender a realidade da agricultura
familiar e a valorizagdo do conhecimento tradicional, em comparacdo ao
conhecimento técnico e cientifico, em outros locais do Brasil, nos quais a tematica
vem sendo estudada quando se comparam saberes da pratica das familias com

saberes teoricos que os filhos trazem de suas formacdes técnicas e académicas.

Na proxima secdo sera apresentado o referencial tedrico desse estudo.



3. REFERENCIAL TEORICO

3.1.0 CONHECIMENTO — EMANCIPACAO X O CONHECIMENTO-REGULACAO

Este trabalho de pesquisa foi fundamentado na teoria do conhecimento —
emancipacao de Boaventura de Souza Santos. A tese apresentada em seu livro A
critica da razéo indolente; contra o desperdicio da experiéncia defende a importancia
de se buscar um tipo de conhecimento diferente daquele determinado pela ciéncia

moderna.

A nova racionalidade cientifica, sendo um modelo global, nega as varias
formas de conhecimento que ndo se pautarem pelos principios
epistemologicos e pelas regras metodoldgicas da atualidade. Bloqueada
pela impoténcia autoinfligida e pela displicéncia, a experiéncia da razao
indolente € uma experiéncia limitada do mundo que ela mesma procura
fundar (SANTOS, 2000, p. 42).

O autor fala da necessidade de se questionar sobre as relacbes entre a
ciéncia e a virtude, pelo valor do conhecimento dito ordinario ou vulgar que nos,
sujeitos individuais ou coletivos, utilizamos para dar sentido as nossas praticas, mas
que a ciéncia teima em considerar irrelevante, ilusério e falso. E importante
guestionar, também, o papel de todo o conhecimento cientifico acumulado no
enriguecimento ou no empobrecimento pratico de nossas vidas, isto é, de se pensar
de que maneira a ciéncia tem contribuido para a nossa felicidade.

No século XIX o paradigma dominante da ciéncia moderna tornou-se
totalitario. Tal modelo de racionalidade constituiu-se a partir da revolugéo cientifica
do século XVI realcando o dominio das ciéncias naturais em tal contexto,
estendendo-se aos séculos seguintes as ciéncias sociais e contrapondo-se,
ostensivamente, a outras formas de conhecimentos considerados néo cientificos,
tais como o senso comum e as chamadas humanidades - que seriam estudos
histéricos, juridicos, filosoficos, teoldgicos, literarios etc. Santos (2000) defende o
conhecimento-emancipacdo como um conhecimento compreensivo, gue nos una ao
gue é estudado e que dé sentido a realidade, transformando as nossas vidas.

O paradigma da modernidade comporta duas formas principais de
conhecimento: 0 conhecimento-emancipacdo e o0 conhecimento-regulagdo. O
conhecimento-emancipacdo € uma trajetéria entre o estado de ignorancia que é
comumente designado por colonialismo e um estado de saber que se designa como

sendo por solidariedade.
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O conhecimento-regulacdo é uma trajetéria entre um estado de ignorancia
gue € designado pelo estado de caos e um estado de saber que € chamado de
ordem. “Se o primeiro modelo de conhecimento progride do colonialismo para a
solidariedade, o segundo progride do caos para a ordem” (Santos, 2000, p.78)

Essa teoria destaca que o conhecimento-emancipagcdo deve tornar-se um
conhecimento de senso comum emancipatério, impondo-se a um senso comum
conservador inacessivel, sendo assim revalorizado a partir do dialogo com a ciéncia
moderna. “O senso comum ¢€ interdisciplinar, ndo metddico; nao resulta de uma
pratica especificamente orientada para o produzir; reproduz-se espontaneamente no
suceder do cotidiano da vida” (Santos, 2000, p. 107).

Esta pesquisa buscou, entdo, valorizar os conhecimentos e vivéncias dos
estudantes com seus familiares e aqueles conhecimentos adquiridos na escola.
Durante as aulas de Sociologia e demais disciplinas que comp&em o curriculo
escolar, assim como em outras atividades escolares, os estudantes trocaram
conhecimentos trazidos da sua vida em convivio familiar. A Escola, por sua vez,
ensinou sobre as novas tecnologias e propiciou a busca de conhecimentos que
visaram o despertar da reflexdo e o desenvolvimento de novas habilidades nos
estudantes.

Percebeu-se, assim, uma rica possibilidade de pesquisar e de registrar essa
troca de experiéncias e saberes partindo deste trabalho, que pode vir a servir de
subsidio para qualificar os professores, reformular o curriculo escolar e atender,
ainda, outras demandas que visem a transformacdo da realidade escolar,
valorizando o conhecimento emancipatério e qualificando professores.

De acordo a nossa Lei de Diretrizes e Bases da educacéao, LDB (1996), a

educacao pode ocorrer em diversos espacos, como diz em seu artigo primeiro:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas

manifestacdes culturais. (Brasil, 1996, p.01)
Gohn (2010) defende que a educacdo nado formal articula escola e
comunidade, ocorrendo em territérios que ja compdem a trajetdria de vida dos
grupos e individuos, propiciando o contato com diversos fenbmenos que ocorrem em

locais informais, mas nem por isso deixa de ter intencionalidade. “Ela ndo é um
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legado, mas é adquirida. A educagcdo ndo formal capacita os individuos a se
tornarem cidadaos do mundo, no mundo” (2010, p. 19).

Este trabalho visa evidenciar as diversas experiéncias vividas pelos
estudantes, tanto no grupo familiar como na escola, a fim de compreender como
esses conhecimentos se traduzem na sua pratica Agropecuaria. Para Maturana
(2009), a escola deve convidar o educando a reflexdo préxima ao seu cotidiano, isto
€, ao seu viver e, em sua bagagem, agregar as experiéncias da infancia e da

adolescéncia no convivio de seus familiares. Para tal autor:

A educagdo como “sistema educacional” configura um mundo, e os
educandos confirmam em seu viver o mundo que viveram em sua
educacdo. Os educadores, por sua vez, confirmam o mundo que viveram ao
ser educados no educar (Maturana, 2009, p. 29).

Por sua vez, Michel Serres (2012) enfatiza em seu livro A Polegarzinha que
0s jovens estudantes da atualidade s&o capazes de obter informacgdes sobre o tema
que seu professor propde em tempo real, simplesmente clicando em seus celulares
ou notebooks. Assim sendo, os professores ndo podem mais imaginar-se como 0s
“‘donos do conhecimento” com suas metodologias tradicionais, considerando-se os
protagonistas do ensinar.

Na opinido do autor tem-se que reinventar uma forma de conviver e despertar
interesses diversos nos nossos estudantes porque o protagonista do conhecimento
€ ele, o0 nosso jovem estudante. Tal visdo vai ao encontro das ideias freireanas,
especialmente aquelas presentes na obra Pedagogia da Autonomia, na qual Freire
(1997) afirma que a experiéncia social dos estudantes, enquanto individuos, deve
importar na pratica docente, exigindo do professor uma revisdo constante do seu
fazer pedagdgico. Segundo tal autor: “Por que néo estabelecer uma necessaria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos estudantes e a
experiéncia social que eles tém como individuo?” (Freire,1997, p.34)

Nessa linha de pensamento se cré que o aporte tedrico que a Sociologia nos
da pode vir a ser uma via interessante, no sentido de ligar a experiéncia social dos
estudantes no admbito familiar — os chamados conhecimentos tradicionais com a
experiéncia estudantil desses, de onde provém os conhecimentos académicos, e
assim, uni-los para ressignificar o ensino/aprendizagem proposto no meio escolar e

valorizando ambos os tipos de conhecimentos para, assim, potencializa-los.
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3.2.0S CONHECIMENTOS TRADICIONAIS X OS CONHECIMENTOS
ACADEMICOS - A SOCIOLOGIA PROMOVENDO O DIALOGO

Oliveira et.al (2023) explicam que a Sociologia surge como ciéncia ao longo
do século XIX na Europa. Segundo tais autores, cabe a Sociologia investigar,
cientificamente, os fatos sociais definidos anteriormente. Portanto, seu objeto € a
vida social ou a vida em sociedade, ou os fatos sociais. Tal area do conhecimento
tem como principal caracteristica estar em permanente transformacao,
diferentemente do que ocorre com um organismo Vvivo, que nasce, cresce, se
reproduz, envelhece e perece, seguindo um padréo fixo. JA as mudancas sociais
nao seguem tal padrao.

Para a Sociologia, entdo, segundo tais autores, o fator social € um conjunto
de formas de agir e de pensar comuns aos individuos que coexistem em uma
mesma sociedade. H4, entdo, um conjunto de regras ou principios que orientam as
percepcbes, as acdes, os valores, as formas de convivéncia e de poder num
determinado grupo social humano e que se modificam, segundo as especificidades
deste grupo. Desse modo, a Sociologia ird estudar o homem em sociedade nos
aspectos econdmicos, sociais, politicos e culturais e vai se associar a outras ciéncias
sociais, tais como a histéria, a filosofia, a antropologia e a psicologia para melhor dar

conta de explicar os fendmenos sociais que ira analisar.

Pensando no contexto desta pesquisa, especialmente focalizando os saberes
académicos ou cientificos, entende-se que este tipo de saber, segundo Oliveira et.al
(2023) , trabalha com causalidades, variaveis, hipéteses, observacdes controladas e,
também, com a coleta de informacgfes que podem ser verificadas. Sendo assim, 0s
estudantes precisam compreender que a Sociologia € uma ciéncia, mesmo que o
professor ndo pretenda que eles produzam conhecimento cientifico na area em

guestao, com o rigor que lhe é caracteristico.

Desse modo, o0 conhecimento cientifico se desenvolve em trés &reas:
humanas, exatas e naturais. Algumas de suas formas exibem uma duracdo bem
mais longa do que outras, tendendo a ser cumulativo, questionando e rejeitando

descobertas anteriores em funcédo de novos achados.

Nos primordios da Sociologia como ciéncia apenas esse tipo de

conhecimento - o conhecimento cientifico - era levado em consideracédo, entretanto,
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tal panorama foi se modificando e os sociélogos, segundo Oliveira et. al (2023)
comecaram a compreender que ndo sé 0s conhecimentos académicos eram
legitimos, mas também outras formas de se ver o mundo possuiam legitimidade e

necessitavam ser levados em consideragéo.

A autora ressalta que as formas do entendimento acerca do mundo e como
compreendé-lo possuem distintas legitimidades — ha aquelas que se baseiam na
confianca de geragOes passadas, as quais se devem um grande respeito, ou ainda,
aguelas que se baseiam em liderancas espirituais e religiosas e que, por principios
esotéricos, possuem um acesso privilegiado ao saber e as esferas divinas e sédo as
gue tendem se modificar muito lentamente. Estes e outros modos de explicagao,
definidos pela sociedade como tradicionais, sédo a base de formas cada vez mais
preciosas de conhecimento e explicacdo, as quais chamamos, atualmente, de

conhecimento cientifico.

Oliveira et. al (2023) enfatizam que a credibilidade do que conhecemos possui
fortes raizes nas experiéncias pessoais e coletivas ou nas a¢des e conhecimento de
individuos a quem se respeita, tais como 0s pais, 0s professores, 0S amigos ou 0S
guias espirituais e religiosos. Com base em sinais que se repetem em novas
vivéncias e experienciacdes cotidianas pode-se, entdo, prever se vai chover, se vai
adoecer, se havera hostilizacdo ou bem recebimento nos lugares que se ira transitar.
Isso prova que os seres humanos acabam por adquirir mecanismos para prevencao
tanto de fendbmenos da natureza, como também de acbes de seus semelhantes,
baseando-se nos conhecimentos tradicionais conhecidos e passados entre

geragoes.

A Sociologia enquanto ciéncia humana tem como papel trazer uma criticidade
ao sujeito social, a partir da contextualizacdo da realidade que vivencia. Nesse
sentido, vale destacar ser o CaVG - IFsul um campus da rede federal de educacéo
gue abarca desde o ensino técnico na forma integrado ao ensino médio até a pos-
graduacdo, entrelacando e aproximando os saberes do campo/tradicionais e 0s
saberes académicos em uma pratica pedagodgica, visando contribuir para um
profissional sensivel a diferentes realidadese que tenha a capacidade de realizar a
interlocugdo entre os saberes tradicionais, trazidos da experiéncia cotidiana dos
estudantes, ressignificando-os e incorporando-0s aos conhecimentos académicos,

aprendidos durante a formacao técnica.
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A ementa da disciplina de Sociologia do terceiro ano do curso de
Agropecuaria no CaVG trata de reflexbes e estudos sobre questbes voltadas ao
mundo do trabalho, com énfase em suas transformacfes e no impacto das novas
tecnologias nesse campo. Propde, ainda, debates sobre os meios de comunicacéo
de massa, além de estudos, analises e investigacdes acerca de formas alternativas
de organizacdo, entre elas, o associativismo e o cooperativismo. A referida disciplina
busca, ainda, estudar e problematizar temas contemporaneos, tais como a

globalizac&o, o meio ambiente e a religiao.

Neste sentido, percebe-se que a partir da aplicacdo de uma metodologia
ativa, os estudantes poderao relacionar conceitos, refletir sobre questdées do mundo
do trabalho, compreender as influéncias das novas tecnologias no processo de
producao agricola, contextualizar a Agricultura Familiar no mundo globalizado, além
de identificar os movimentos sociais do campo e suas principais reivindicacoes.
Além disso, pode ser possivel debater concepcbes de varios autores sobre a
agricultura familiar no Brasil e analisar, criticamente, o papel dela como modelo de
resisténcia ao modelo capitalista de producdo, compreendendo, assim, a
importancia de se valorizar os saberes tradicionais na constru¢cdo do conhecimento,
dialogando com os conhecimentos académicos adquiridos na instituicao.

Entende-se, pois, que no contexto de uma aprendizagem emancipadora, o
estudante é aquele que propde, que pesquisa e analisa criticamente o assunto
abordado durante o processo de ensino e de aprendizagem.

Na proxima secdo abordam-se tanto a questdo da Aprendizagem significativa,
segundo Ausubel z al (1980), bem como a questdo do uso das metodologias ativas
segundo Bacich e Moran (2018) e Moreira (2010), como sendo um caminho viavel
para dar significado e autonomia a aprendizagem dos estudantes e ressignificar os

conhecimentos tradicionais, unindo-os aos conhecimentos académicos.
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3.3.A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA SEGUNDO AUSUBEL (1980)

A teoria de David Ausubel foi proposta em 1963 tendo como ideia central a
premissa de que se fosse possivel reduzir todo o campo da psicologia tradicional em
um unico principio que influenciasse, diretamente, na aprendizagem dos estudantes
este seria a do professor se basear naquilo que o estudante ja soubesse
previamente. No momento em que o professor determinasse tais saberes bastaria,
entdo, ensinar os estudantes de acordo com tal premissa.

Ausubel el al (1980) afirmam que a estrutura cognitiva vem a ser o contetdo
total e organizado de ideias e concepcfes que 0 estudante possui acerca dos
assuntos sobre os quais aprendeu. H4, entdo, sob tal perspectiva, uma énfase na
forma como se da& a aquisicdo, 0 armazenamento e a organizacdo das ideias no
cérebro do estudante.

Para esses autores, entdo, a estrutura cognitiva humana € bem-organizada e,
sobretudo, hierarquizada, de modo que varios conceitos e ideias vao se encadeando
de acordo com a relacdo que se estabelece entre elas. Desse modo, 0 ensino
segundo Ausubel el al (1980) precisa se basear naquilo que o aprendiz ja domina,
gue ja conhece, cabendo ao professor identificar tais conceitos preexistentes
basicos, a fim de elencar o que vai ser ensinado a recursos e principio de que
facilitem a aprendizagem significativa do estudante.

Para tais autores a aprendizagem significativa € ndo arbitraria e nao literal, ou
seja, ndo é arbitraria porque ha légica relacional e explicita entre o novo conceito e 0
que j& existe no cognitivo do estudante (subsuncor). E n#o literal porque uma vez
gue esse novo conceito ou ideia passa a ser aprendido pelo estudante de tal forma
ele conseguira explicitar tal conceito ou ideia com suas proprias palavras

E importante ressaltar que o chamado conceito subsungor ou tdo somente
subsuncor € de grande relevancia na teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel, uma vez que ele se configura como sendo uma estrutura especifica ao qual
uma nova informacao podera vir a ser integrada ao cérebro do estudante, ja que é
altamente organizado e apresenta uma hierarquia conceitual que armazena

experiéncias prévias do aprendiz.
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3.3.1. A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA X A APRENDIZAGEM MECANICA

Para Ausubel el.al (1980) o principal objetivo do ensino formal € de que todos
0S conceitos possam vir a ser aprendidos significativamente redundando no fato de
gue esses novos conceitos e ideias serdo armazenados duradouramente e de forma
estavel, utilizando um novo conceito de forma inovadora em situacdes diferentes
daquelas nas quais foi inicialmente aprendido. Tal transposi¢céo conceitual entre algo
conhecido e uma nova situacdo somente se dard caso o estudante aprenda
significativamente determinado conceito. Caso contrario, teremos o extremo oposto
da aprendizagem significativa, que segundo Ausubel el al (1980) denomina-se
aprendizagem mecanica.

Na dita aprendizagem mecénica, 0S novos conceitos néo irdo se relacionar
logicamente, nem de forma clara, com nenhum conceito subsuncgor existente na
estrutura cognitiva do estudante. Para Ausubel el al (1980) tais conceitos seréo
meramente decorados e armazenados de forma arbitraria, e isso ndo da nem
flexibilidade nem longevidade para tais conceitos novos, por ndo haver uma
ancoragem anterior ao cognitivo do estudante com conceitos previamente
aprendidos e significativos.

Para tais autores, os estudantes serdo incapazes de utilizar o conhecimento
gue foi mecanicamente aprendido porque ele ndo aprendeu o significado, o sentido
real do novo conceito, mas simplesmente decorou uma sequéncia de palavras, que
fora do contexto mecanicamente aprendido ndo possui sentido algum. O estudante,
assim, ndo sera capaz de usar tal conceito em um contexto diferente daquele no
gual ele foi apresentado.

E importante ressaltar que para a aprendizagem significativa ocorrer, segundo
Ausubel el al (1980) se faz necessario que haja, primeiramente, a disposicdo para
aprender por parte do estudante; que o material pedagdgico organizado possua
significado légico (potencialmente significativo) e, principalmente, que os conceitos
subsuncores estejam disponiveis na estrutura cognitiva do estudante.

Finalmente, para que o professor consiga verificar se a aprendizagem esta
ocorrendo de forma significativa € importante que ele venha a formular questdes de
forma diferente daquelas que, comumente, o estudante est4 acostumado.

Nesta dissertacdo ha o interesse, especialmente, no conceito ausubeliano de

subsuncor, visto que esse pode ser entendido, no contexto desse estudo, com o0
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gue denomina-se de conhecimento tradicional que os estudantes ja trazem de seu
convivio diario com familiares e outros pares, quando chegam ao curso de
Agropecuaria no CaVG e que servirdo de ancoragem para que os conhecimentos
académicos sejam aprendidos significativamente, partindo-se do uso de
metodologias ativas em sala de aula de Sociologia.

Na proxima secdo aborda-se a questdo das metodologias ativas na

educacao, no contexto de nossa pesquisa.

3.4.AS METODOLOGIAS ATIVAS

Bacich e Moran (2018) conceituam Metodologias ativas como sendo a inter-
relacdo entre educacao, cultura, sociedade, politica e escola, sendo desenvolvidas a
partir de métodos ativos e criativos de ensinar/aprender em que 0s estudantes sdo o
centro do processo. Sendo assim, as Metodologias Ativas, segundo tais autores,
podem vir a propiciar autonomia na aprendizagem dos estudantes porque elas os
motivam de forma mais profunda, partindo de projetos que o0s estudantes se
engajam em um objetivo comum, conseguido a partir de didlogo e cooperacdo

mutuos os resultados esperados, tanto pelo docente como pelos discentes.

Tais autores afirmam que para se poder, enquanto professor, ser efetivo no
processo de ensinar/aprender se faz necessario que se conheca 0s estudantes,
perguntando sobre seus interesses e assim, mapeando seus perfis. Para além,
ainda, explicam que é preciso acolher os discentes, estabelecendo pontes que
levem até seu universo, a fim de que se possa enxergar o mundo e aquilo que eles
valorizam sob o prisma de quem aprende. Tal posicionamento do professor auxilia
na ampliacdo da percepcdo de outros pontos de vista e na aceitacdo de desafios

criativos e empreendedores, segundo 0s autores citados.

Tal visdo de ensino/aprendizagem vai ao encontro do que nos diz Freire
(1996) quando tal autor afirma que se aprende desde que se nasce e com situacdes
concretas, que pouco a pouco ampliam e generalizam (processo indutivo) e que se
aprende, também, a partir de ideias ou teorias para testa-las depois no concreto
(processo dedutivo), “[...] ndo apenas para nos adaptarmos a realidade, mas,

sobretudo, para transformar, para nela intervir, recriando-a” (Freire, 1996, p. 28).



33

Bacich e Moran (2018) afirmam que tanto a escola como mesmo a
universidade ndo possui mais o status quo de antigamente, ou seja, a de detentoras
do conhecimento humano, em virtude da facilidade de acesso a informacdo e a
interag&@o que a internet propiciou, com as redes sociais e a infinidade de aplicativos

existentes para 0 que se possa vir a imaginar.

N&o é mais necessario estar, entdo, nos bancos escolares ou universitarios
para partilhar interesses, praticas, conhecimentos e valores, agregando ainda, a nao
limitacdo espacial, temporal e institucional que hoje se tem acesso, sendo inclusive
possivel trocar ideias e desenvolver pesquisas colaborativas com especialistas de
todas as partes do mundo, sem sair de casa. Infelizmente, apesar de todo o contexto
referido anteriormente Moreira (2010) afirma que a grande maioria dos professores,

na realidade, desenvolve suas aulas a partir do ‘narrar’.

Refere, assim, Finkel (2008) e o conceito de aula narrada para expor o fato de
gue o modelo natural que todos tém em mente, quando se pensa em um professor
ministrando aulas, seja o de alguém narrando de forma clarae cuidadosa aos
estudantes determinado conteddo que até entdo eles desconhecem. Moreira (2010)
afirma que ha, parece, um consenso de que o conhecimento é transmitido tédo

somente pelo ato narrativo.

Tal forma de transmissdo do conhecimento, segundo Moreira (2010) parece
ter se naturalizado por parte de estudantes, professores, pais, diretores e até mesmo
por quem nao possui filhos na escola como sendo o modo inquestionavel de “dar
aula”, mas que deveria ser sim questionado, porque, segundo tal autor ao referir
Finkel (2008):

Esse modelo esté voltado para a aprendizagem de informacgdes especificas
a curto prazo. Pouco resta dessa aprendizagem apds algum tempo. Ao
contrario, a educacgdo deveria buscar aprendizagens relevantes, de longa
duracdo, que alterassem para sempre nossa apreciacdo do mundo,
aprofundando-a, ampliando-a, agudizando-a (op.cit., p.37). A esses
objetivos poderiamos acrescentar a critica, ou seja, apreciacdo critica do
mundo para estimular a compreenséo, ainda que ocupe o primeiro lugar na
lista daquilo que fazem os professores. Para ele, a boa docéncia é aquela
gue cria circunstancias que conduzem a aprendizagem relevante,
duradoura. Na educacdo, a primazia deve ser da aprendizagem, ndo do
ensino. (Moreira, 2010, p.02)

Moreira refere, ainda, Finkel (2008) quando tal autor propde que o professor

dé aula de boca fechada e deixe que o estudante fale, uma vez que:
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Se 0s estudantes estudam e memorizam rigorosamente a narrativa do
professor, acertam as respostas esperadas nos exames e sdo aprovados
nas avaliacbes, por que esquecem tdo rapidamente os conhecimentos
adquiridos no ano passado, ou na escola de um modo geral? Por que,
depois de serem aprovados em exames altamente seletivos de ingresso a
universidade chegam as disciplinas introdutérias de Fisica e Célculo, por
exemplo, como se nunca tivessem estudado o0s conhecimentos prévios
necessarios? Como se nada soubessem. A resposta é simples: a
aprendizagem foi basicamente mecéanica. (Moreira, 2010, p.03)

A aprendizagem mecanica, anteriormente referida nesse capitulo,
retroalimenta-se da aula narrada para seguir com status quo de se “estudar para a
prova”, pura e simplesmente. Ela opbe-se a aprendizagem significativa porque se
calca em pressupostos behavioristas de estimulo-resposta que ndo cabem mais aos
tempos nos quais se vive. Para Moreira (2010) a dualidade do ‘sabe’ ou ‘n&o sabe’ ja
nao da conta da complexidade com a qual se lida na sociedade atual. Para que tal
situacdo educacional se modifique, entdo, Moreira (2010) propde que o ensino seja

centrado nos estudantes.

7

Segundo tal modelo, o ensino é centrado no estudante e o professor é o
mediador, em que o estudante fala bastante e o professor fala pouco. Quando se
esta propondo que os estudantes falem se esta corroborando com a ideia de que se
faz necessario que os professores lancem méao de estratégias em que o0s
estudantes, segundo Moreira (2010) discutam e negociem significados no grupo,
possam ter a oportunidade de apresentar oralmente ao restante dos colegas e ao
professor o produto das atividades realizadas de modo colaborativo, além de fazer e

de receber criticas construtivas.

Este é o conceito, portanto, segundo Moreira (2010) de estudante ativo

ela ou ele tem que aprender a interpretar, a hegociar significados; tem que
aprender a ser critica(o) e aceitar a critica. Receber acriticamente a
narrativa do “bom professor” ndo leva a uma aprendizagem significativa
critica, a uma aprendizagem relevante, de longa duracéo; ndo leva ao
aprender a aprender. Estas ideias ndo sdo novas. Foram ja propostas por
Carl Rogers, em 1969, na sua conhecida obra Freedom to learn (Liberdade
para aprender), coincidentemente no mesmo ano em que Postman e
Weingartner publicaram Teaching as a subversive activity (Ensino como
atividade subversiva). Mas, na escola, os professores continuam narrando,
dizendo aos estudantes o que devem saber e reproduzir nas provas, sejam
elas para passar de ano, para aprovar em exames nacionais ou para
ingressar na Universidade. E todos, estudantes, professores, pais, acham
gue isso é normal, que a escola é isso, sem se perguntarem o quanto nela
se aprende de maneira significativa e critica, o0 quanto se aprende para a
cidadania, para a vida. (Moreira, 2010, p.05)
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Tal perspectiva vem ao encontro do que o autor chama de abandono da
narrativa, uma vez que implica a busca por outras formas de ensinar em que o
professor deixe de ser protagonista e assuma um papel de apoiador do processo. A
centralizacdo do ensino no estudante ndo quer dizer que o professor deixou de ser
importante no processo de forma que seja o estudante o responsavel por sua

aprendizagem, o senhor daquilo que aprende.

Neste sentido, faz-se importantepropor um entrelacamento teodrico entre a
guestdo do uso da narrativa em sala de aula, resultante em uma aprendizagem
mecanica a educacdo bancaria freireana. Ambas as perspectivas consideram o
estudante como sendo um fiel depositario de um conhecimento que ndo possui,

passivo e dependente do professor, aguele que detém o conhecimento académico.

Tal perspectiva vai de encontro ao que se deseja nessa pesquisa, sendo o
que Moreira (2010) denomina de intencionalidade do sujeito para aprender, que néao

€ conceito atual, uma vez que:

O ser humano aprende de maneira significativa se tiver conhecimentos
prévios adequados para isso e se quiser aprender. Como diz Maturana
(2001), o professor, os materiais educativos, os novos conhecimentos, sdo
perturbacdes externas de um sistema interno, um sistema autopoético (que
se autorregula) que pode fazer mudancas estruturais em funcdo dessas
perturbacdes, mas ndo organizacionais. Quer dizer, o ser humano faz
modificagdes na sua estrutura, mas ndo na sua organizagdo. E é ele ou ela
guem decide quais as modificacbes a serem feitas. Ausubel (2000) dizia
gue o estudante deve apresentar uma predisposicdo para aprender. Ja 0s
primeiros behavioristas diziam que o sujeito deveria apresentar um set, ou
uma prontidao, para determinado comportamento. Ou seja, ha muito que
sabemos que é o estudante que decide se quer aprender significativamente
ou ndo. Por que entdo insistir em um ensino centrado no professor, distante
do estudante, e nele depositar, ou despejar, conhecimentos? E uma ilusdo
pensar que isso funciona. (Moreira, 2010, p.05)

Moreira (2010) reforca a exposicdo de tais ideias explicando que se faz
necessario dar outras possibilidades de abordagem dos conteldos aos estudantes,
partindo de situacdes que facam sentido a eles, que sejam relevantes para a sua
formacédo integral, em virtude de que ao final de tudo, sdo eles proprios que

decidiréo aprender ou ndo determinado conhecimento de forma significativa.

Seguindo, entdo, as premissas de Moreira (2010) uma das formas de
abordagem do contetido com os estudantes pode ser a utilizacdo dos trés momentos
pedagdgicos de Paulo Freire. Tal abordagem necessita, por parte do professor, que
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este seja problematizador e promova um espaco democratico para que O0S
estudantes possam se manifestar adequadamente. Na proxima secdo sera
abordado tal referencial teorico, que servira, também, como parte do suporte tedrico

para o Produto Educacional no capitulo destinado a metodologia.

3.5.0S TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS DE DELIZOICOV BASEADOS EM
PAULO FREIRE

Urel (2022) propOe, em seu artigo, analisar o método de alfabetizacéo criado
por Paulo Freire na década de 60 e a sua interseccdo com a metodologia de ensino

criada por Demétrio Delizoicov Neto chamada de Trés Momentos Pedagogicos.

O autor refere que Paulo Freire foi um dos maiores pesquisadores da
educacado existente, além de ter sido o mais homenageado da histéria do nosso
pais, tendo sido agraciado com mais de 35 titulos de doutor Honoris Causa seja na
Europa, seja nas Américas e é o patrono da Educacdo Brasileira. Foi autor de
diversos livros, entre eles Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia, que
trazem, em seu conteudo, a preocupacdo com a educacdo dialOgica,
problematizadora e que permite aos estudantes, oprimidos por questdes de classe,
terem voz e posicionamento diante do opressor. Segundo o autor, Freire atuou
muitos anos diretamente nas acfes de base da Igreja Catdlica e foi onde buscou
implementar um método de alfabetizacdo de adultos, que era dividido em trés
partes: investigacdo, tematizacdo e problematizacdo o qual foi aplicado para 300
adultos trabalhadores analfabetos, na cidade de Angicos (RN).

A partir dos chamados “Circulos de Cultura” e das palavras geradoras, mais
usadas na comunidade e representativas das acdes coletivas dos trabalhadores, em
45 dias Paulo Freire e seu grupo conseguiram alfabetizar todos os envolvidos. Tal

projeto exitoso foi interrompido pelo Golpe Militar de 1964.

Posteriormente, Demetrio Delizoicov Neto, educador brasileiro, graduado em
Fisica e doutor em Educacao e com larga experiéncia na area de Educacéo criou e

sistematizou a metodologia denominada de os Trés Momentos Pedagdgicos,
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baseado em Paulo Freire e sua experiéncia de alfabetizacdo na cidade de Angicos,
RN.

Os Trés Momentos Pedagogicos, ou simplesmente Metodologia do 3MP
aprimorados por Delizoicov, no inicio da década de 80 configura-se com tendo as
seguintes etapas: problematizacao inicial, organizacdo do conhecimento e aplicacao
do conhecimento. Tal metodologia € uma transposi¢cdo da concepc¢ao educacional
freireana para o ambiente da educacdo formal sendo, pois, um recorte acerca de

tudo o que Freire havia teorizado e aplicado no campo da educacéo.

De modo resumido, podemos sintetizar a METODOLOGIA DO 3MP de
Delizoicov, segundo Urel (2022), da seguinte forma: no Primeiro Momento
Pedagdgico sdo apresentadas situacfes e/ou questdes para discutir com o0s
estudantes, sendo mais do que uma simples motivagcdo com intuito de introduzir um
determinado tema com eles, isso porque a problematizagcao inicial busca ligar o

conteudo que se quer abordar as situacdes reais de vida cotidiana dos mesmos.

Sendo assim, o professor busca auxilid-los a interpretar de modo mais claro e
completo uma dada situacdo, que eles ainda ndo podem fazer por ndo terem

conhecimentos académicos suficientes.

Segundo Urel (2022):

A problematizagdo podera ocorrer pelo menos em dois sentidos. Por um
lado, o estudante ja podera ter nocdes sobre as questdes colocadas, fruto
da sua aprendizagem anterior na escola ou fora dela. As no¢des poder&o ou
ndo estar de acordo com as teorias e as explicacbes da Fisica,
representando o que se tem chamado de “concepgdes alternativas” ou
“conceitos espontaneos” dos estudantes. A discussao problematizada pode
permitir que essas concepc¢des emerjam. Por outro lado, a problematizacéo
poderd permitir que o estudante sinta necessidade da aquisi¢do de outros
conhecimentos que ainda ndo detém; ou seja, a situacdo ou questdo se
configura para ele como um problema para ser resolvido. Dai, a importancia
de se problematizarem questfes e situacdes. (Urel, 2022, p.53)

Delizoicov & Angotti (1991) explicam que esse primeiro momento tem como
principal caracteristica a compreensdo e a apreensdo da posi¢cdo dos estudantes
acerca do topico solicitado pelo professor a ser problematizado, sendo entdo
desejavel que o professor mantenha uma postura questionadora, lancando duvidas
sobre o assunto que deseja ter respostas dos estudantes e fornecendo explicacdes

guando necessario.
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Delizoicov et.al (2007) afirmam, sobre a problematizagcdo, ainda, que seu
ponto culminante é fazer com que o0s estudantes sintam a necessidade de
adquirirem outros conhecimentos sobre o assunto, que ainda naquele momento nao
possuem. Tem-se, segundo Urel (2022), o Segundo Momento Pedagdgico desse
processodenominado de organizacdo do conhecimento. Em tal etapa é adequado,
segundo o autor, que se aprofunde o conhecimento tedrico que ira embasar o

problema inicial levantado.

Para Urel (2022):

Os conhecimentos de Fisica necessarios para a compreensdo do tema
central e da problematizacdo inicial serdo sistematicamente estudados
neste momento sob orientacdo do professor. Definicbes, conceitos,
relacdes, leis, apresentadas no texto introdutério, serdo agora
aprofundados. O nicleo do conteddo especifico de cada tépico sera
preparado e desenvolvido, durante o numero de aulas necessarias, em
funcao dos objetivos definidos e do livro didatico ou outro recurso pelo qual
o professor tenha optado para o seu curso. (Urel, 2022, p.55)

Como se pode verificar este segundo momento tem como caracteristica
principal a apropriagdo formal dos conhecimentos académicos que s&o foco de

ensino e de aprendizagem.

Delizoicov & Angotti (1991) ressaltam, ainda, que no segundo momento
devem ser sugeridas atividades e lembrados pontos relevantes o assunto a ser
ensinado/aprendido, sob olhar atento e companheiro do professor, que precisa ter o
cuidado de n&o supervalorizar em demasia a abordagem dos problemas em si, mas
sim focar no entendimento acerca da teoria que embasa o conteldo que esta sendo
apresentado. Se o primeiro momento serve para que o professor chame a atencao
dos estudantes em relacédo ao tema abordado, no segundo momento devemos dar o

suporte tedrico de tal assunto abordado para 0s nossos estudantes.

Em seguida, temos o Terceiro Momento Pedagogico que buscara a
aplicacdo do conhecimento, segundo Urel (2022). Nesta terceira etapa ha a ideia
da expansdo da temética abordada agora sendo aplicada em outras situacdes

vivenciadas pelos estudantes.

Para Delizoicov et al (2007) é no terceiro momento em que o professor ira
abordar, de forma sistematica, o conhecimento que vem sendo paulatinamente

incorporado pelos estudantes, durante o processo de estudo e explicitacdo do
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professor. Esse terceiro momento pedagdgico tem como objetivo fundamental fazer
como que os estudantes analisem e interpretem as situacdes iniciais que motivaram
o estudo do conteudo ou que levantaram a probleméatica, ou mesmo outras facetas
da problematica que foram surgindo no processo, mesmo que essas hao se liguem,
diretamente, a motivagdo inicial. Entretanto, os estudantes devem poder
compreendé-las a partir do mesmo conhecimento estudado e aprofundado. Nesse
momento, se buscam generalizacfes de conceituacdes ja abordadas e formulacéo
do que os autores denominam de problemas abertos. A meta principal no terceiro
momento pedagdgico, segundo Delizoicov et.al (2007), vai muito além de capacitar
0s estudantes no emprego dos conhecimentos aprendidos, mas sim de buscar
forma-los no sentido de que consigam articular, de forma constante e costumaz, a
conceituacdo cientifica com a situacdo real de vida, indo além do encontro de
solucdes pura e simplesmente de um exercicio matematico, vendo naquele exercicio
do livro-texto o que representa na vida real. Concluem Delizoicov et.al (2007) o

seguinte:

Independentemente do emprego do aparato matemético disponivel para
enfrentar essa classe de problemas, a identificacdo e emprego da
conceituacao envolvida — ou seja, o suporte teérico fornecido pela ciéncia —
é que estdo em pauta neste momento. E um uso articulado da estrutura do
conhecimento cientifico com as situagdes significativas, envolvidas nos
temas, para melhor entendé-las, uma vez que essa é uma das metas a ser
atingidas com o processo de ensino/aprendizagem das Ciéncias. E o
potencial explicativo e conscientizador das teorias cientificas que precisa
ser explorado (Delizoicov et al., 2007, p. 201).

Tais autores finalizam suas explanacdes sobre o Terceiro Momento
Pedagodgico afirmando que, ao final de tal processo, € possivel que muitos
estudantes tenham a capacidade de desenvolver associa¢des dos temas aprendidos
ligando-os com problemas inéditos que venham a surgir, tanto no ambiente escolar

como em suas atividades cotidianas.

No capitulo relativo a Metodologia retomamos tais momentos, pois tais
momentos foram a base da organizacdo do produto educacional da referida
dissertacdo. Na sequéncia, abordam-se questfes relativas a Agricultura Familiar e
as especificidades das atividades desenvolvidas em tal ambito, desde que a Lei da
Agricultura Familiar foi promulgada em 2006, promovendo a interseccao entre o
contexto de producdo de tal setor e a importancia dos saberes tradicionais aliados

com os saberes académicos para que tal atividade seja exitosa.
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3.6.A AGRICULTURA FAMILIAR

Figura 1: Agricultura Familiar

Fonte: disponivel em http: //www.topmidianews.com.br

Para que se possa referenciar adequadamente o termo ‘Agricultura Familiar
se faz necessario citar a lei que da as diretrizes para a formulagdo da politica
nacional que regula o assunto no Brasil, que € a Lei 11.326, de 24 de julho de 2006,

promulgada pelo entdo Presidente Luis Inacio da Silva.

Tal legislacao trata da Agricultura Familiar e dos Empreendimentos Familiares
Rurais em nosso pais, bem como formula o conceito de tal termo, estabelecendo
critérios de enquadramento e as caracteristicas que a distinguem de outros

empreendimentos no setor agricola.

Segundo Brasil (2006), em seu artigo 3°, o termo “Agricultura Familiar”,
“Agricultor Familiar” ou “Empreendedor familiar rural” € aquele que pratica atividades
no meio rural e que atende, simultaneamente, aos seguintes requisitos: ndo detenha
area maior do que quatro moédulos fiscais; use médo de obra familiar em suas
atividades econdmicas; tenha um porcentual minimo da renda familiar que se origina
das atividades econdbmicas de seu empreendimento ou estabelecimento e dirija o

empreendimento juntamente com seus familiares.

Segundo Brasil (2006) em seu inciso 2 sao considerados beneficiarios de tal
Lei:
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8l - silvicultores que atendam simultaneamente a todos os requisitos de que
trata o caput deste artigo, cultivem florestas nativas ou exdticas e que
promovam o manejo sustentavel daqueles ambientes;

Il - aquiculturas que atendam simultaneamente a todos o0s requisitos de que
trata o caput deste artigo e explorem reservatérios hidricos com superficie
total de até 2ha (dois hectares) ou ocupem até 500m3 (quinhentos metros
cubicos) de 4gua, quando a exploracéo se efetivar em tanques-rede;

[l - extrativistas que atendam simultaneamente aos requisitos previstos nos
incisos Il, Il e IV docaputdeste artigo e exercam essa atividade
artesanalmente no meio rural, excluidos os garimpeiros e faiscadores;

IV - pescadores que atendam simultaneamente aos requisitos previstos nos
incisos |, II, 1l e IV do caput deste artigo e exercam a atividade pesqueira
artesanalmente.

V - povos indigenas que atendam simultaneamente aos requisitos previstos
nos incisos Il, 1l e IV do caput do art. 3° ; (Incluido pela Lei n® 12.512, de

2011)

VI - integrantes de comunidades remanescentes de quilombos rurais e
demais povos e comunidades tradicionais que atendam simultaneamente
aos incisos Il, lll e IV do caput do art. 3° . (Incluido pela Lei n® 12.512, de
2011) (Brasil, 2006, p.01)

Como se pode observar, a Lei da Agricultura Familiar possibilitou que
diversos grupos, envolvidos com atividades extrativistas e artesanais pudessem vir a
ser beneficiados com seu contelddo, potencializando e incentivando tais atividades e

saberes tradicionais de tais grupos.

A Lei 11.326, ainda estabeleceu, em seu inciso 3°, que o Conselho Monetério
Nacional (CMN) organizasse o0s critérios e as condi¢des adicionais para atendimento
aos percentuais minimos de enquadramento, em linhas de crédito de tais
trabalhadores, a fim de contemplar as caracteristicas especificas de cada um dos
segmentos beneficiados pelo termo “Agricultura Familiar’, além de cooperativas que
beneficiassem, processassem ou comercializassem matéria prima oriunda de tal

atividade.

Além disso, segundo Brasil (2006), a Politica Nacional de Agricultura Familiar
e Empreendimentos Familiares Rurais buscou observar os seguintes principios para
sua efetiva implementacado — descentralizagdo; sustentabilidade ambiental, social e
econbmica; equidade quando da aplicacao das politicas sempre respeitando género,

geracdo e etnia dos envolvidos e participacdo efetiva dos agricultores familiares


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Lei/L12512.htm#art39
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Lei/L12512.htm#art39
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Lei/L12512.htm#art39
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Lei/L12512.htm#art39
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tanto na formulacdo como na implementacdo da politica nacional de Agricultura

Familiar.

Finalmente, em seu artigo 5°, a Lei 11.326 de 24 de Julho de 2006 buscou
promover o planejamento e a execucdo das acoes de Estado, compatibilizando os
objetivos da Politica Nacional da Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares

Rurais com as seguintes areas:

| - crédito e fundo de aval;

Il - infraestrutura e servigos;

Il - assisténcia técnica e extensao rural;

IV - pesquisa;

V - comercializacéo;

VI - seguro;

VII - habitagéao;

VIII - legislagao sanitaria, previdenciaria, comercial e tributéria;
IX - cooperativismo e associativismo;

X - educacéo, capacitacao e profissionalizacéo;
XI - negécios e servicos rurais ndo agricolas;
XIl — agroindustrializacéo;

XIII -modernizacdo e desenvolvimento sustentaveis; _(Incluido pela Lei n°
14.828, de 2024) (Brasil, 2006, p.01)

Pode-se dizer, entdo, que foi a partir de tal Lei, que foi possivel de se pensar

em politicas de Estado que fomentassem o trabalho de tais grupos, que formam o

cerne da Agricultura Familiar no Brasil. Sobre tal questdo Biardi e Alencar (2014)

afirmam que em nosso pais 0s estabelecimentos que estdo amparados por tal Lei

respondem por 82,2% do numero de estabelecimentos rurais, por 57,9% da area de

tais estabelecimentos e por 46,65% dos valores gerados no Brasil em atividades

rurais ou artesanais amparadas pela referida lei referenciados pelo censo rural de

2006. Tais dados mostram a importancia da Agricultura Familiar em nosso pais, mas
também os desequilibrios existentes, ainda. Biardi e Alencar (2014) salientam que:

Na populacdo formada pelas duas categorias censitarias se tem, desde o

minifindio do Bioma Caatinga, no semiarido, que depende de programas

compensatorios para sobreviver, até o agricultor familiar do Bioma Cerrado,

gue estad integrado a varias cadeias do agronegécio e tem expressiva
presenca na exportacdo. Estdo presentes na populagcéo, os dois extremos


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14828.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14828.htm#art2
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da escala de Lamarche (1993): o “selvagem” no caso do produtor excluido
do semidrido, sem chances de prosperar e o farmer brasileiro, que na
inadequada definicdo, eivada de subjetividade ideolégica, € considerado
como integrante do agronegdcio. (Biardi; Alencar, 2014, p.14)

Para tais autores, a verdadeira resiliéncia do setor agricola-familiar estad na
capacidade que precisa desenvolver, a fim de poderem se adaptar e disputar palmo
a palmo um lugar de producéo efetiva, apesar das transformagdes ocorridas no meio

rural e da economia vigente na contemporaneidade.

Segundo Biardi e Alencar (2014) uma parte somente dos trabalhadores que
se encaixam no conceito de Agricultura Familiar acabam possuindo condi¢des de
lidar com 0 meio agroeconémico de modo equitativo. Tais autores entendem que o
problema no pais ndo reside na sua sobrevivéncia ou ndo, caso sejam aplicados os
valores de tal organizagao produtiva, mas sim a possibilidade de que cada vez mais
agricultores familiares terem acesso ao conhecimento técnico especializado, ao
crédito governamental, ao apoio especializado quando as atividades de Agricultura
Familiar envolvam espagos geograficamente localizados em biomas, cujos recursos

de clima e solo venham a reduzir os riscos da atividade produtiva.

Biardi e Alencar (2014) finalizam suas reflexdes sobre o tema afirmando que:

O problema nacional € como oferecer alguma perspectiva de prosperidade
para a maioria de pequenos produtores familiares que estdo fora dessas
condicdes e que, segundo os estudos com base no censo de 2006 ja
referidos, estdo fixados no semiarido e correspondem a 47% da populagdo
rural do pais. A persisténcia deste problema é um desafio maior e ele
préprio, em si, requer reflexdes e pesquisas. (Biardi; Alencar, 2014, p.14)

Dentre as centenas de pesquisas que foram realizadas sobre a teméatica
temos a de Schneider (2010) que, especialmente, dialoga com as ideias de Biardi e
Alencar (2014). Para tal autor as transformacfes sociais, politicas e econémicas
ocorridas como politicas de estado, entre os atores da sociedade civil e o0s
pesquisadores da area, a partir da década de 90, foram preponderantes para

mudanca de compreenséo acerca da Agricultura Familiar na Brasil.

Cita como principais fatores para tal mudanca de visdo fatos como a trajetéria
das discussbes em torno da Agricultura Familiar e de seu potencial como modelo
social, econdmico e produtivo para a sociedade brasileira; a crescente influéncia e
acao do Estado no meio rural, que se deu partindo das politicas para a Agricultura

Familiar e de acOes relacionadas a reforma agraria; levantamento de questdes sobre



44

seguranca alimentar, entre outras; além, obviamente, das mudangas ocorridas de
carater politico e ideologico acerca das diferencas existentes entre o universo dos
produtores da agricultura brasileira; e finalmente, as tematicas relacionado a
sustentabilidade ambiental, ao uso de pesticidas, entre outros. Schneider (2010)
procede a uma profunda analise sobre a Agricultura Familiar no Brasil e reitera que,
para tal setor ter éxito em suas atividade produtivas, se faz necessario que 0s
agricultores familiares desenvolvam mecanismos que os afastem do modelo agricola
dominante. Para tal autor:
Nesse sentido, a dindmica interna da familia & especialmente importante na
compreensdo das relagbes que esta estabelece com o universo de
instituicbes externas (inclusive o mercado) e na formatagéo das distintas
estratégias levadas a cabo individual e coletivamente pelos seus membros.
Por dltimo, é mister reconhecer a existéncia de um conjunto de instituicoes
sociais (regras e valores) sustentadas por relagdes comunitdrias que
estabelecem condicionantes, limites e possibilidades ao avanco da
mercantilizacdo. Ndo obstante, o que faz com que as unidades produtivas
se transformem em um ou outro modo ou dire¢do € o conjunto de
estratégias, acbes e reacbes que 0s membros que as integram forem
capazes de articular e colocar em pratica. Essas estratégias relacionam-se
as mudancas nos processos de trabalho, investimentos de capital, ciclo
produtivo, reproducéo do grupo familiar, e mesmo ao universo de relacdes

sociais prioritarias, criando alternativas que se refletem em aumento ou
diminuicdo do grau de dependéncia aos mercados (Schneider, 2010, p.37).

Ele entende que as estratégias produtivas do grupo familiar se interconectam,
podendo, inclusive, cada unidade de producdo familiar apresentar um conjunto
variado delas, baseando-se naquilo que o grupo familiar mais possui em termos de
conhecimento, de expertise, de desenvolvimento de estratégias produtivas e de
recursos intelectuais e financeiros especificos, além dos condicionantes do contexto
social e econémico da propriedade rural ou da cooperativa, para poder se manter

saudavel economicamente e ativa socialmente.

Schneider (2010) finaliza suas consideracdes afirmando que, ao se pensar no
sucesso da Agricultura Familiar, ser faz necessario apostar, ainda, na diversidade de
praticas sustentaveis e na diversificacdo de saberes dos agricultores como uma
forma viavel de desenvolvimento plural e democrético, que ndo somente poderd vir a

tolerar a alteridade como também a estimulara e a cultivara.

Tais palavras do autor vd8o ao encontro da temética deste trabalho, que
visualiza o entrelagamento dos saberes tradicionais com o0s conhecimentos

académicos como forma de valorizar e de legitimar as praticas que se dao no ambito
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das propriedades rurais, que se caracterizam com a personalidade e a caracteristica

de Agricultura Familiar.

3.6.1. AGRICULTURA FAMILIAR: A INTEGRACAO DOS SABERES
TRADICIONAIS AOS CONHECIMENTOS ACADEMICOS

Germani (2020) vai buscar em Boaventura de Souza Santos subsidios
tedricos para sustentar o momento de transicdo paradigmética que se tem
vivenciado desde o final da década de 80 e que nos acompanha até hoje. Refere tal
autor, para nortear alguns principios acerca do novo paradigma emergente da
ciéncia pés-moderna, ao qual denomina de “um conhecimento prudente para uma
vida decente” (SANTOS, 1989, 2010, 2011).

Segundo tal autor, o paradigma dominante desde o século XVI, advindo das
ciéncias naturais, antes considerado como sendo um saber seguro e incontestavel,
ja ndo é capaz de dar conta das necessidades da contemporaneidade e, tampouco,
dar base para explicar o motivo da amplificacdo das mazelas sociais, politicas e
econOmicas que se multiplicam mundo afora, contrariando a perspectiva da ciéncia

moderna que pregava um mundo sem fome e sem miséria.

O paradigma vigente, conforme Germani (2020) converteu-se em um
conjunto de erros que nao conseguem solucionar problemas atuais, ou até mesmo
minimiza-los. Ao contrario, outros problemas surgiram, sem que os antigos fossem
solucionados, os chamados pela OMS (2003) de “perigos modernos”, tais como: a
contaminacgdo das 4guas, do ar, 0s riscos quimicos e de radiacfes, que passaram a
desafiar o pode preditivo do saber cientifico como forma de evolu¢cdo humana pela

insercao de tecnologias industriais e agricolas.

Ao invés da promessa do conhecimento cientifico de trazer qualidade de vida
aos seres humanos e ndo humanos, seu uso por grandes corporagdes resultou na
degradacdo do solo e outras mudancas ecoldgicas significativas, tanto local como
mundialmente. Explica a autora, que tais desdobramentos séo, para Santos (1989) a
comprovacéo de que o modelo de ciéncia no qual a modernidade calcou-se pde em
xeque a sobrevivéncia dos seres vivos do planeta. E necesséario proceder, como

bem disse Santos (2010) uma transicdo paradigmatica da ciéncia moderna que se
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identifica com a mecéanica classica, cartesiana e positivista para uma ciéncia
emergente da pdés-modernidade que tende a aproximar as ciéncias naturais das

ciéncias sociais.
Sendo assim, segundo Santos (2010):

Justificava-o com o fato de a ciéncia pés-classica — qualquer que seja a sua
designacdo: as novas ciéncias, ciéncias da complexidade, sistemas auto-
organizados, teorias do caos — se centrar em conceitos e modelos
explicativos similares aos dominantes nas ciéncias sociais: auto-
organizagdo, criatividade, potencialidade organizada, emergéncia,
irreversibilidade, historicidade. Defendia também que os valores cognitivos
ndo se podiam separar totalmente de valores éticos e politicos, que a
cultura era constitutiva da ciéncia e que, por isso, sendo diversas as
culturas, haveria de reconhecer-se a existéncia de outras explica¢fes, ndo
cientificas, da realidade (SANTOS, 2010, p.139).

Tal mudanca paradigmatica exige, segundo Santos (2010) que sejam
adotadas praticas de ciéncia solidaria, que sejam preocupadas com o fator social do
conhecimento que produz e que se baseiem mais na cooperacdo do que na

mercantilizacao.

E nesse ponto que Santos (2010) refere a questdo da nova interacdo que se
faz necesséaria ter com as universidades, em que o conhecimento produzido
incorpore diferentes formas de relacionamento entre o0s pesquisadores,
organizacdes, grupos sociais vulnerabilizados, sociedades sindicais, cooperativas,
O0rgaos governamentais e ndo governamentais, a fim de que se possa fazer a ruptura
epistemologica e o salto de qualidade do conhecimento de senso comum para o
conhecimento cientifico esperado na ciéncia moderna — o conhecimento cientifico
para o conhecimento de senso comum chamado por Boaventura de “um
conhecimento prudente para uma vida decente”’, ou paradigma emergente. Tal

paradigma ndo pode ser apenas cientifico, mas, sobretudo necessita ser social.

Relativamente a Agricultura Familiar e os saberes produzidos por este campo
Germani (2020) traz o conceito de Seguranca Alimentar em seu trabalho para
fomentar o intercdmbio necessério entre o conhecimento tradicional e o académico
(cientifico), como sendo a forma mais viavel de evolucédo do paradigma dominante

para o paradigma emergente.

Segundo tal autora:
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A Seguranca Alimentar e Nutricional consiste, portanto, na realizagdo do
direito de todos ao acesso regular e permanente a alimentos de qualidade,
em quantidade suficiente, sem comprometer 0 acesso a outras
necessidades essenciais, tendo como base préticas alimentares promotoras
da saude, que respeitem a diversidade cultural e que sejam ambiental,
cultural, econémica e socialmente sustentaveis (BRASIL, 2006).

Os saberes tradicionais, segundo Germani (2020), portanto, acabam por
nortear o desenvolvimento de préaticas de Seguranca Alimentar e Nutricional, uma
vez que estes valorizam os habitos e a cultura alimentar especifica de cada
comunidade, de cada grupo social que conhece a qualidade nutricional ou medicinal
dos alimentos ingeridos e, também, a auséncia de produtos quimicos que
prejudiguem a saude dos envolvidos e a melhor forma de garantir a sustentabilidade
de o sistema alimentar da comunidade, ao dominar saberes tradicionais que
reconhecem determinados fatores condicionantes, tais como: clima, forma de
preparo da terra, o uso de insumos, entre outros, como fator de continuidade da

producao dos alimentos consumidos naquele local.

Por tais motivos percebe-se que se faz importante proceder a valorizacdo de
tais conhecimentos tradicionais trazidos pelos estudantes do CaVG - IFsul, quando

estes chegam ao Curso de Agropecuaria.

S&ao esses conhecimentos tradicionais que, ao serem unidos com O0S
conhecimentos académicos aprendidos no decorrer do curso, dardo base para que
as praticas de agricultura familiar, junto as familias desses estudantes sejam
ressignificadas, valorizadas e potencializadas né&o apenas financeiramente, mas,
sobretudo socialmente. No préximo capitulo aborda-se a metodologia de pesquisa

utilizada nesse estudo.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1.0 TIPO DE PESQUISA E AS PARTICIPANTES

A pesquisa em relevo foi de carater descritivo, tendo sido coletados
depoimentos de trés professoras de Sociologia do curso técnico em Agropecuaria do
Campus Pelotas Visconde da Graga, a partir de questbes abertas e que foram
enviadas pelo aplicativo Google Forms pela pesquisadora, acerca da validacdo do
produto educacional produzido durante o Mestrado Profissional. Tais participantes
foram responsaveis pela avaliagdo de nosso produto educacional e deram

contribuicOes valiosas para a aprimorar a sua aplicacéo.

Tais professoras participantes avaliaram o produto educacional como
proposta didatica para ser aplicada nas aulas de Sociologia, avaliando-o como um
instrumento educacional efetivo para o objetivo a que se propés, ou seja: trabalhar
0s conhecimentos tradicionais da agricultura familiar e o0s conhecimentos
académicos da disciplina em questdo, de forma integrada, complementar e
problematizadora junto aos discentes do 3° ano do curso técnico profissionalizante

em agropecuaria de nivel médio, forma integrada ao ensino médio, do CaVG — IFsul.

Sendo assim, a pesquisa desenvolvida foi de cunho qualitativo, o que para
Pope e Mays (2005) significa uma vinculacdo desta com as vivéncias e com a
interpretacdo dos fendmenos sociais observados. Para tais autores esse tipo de
pesquisa, relaciona-se com as variadas significacées que os envolvidos atribuem as
experiéncias do mundo social, bem como a compreensao que possuem do mundo
gque as cerca. Exatamente por isso que a pesquisa qualitativa interpreta os
fendbmenos sociais, tais como interacdes, comportamentos, entre outros, nos termos

do sentido a eles atribuidos, podendo, nesse sentido, ter carater interpretativo.

Y

Em relacdo a verificacdo de informacgfes, segundo Lidke e André (2014)
citando Bodgan e Biklen (1982), tal tipo de pesquisa possui uma preocupacao com
o olhar participante e comportamental dos envolvidos, que se diferencia de outros
dados de naturezas diversas, tais como dados logicos e bem demarcados, por

exemplo, em entrevistas e/ou gravacoes.
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Para Bodgan e Biklen (1982) a pesquisa qualitativa ou naturalistica, tem
como principal objetivo obter dados descritivos, coletados no contato direto do
pesquisador com a situacdo em foco estudada. Nesse sentido, entédo, a pesquisa
qualitativa ir4 se preocupar mais com 0 processo € menos com o produto, uma vez
gue seu foco principal é, segundo Ludke e André (2014), retratar a perspectiva dos

participantes.

Pope e Mays (2005) finalizam suas consideragcbes sobre a pesquisa
gualitativa ressaltando que ao se estudar os entrevistados no proprio ambiente que
lhes é natural, se faz possivel a realizacdo de uma andlise mais confiavel dos
acontecimentos pesquisados, em comparacdo com observacbes em ambientes

artificiais ou mesmo, experimentais.

4.2. METODOLOGIA DE INTERVENCAO

4.2.1. A INTERVENCAO PEDAGOGICA SEGUNDO DAMIANI (2013)

A fim de embasar a aplicabilidade do produto educacional idealizado para ser
utilizado na disciplina de Sociologia, junto ao grupo de estudantes selecionados,
escolheu-se adotar a Metodologia de Intervencdo Pedagodgica segundo Damiani
(2013). Tal escolha se deu em funcéao de o Produto Educacional trazer uma proposta
problematizadora e propositiva, envolvendo estudantes oriundos de familias de
Pelotas e regidao que integram o0 que se chama, nesse estudo, de organizagao

laboral baseado na producéo agricola familiar.

7

A pesquisa de Intervencdo PedaglOgica é baseada na Teoria Historico-
Cultural, cujos tedricos fundadores foram Lev Vygotski e Alexei Leontiev. Busca,
assim, entender a formacao do humano na atividade social, suas contribuicdes tanto
para a Psicologia como para a educacgdo sao muito importantes, uma vez que afirma
gue o desenvolvimento humano acontece a partir da interagao social e do contexto

histérico e cultural ao qual o aprendiz pertence.

Segundo Damiani (2013), a intervengcdo pedagodgica é definida como uma
pesquisa que envolve o planejamento e a implementacdo de interferéncias

(mudancas, inovagcfes pedagogicas) destinadas a produzir avancos e melhorias nos
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processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a posterior
avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias. Em relagdo ao termo ‘intervencgao’

Damiani (2013) afirma o seguinte:

O termo intervencdo é utilizado nas areas de Psicologia, Medicina e
Administracdo, por exemplo, como mostram, respectivamente, os trabalhos
de Rocha & Aguiar (2003), Medeiros, Moraes et al. (2011) e Querol,
Jackson Filho & Cassandre (2011). Na Educacéo, no entanto, esse uso tem
sido problematico, fato também apontado por Freitas (2007; 2010).
Tentando entender a origem do percebido mal-estar relativo ao uso da
palavra intervencdo, no campo educacional brasileiro, encontramos apoio
nos comentérios de Szymanski e Cury (2004, p. 359), que discutem o termo
com base no Dicionario Aurélio (FERREIRA, 1999, p. 960). As autoras
comentam que esse termo, relacionado a interferéncia, pode fazer com que
seja, também, associado a autoritarismo, cerceamento. (Damiani, 2013,
p.02)

Segundo tal autora, a associacdo negativa ao sentido do termo justifica-se
devido ao que Freitas (2010) refere como uma suposta associagcao “decorrente de
padrdes de valor de uma determinada época, marcada pela falta de liberdade e pela
Imposicédo, possivelmente referindo-se ao periodo da ditadura militar brasileira”.
(Freitas, 2010, p. 14).

Damiani (2013) d& ainda, outra explicagdo para o sentido do termo
‘intervencao’ seja visto como pejorativo, ou seja, o fato de haver uma possivel
ligacdo entre a expressao e a perspectiva comportamentalista da area da Psicologia,
entendida, atualmente, como pouco democratica. Explica a autora que muito embora
se compreendam os motivos de tais rea¢des negativas ao termo ‘intervencéo,’ se faz
interessante manté-lo, a fim de designar pesquisas que possuem o perfil interventivo

e pedagogico.

Segundo Damiani (2013), em uma pesquisa interventiva, ndo ha preocupacao
com o controle de variaveis que poderiam afetar os efeitos da intervencao, pois ela
nao visa a estabelecer relacbes de causa e efeito, fazer generalizagbes ou predi¢cdes

exatas a partir dos seus achados, como 0s experimentos.

Nas intervencdes, a intencdo € descrever detalhadamente os procedimentos
realizados, avaliando-os e produzindo explicacbes plausiveis, sobre seus efeitos,
fundamentadas nos dados e em teorias pertinentes. E, geralmente, nas instituicdes
de ensino que esse tipo de pesquisa é aplicada e o seu principal objetivo &€ promover

no ambiente escolar a reflexdo critica do processo de ensino e de aprendizagem,
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desenvolvendo propostas para atender necessidades especificas para a qualificacédo
da pratica educativa. No caso especifico desse trabalho de dissertacdo de Mestrado
profissional, a Metodologia de Intervencdo Pedagdgica de Damiani (2013) apoiou a
aplicacdo da sequéncia didatica do produto educacional, o qual utiliza,
estruturadamente, os Trés Momentos Pedagogicos de Delizoicov e Angotti (1990);

Delizoicov et al (2007) baseados em Paulo Freire.

4.3.0 CONTEXTO DA PESQUISA

4.3.1. O CAMPUS PELOTAS VISCONDE DA GRACA (CaVG/IFsul)

O Campus Pelotas - Visconde da Graca (CaVG), desde 31 de maio de 2010,
€ um dos Campus integrantes do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul), tendo completado 100 anos de historia em
outubro de 2023. O educandario foi inaugurado em 12 de outubro de 1923 como
Patronato Agricola “Visconde da Graga”, com o apoio do Ministro da Agricultura, e
do ilustre cidadao pelotense Dr. lldefonso Simdes Lopes. Recebeu esse nome em
homenagem ao Sr. Jodo Simdes Lopes Filho, o Visconde da Graca. Inicialmente,
ficou subordinado ao Ministério da Agricultura, sendo, posteriormente, em 12 de abril

de 1934, transformado em Aprendizado Agricola “Visconde da Graga”.

Figura 2: Instituto Federal Sul-rio-grandense — Campus CAVG

Fonte disponivel: guiafloristicocavg.wixsite.com

Em 1947, passou a chamar-se Escola Agrotécnica Visconde da Gracga,
continuando como educandario subordinado a Superintendéncia do Ensino Agricola
Veterinario (SEAV) do Ministério da Agricultura.Em 1961, o CaVG passou para o
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Ministério da Educacao e Cultura e, em 1969, ao incorporar o Colégio de Economia
Doméstica, a Escola Agrotécnica foi integrada a Universidade Federal de Pelotas
(UFPel). Nesse ano, foi assinado convénio com a Republica Federal da Alemanha, o
gue levou modernizacdo da escola, seguindo a filosofia original de ter a "producgao
como meio de ensino". No ano de 1975, além de formar técnicos em nivel médio nas
areas de Agropecuaria e de Economia Domeéstica, a Escola implantou o curso
técnico em Alimentos e ganhou a denominacdo Conjunto Agrotécnico Visconde da
Graga (CavG).

Sado ofertados os cursos a nivel Técnico : Administracdo (Subsequente |
Distancia); Agroindustria (Subsequente | Distancia); Agropecuéria (Integrado |
Presencial); Agropecudria (Subsequente | Presencial); Alimentos (Integrado |
Presencial); Biocombustiveis (Subsequente | Distancia); Contabilidade (Subsequente
| Distancia); Desenvolvimento de Sistemas (Subsequente | Presencial); Meio
Ambiente (Integrado | Presencial); Meio Ambiente (Subsequente | Distancia); Meio
Ambiente (Subsequente | Presencial); Servicos Publicos (Subsequente | Distancia);

Vestuario (Integrado | Presencial); Vestuario (Subsequente | Presencial).

A nivel de Graduacdo: Agroindustria (Graduacdo | Presencial); Ciéncias
Biologicas (Graduacédo | Presencial); Design de Moda (Graduacdo | Presencial);
Fisica (Graduacdo | Presencial); Formacdo Pedagodgica para Graduados nao
licenciados (Graduacgao|Distancia), Pedagogia (Graduacéo|Distancia), Gestao
Ambiental (Graduacédo | Presencial); Gestdo de Cooperativas (Graduacao |
Presencial); Quimica (Graduacao | Presencial); Viticultura e Enologia (Graduacéo |

Presencial).

A nivel de Poés-Graduacédo: Especializacdo em Ciéncias e Tecnologias na
Educacdo (Especializacdo | Presencia). Ciéncias e Tecnologias na Educacéo

(Mestrado Profissional | Presencial).

O Campus Visconde da Graca tem por objetivo ofertar a comunidade uma
educacdo de qualidade, voltada as necessidades cientificas e tecnologicas do novo
milénio, baseada nos avancos tecnoldgicos e no equilibrio do meio ambiente, dentro
de um modelo dindmico de geracéao, transferéncia e aplicacdo de conhecimentos,

através de um Projeto Politico Pedagdgico que, baseado nos principios da educagcao
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publica e gratuita, congrega ensino, pesquisa e extensao e a pratica produtiva. Estas

informacdes estédo disponiveis no site www.cavg.ifsul.edu.br.

4.4. A AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A avaliacdo do produto educacional deu-se por trés professoras de Sociologia
do Curso de Agropecuaria do CaVG - IFSul. As professoras em questao avaliaram o
produto educacional no formato de uma sequéncia didatica, como proposta de
estudo sobre o0s saberes tradicionais da agricultura familiar alicercando os
conhecimentos académicos junto ao curriculo da disciplina de Sociologia,

objetivando uma aprendizagem significativa e reflexiva.

Tal proposta de intervencdo pedagodgica esta baseada nos Trés Momentos
Pedagogicos propostos por Delizoicov & Angotti (1991), apoiada teoricamente pelo
referencial freireano. A sequéncia didatica produzida entdo, procurou estimular a
participacdo do estudante em todas as etapas do processo de ensino, de maneira
gue os conteudos debatidos tivessem significado para a sua vida e para a sua

formacéo profissional concomitantemente.

Sendo assim, o produto educacional € destinado aos docentes da area de
Sociologia e outras disciplinas correlatas, que desejam utilizar estratégias ativas de
ensino para enriquecer o processo educacional ao focalizar a tematica abordada por

esse trabalho.

4.5.A DESCRICAO E A ANALISE DOS DADOS

A pesquisa foi de caréater descritivo, tendo sido coletados depoimentos das
professoras de Sociologia do referido curso a partir de questdes abertas , enviadas
pelo aplicativo GoogleForms, que avaliaram o produto educacional como proposta
didatica para ser aplicado nas aulas de Sociologia, visando trabalhar os
conhecimentos tradicionais da agricultura familiar agregados aos conhecimentos
académicos da disciplina, de forma integrada.

Para analisar os dados coletados, utilizou-se a estratégia metodoldgica de

abordagem qualitativa do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), de Lefévre &Lefévre


http://www.cavg.ifsul.edu.br/
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(2005), para sintetizar os pensamentos recorrentes das professoras. Segundo 0s
autores, quando as pessoas expressam algo, uma ideia ou opinido, este algo é
sempre um discurso, 0 que quer dizer que estaremos descrevendo muito melhor e
muito mais adequadamente os pensamentos de individuos e coletividades quando
esses estiverem sendo coletados, processados e apresentados sob a forma de
discurso, porque o0s pensamentos pertencem a familia das linguas e linguagens e,

portanto, a ordem do discurso ou do texto.

A proposta consiste, basicamente, em analisar o material verbal coletado
extraindo-se de cada um dos depoimentos as ideias centrais e ou ancoragens e
suas correspondentes expressdes-chave e, com as expressdes-chave das ideias
centrais ou ancoragens semelhantes, compor um ou varios discursos-sintese na

primeira pessoa do singular (Lefévre &Lefévre, 2005, p. 15).

Partindo-se do suposto que o pensamento coletivo pode ser visto, como um
conjunto de discursos sobre um dado tema, o Discurso do Sujeito Coletivo,
visa dar luz ao conjunto de individualidades seméanticas componentes do
imaginario social (Lefévre & Lefévre, 2005 a, p. 15).

A pesquisa que usa o DSC emite o parecer sobre um assunto, que pode ter
em torno de cinco ou seis perguntas abertas a serem respondidas por um numero
de amostra da populacdo, sendo que cada uma das questdes pode gerar varios

posicionamentos para elaboracao dos discursos.

A proposta metodolégica do DSC utiliza quatro figuras metodolégicas: ideia
central (IC), expressdes-chaves (E-Ch), ancoragem (ACs) e o discurso do
sujeito coletivo (DSC), propriamente dito. Estas figuras sdo elaboradas para
ajudar a organizar e tabular os depoimentos e demais discursos, condicao
prévia indispensavel para analise e interpretacdo dos depoimentos
(LEFEVRE & LEFEVRE, 2005a, p. 17).

Segundo os autores, partindo do suposto que o pensamento coletivo pode ser
visto como um conjunto de discursos sobre um dado tema, “o Discurso do Sujeito
Coletivo visa a dar luz ao conjunto de individualidades semanticas componentes do

imaginario social” (Lefévre &Lefévre, 2005, p.16).

4.5.1. A ANALISE DOS DADOS

O Quadro 1 é um fragmento de alguns dos depoimentos tabulados das

professoras. Os dados foram transcritos na integra, sem correcdo ortografica ou
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gramatical, nas células da coluna Expressdes-chave da tabela denominada
“Instrumento de Analise dos Discursos” (IAD1), nas quais se destacam as ideias

centrais (IC).

Quadro 02: Instrumento de Analise dos Discursos — IAD1

Expressdes-chave Ideias centrais Ancoragem

Aplicaria tranquilamente. Aplicaria com os estudantes

Penso que o tema se coloca para muitos cursos do ensino
médio, entre eles o CT em Meio Ambiente e CT em Alimentos. | Aplicaria com os estudantes de
Entdo ndo resta duvidas sobre sua relevancia para a formagdo | outros cursos também

dos estudantes do Campus

Eu aplicaria, pois estd bem formulada, trata do tema de uma
maneira bem didatica e diversificada e tem grande potencial
para contribuir para a construgdo do conhecimento sobre o
assunto

Aplicaria com os estudantes

Fonte: elaborado pela autora

Para descrever as ideias centrais buscou-se analisar o sentido que cada
argumento expressava no discurso, com o minimo de interpretacdo possivel. O
proximo passo foi classificar as colunas da tabela, reunindo as IC e AC de sentido

semelhante.

Os DSC foram construidos pelo agrupamento das ECH de diferentes
depoimentos em uma nova tabela (IAD2), representada pelo Quadro 2, que
apresentavam as IC de sentido semelhante, como se fossem um sé sujeito que
representasse a voz da coletividade na primeira pessoa do singular. Por fim, para
proporcionar coesdo ao texto do discurso coletivo, usa-se, segundo a técnica,

conetivos para sequenciar as ECH (Brod, 2014).

Quadro 03: Instrumento de Analise dos Discursos — IAD2

Expressdes-chave Discurso Coletivo

Aplicaria tranquilamente Eu aplicaria tranquilamente, visto que o tema se coloca para muitos
cursos do ensino médio, entre eles o CT em Meio Ambiente e CT em
Penso que o tema se coloca para muitos | Alimentos. Entsio ndo resta dividas sobre sua relevancia para a
cursos do ensino médio, entre eles o CT | formacio dos estudantes do Campus. Também aplicaria, pois esta
em Meio Ambiente e CT em Alimentos. | hem formulada, trata do tema de uma maneira bem didatica e

Entdo ndo resta duvidas sobre sua | diversificada e tem grande potencial para contribuir para a construgéo
relevancia para a formagdo dos estudantes | do conhecimento sobre o assunto

do Campus

Eu aplicaria, pois estd bem formulada, trata
do tema de uma maneira bem didatica e
diversificada e tem grande potencial para
contribuir  para a construgdo do
conhecimento sobre o assunto




56

Fonte: elaborado pela autora

Os quadros apresentados acima demonstram a técnica que se utilizou para
sistematizar o conteudo das opinides dasprofessoras, expressas em cada uma das

guestdes do questionario aplicado em formulario eletrénico durante a pesquisa.

4.5.2. QUANTO AOS INSTRUMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

A autorizacdo para realizacdo da pesquisa, o0 Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e as questdes propostas as professoras da &rea de Sociologia
estdo disponiveis nos apéndices A, B e C, respectivamente. As pessoas tém o
direito de saber que estdo participando de uma pesquisa e devem ser informadas
de que sO participardo se assim o desejarem, ou seja, voluntariamente . Ainda, o
pesquisador tem o dever de informar as pessoas que participam da pesquisa
guais sdo seus objetivos e tem o dever de informar, depois de terminado o trabalho,

a que conclusdes da pesquisa chegou.



5. O PRODUTO EDUCACIONAL

O mestrado profissional foi regulamentado pela Portaria Normativa n°® 17 de
28 de dezembro de 2009, publicado no Diario Oficial da Unido n® 248 de 29 de
dezembro de 2009.

O Programa objetiva capacitar profissionais nas diversas areas do
conhecimento. Desse modo, o trabalho precisa ser ligado a realidades da area de
atuacao deste profissional, entdo estudante do programa. Enquanto docente do
curso Técnico em Agropecuaria considera-se a importancia de registrar as
contribuicGes advindas dos estudantes, os seus saberes oriundos do convivio
familiar e escolar.

Nesse sentido, o produto educacional foi desenvolvido no formato de uma
Sequéncia Didatica com o proposito de integrar os saberes tradicionais da
agricultura familiar ao ensino escolar, proporcionando uma aprendizagem
significativa e reflexiva para os estudantes do Curso Técnico em Agropecuaria.

Tal material € destinado aos docentes da area de Sociologia e outras
disciplinas correlatas, que desejam utilizar estratégias ativas de ensino para

enriquecer o processo educacional.

5.1. OBJETIVOS DA SEQUENCIA DIDATICA

1. (Re)significagcdo dos Saberes Tradicionais: promover uma valorizagdo e
integragdo dos saberes tradicionais da agricultura familiar com o
conhecimento académico.

2. Metodologias Ativas: utilizar diferentes estratégias ativas para engajar 0s
estudantes em discussfes criticas, investigacdes praticas e aplicacdo do
conhecimento.

3. Desenvolvimento de Competéncias: fomentar o desenvolvimento de
competéncias criticas e reflexivas nos estudantes, capacitando-os para
compreender e aplicar os conhecimentos académicos valorizando os saberes
culturais.

4. Qualificacdo Docente: oferecer subsidios para que os professores possam
reformular o curriculo escolar, atendendo a demandas contemporaneas e

transformando a realidade educacional.
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As nove aulas da sequéncia didatica estdo estruturadas para engajar 0s

estudantes em discussbes criticas, investigacdes praticas e aplicacdo do

conhecimento adquirido, contribuindo para uma compreensao profunda e reflexiva

das praticas agricolas e suas influéncias sociais, econdmicas e tecnolégicas por

meio das seguintes metodologias ativas:

Debates e Discussdes: facilitar o desenvolvimento do pensamento critico

e a troca de ideias entre os estudantes.
Trabalho em Grupo: promover a colaboracdo e o aprendizado coletivo.

Entrevistas e Pesquisas de Campo: estimular a investigacdo e a

aplicacéo prética dos conhecimentos.

Apresentacfes e Semindrios: proporcionar um espaco para que 0S
estudantes compartilhem suas descobertas e reflitam sobre o impacto das

praticas agricolas tradicionais e modernas.

No ambito da Sociologia, a proposta aborda conhecimentos que possam

despertar nos estudantes:

A valorizagcdo dos saberes tradicionais: reconhecer e valorizar o

conhecimento adquirido junto as suas familias e comunidades.

A integracdo entre a teoria e a pratica: aplicar conhecimentos teoricos
em contextos praticos, preparando-os para desafios reais no campo da
Agropecuaria.

O desenvolvimento de habilidades criticas: desenvolver a capacidade
de andlise critica e reflexiva sobre as praticas agricolas e suas implicagées

sociais, econdmicas e ambientais.

5.2. ORGANIZACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica se organiza em trés momentos pedagdgicos,

inspirados na abordagem de Delizoicov e Angotti (1990).
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1. Problematizagdo Inicial: Através de discussfes, videos e debates, os
estudantes sdo introduzidos as questbes relacionadas aos saberes
tradicionais e modernos na agricultura.

2. Construgdo do Conhecimento: Os estudantes realizam entrevistas,
coletas de dados e discussdes aprofundadas para compreender a
importancia dos saberes tradicionais no contexto atual.

3. Aplicacdo do Conhecimento: Os estudantes sintetizam o conhecimento
adquirido em apresentacdes e seminarios, promovendo a troca de saberes

e a reflexdo critica.

5.3.ESTRUTURA DA SEQUENCIA DIDATICA

1° MOMENTO PEDAGOGICO - PROBLEMATIZACAO INICIAL

Primeira Aula (45 minutos)

Objetivo: Discutir os saberes tradicionais da agricultura familiar.
Material: Quadro branco, post-its.
Passos Metodoldgicos:
1. Apresentar a proposta do produto educacional aos estudantes.
2. Levantar questdes e/ou situacOes para discussdo sobre o0s
saberes tradicionais da agricultura familiar.
Formar grupos de 3 a 5 estudantes.
Distribuir post-its e uma questao para cada grupo, solicitando
gue discutam entre si e escrevam suas ideias nos post-its.
5. Promover uma discussao ou debate acerca das descobertas e

resultados alcancados pelos grupos.

Segunda Aula (45 minutos)

Objetivo: Identificar os principais fatores politicos, sociais e
econdmicos que contribuiram para a concentracao fundiaria no Brasil.
Material: Quadro branco, projetor, caixa de som, computador com

acesso a Internet, video.
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Passos Metodoldgicos:

1. Fazer uma breve apresentacdo sobre o contexto do video a ser
exibido.
Reproduzir o video sobre a concentracdo de terras no Brasil.

3. Orientar os estudantes a anotarem davidas ou pontos de
atencao durante o video.

4. Entregar questdes problematizadoras para cada estudante
sobre o contexto do video.
Permitir que respondam as questdes individualmente.

6. Promover uma discussado acerca dos aspectos politicos, sociais
e econdmicos abordados no video.

7. Orientar os estudantes a fazerem uma leitura prévia do texto de

apoio sobre “A modernizagédo da Agricultura”.

Terceira Aula (45 minutos)

Objetivo: Analisar a modernizacdo e o0s pacotes tecnologicos para a

agricultura.

Material: Quadro branco, projetor, caixa de som.

Passos Metodologicos:

1.

Introduzir o contetdo sobre a modernizacédo da agricultura no Brasil

a partir de exposicao dialogada.

2. Apresentar a musica "Desgarrados” de Mario Barbara.

Disponibilizar o texto de apoio sobre “A modernizacdo da
Agricultura e os pacotes tecnolégicos”.

Dividir a turma em grupos de 4 a 5 estudantes.

Entregar cartbes com uma ou duas perguntas sobre a
modernizacao da agricultura e o éxodo rural para cada grupo.
Permitir 15 minutos para os grupos responderem as perguntas.
Eleger um representante de cada grupo para apresentar as
respostas.

Debater sobre o tema proposto.
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2° MOMENTO PEDAGOGICO - CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Quarta Aula (45 minutos)

Objetivo: Compreender a importancia dos saberes tradicionais no
processo de desenvolvimento tecnolégico.
Material: Quadro branco, projetor, caixa de som.
Passos Metodoldgicos:
1. Apresentar a entrevista com José Jorge de Carvalho sobre
saberes tradicionais.
2. Orientar para a atividade avaliativa: uma entrevista com um
pegueno agricultor sobre conhecimentos tradicionais.
3. Utilizar questdes norteadoras para a entrevista.
4. Solicitar que os estudantes tragam os dados coletados para o

préximo encontro.

Quinta Aula (45 minutos)

Objetivo: Continuar a constru¢cdo do conhecimento sobre os saberes
tradicionais e as tecnologias modernas.
Material: Quadro branco, projetor, caixa de som.
Passos Metodoldgicos:
1. Analisar os dados coletados das entrevistas realizadas com
pequenos agricultores.
2. Promover discussdes em grupo sobre as descobertas.
3. Sintetizar o conhecimento adquirido a partir das entrevistas e

debates.
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3° MOMENTO PEDAGOGICO - APLICACAO DO CONHECIMENTO

Sexta Aula (45 minutos)

Objetivo: Criar apresentacdes sobre saberes sociais e tecnologicos
frente ao avanco do capital e das tecnologias do campo.
Material: Quadro branco, projetor, computadores.
Passos Metodoldgicos:
1. Construir apresentacdes no Google ou Canva em grupos.
2. Customizar os slides para o seminario.

3. Auxiliar os estudantes na elaboracdo das apresentacoes.

Sétima Aula (45 minutos)

Objetivo: Realizar um seminario sobre saberes tradicionais da
agricultura familiar.
Material: Quadro branco, projetor, caixa de som.
Passos Metodoldgicos:
1. Apresentar os trabalhos dos estudantes sobre os saberes dos
agricultores.
2. Debater sobre os depoimentos dos agricultores com a turma.
3. Sintetizar o conhecimento adquirido pelos estudantes durante a

investigacao.

Oitava Aula (45 minutos)

Objetivo: Continuar o semindrio sobre saberes tradicionais da
agricultura familiar.
Material: Quadro branco, projetor, caixa de som.
Passos Metodoldgicos:
1. Concluir as apresentacdes e debates dos estudantes.
2. Reflexao final sobre as praticas tradicionais e modernas

na agricultura.
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3. Discussdo sobre a valorizacdo e preservacdo dos

saberes tradicionais.

Nona Aula (45 minutos)

Objetivo: Sintese final e avaliacdo das aprendizagens.
Material: Quadro branco, computadores.
Passos Metodoldgicos:
1. Revisar os conceitos abordados nas aulas anteriores.
2. Reflexdo e feedback sobre a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos.
3. Avaliacdo das aprendizagens e consideragfes finais sobre o

impacto do produto educacional.

O Produto Educacional foi desenvolvido para promover uma aprendizagem
mais conectada com a realidade dos estudantes. Ao integrar saberes tradicionais e
académicos busca-se ndo apenas preservar e valorizar o conhecimento ancestral,
mas também preparar os estudantes para um futuro em que possam atuar de forma
critica e inovadora na agricultura familiar e em outros contextos profissionais.

Figura 03: Capa do Produto Educacional

SEQUENCIA DIDATICA COMO
RECURSO PEDAGOGICO
PARA (RE)SIGNIFICAR 0S

SABERES TRADICIONAIS DA

AGRICULTURA FAMILIAR

Margarete Muller Vieira
Fernando Augusto Treptow Brod

Fonte: elaborado pelos autores
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das questdes abertas, obtivemos 5 discursos singulares que foram
reconstruidos por meio da técnica do DSC, gerando os seguintes discursos
coletivos: “Contribui na formagao integral do estudante”; “Permite articular entre a
teoria e a pratica”; “Participacao de representante da agricultura familiar” “Contribui

para a construgdo do conhecimento”; “Curriculo é escolha”.

6.1. Formagao dos Estudantes

O primeiro discurso coletivo (DSC1) apresentou como a proposta pode

contribuir para a aprendizagem dos estudantes.

DSC1 - Contribui na formacdao integral do estudante

Incorporar os Saberes Tradicionais da Agricultura Familiar na disciplina de Sociologia
enriquece a formacado dos estudantes, promovendo um ensino mais holistico, critico e
conectado a realidade socioeconémica e cultural das comunidades agricolas. Destaca-se
gue esta é uma forma de fazer uma conexdo com a realidade vivida por eles no ambito
familiar, tornando o aprendizado mais relevante e aplicavel ao seu cotidiano ao
complementa-las com novas técnicas aprendidas.Integrar os saberes tradicionais na
disciplina de Sociologia contribui para uma formacao integral dos estudantes, que
passam a compreender a complexidade e a riqueza das praticas agricolas além do
aspecto técnico, desenvolvendo competéncias sociais, como empatia, respeito a
diversidade cultural e capacidade de dialogo. Assim, a proposta da sequéncia didatica
sobre o tema é, sem duavida, muito relevante e adequada ao curso Técnico em
Agropecuaria, uma vez se articula com a area de atuacéo profissional. Além disso, se
considerarmos a organizacdo fundiaria da regido, se tem ainda mais argumentos para
validar o produto educacional que esta sendo proposto, tendo em vista as propriedades
agricolas familiares que se estabelecem de maneira capilar na regido sul do Rio Grande
do Sul, assim como em outras regifes do estado. Neste sentido, cabe ao componente
curricular de Sociologia a reflexdo critica sobre o tema, uma vez que o0 mesmo se
apresenta de muitas maneiras no contexto da sala de aula, e é neste espaco que surgem
conflitos e, sobretudo, silenciamentos reforcando discursos hegemonicos em torno do
modelo de agricultura que tem sido cada vez mais predatério do ambiente e,
consequentemente dos modelos e saberes reproduzidos na agricultura familiar
camponesa. Resta saber como tal conteddo poderd ecoar na pratica profissional do
futuro técnico, e de que maneira pode ser articulado com outros componentes
curriculares (seja das areas de formacéo geral, seja com as de formacédo especifica) e,
quicd com a proposta pedagogica do curso. Penso, portanto, que a proposta pode ter
papel estratégico fundamental para alavancar debates neste sentido.

Os professores afirmam a importancia de trabalhar os saberes tradicionais da
Agricultura familiar nas aulas de Sociologia do terceiro ano do Curso de
Agropecuaria e justificam que a discussao desse tema possibilita a andlise critica e

contextualizada da realidade socioeconémica e cultural das comunidades agricolas
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fazendo a conexdo com a histéria de vida do estudante e contribuindo para a sua

formacao integral.

Concordando com Freire (2002), entende-se ser esse o0 papel do professor,
de ser aquele que estimula a reflexdo critica do estudante sobre a sua realidade e
entende que o ato de ensinar exige compreender a educacdo como forma de
intervencdo no mundo. O dialogo entre o saber académico e o saber tradicional
recria um saber necessario para a pratica profissional, voltada para a solidariedade
social, que poderad gerar aprendizagem significativa devido a multiplicidade de

situacdes de aprendizagem propostas na sequéncia didatica.

Ademais, quando o professor propde as discentes atividades que conectem a
realidade vivenciada em suas residéncias com aquelas trabalhadas em sala de aula
estd promovendo uma aprendizagem que ndo € mecanica, mas sim carregada de
significacOes e de ancoragens que possibilitam que os estudantes robustecam seus

aprendizados, aprofundando-os ao conectar saberes tradicionais aos académicos.
6.2. Articulacédo entre Teoria e Pratica

Em relacdo ao uso da sequéncia didatica como proposta metodolégica para
trabalhar os saberes tradicionais da agricultura familiar, emergiu o segundo discurso

coletivo (DSC2).

DSC2 - Permite articular entre a teoria e a pratica

Acredito que a sequéncia didatica e a escolha dos seus conteudos foram muito felizes,
trazendo pontos importantes sobre o contexto histérico brasileiro, os pacotes
tecnol6gicos, a modernizacdo na agricultura e a revolucdo verde. A autora foi muito
cuidadosa na organizagcdo dos recursos, bem como na escolha, construcdo e
apresentacdo das categorias tedricas, destacando-se pela énfase na definicdo da
"agricultura familiar" e seus "saberes tradicionais". Além de estabelecer as diversas fases
da construcdo do conhecimento, traz subsidios para que busquem em sua familia,
aspectos que podem enriquecer a atividade proposta. Particularmente acredito que este
seja um dos maiores desafios quando tratamos das metodologias mais indicadas para as
Ciéncias Humanas, pois o risco que mais facilmente corremos € 0 de sermos imprecisos
e vagos. Entendo que o maior desafio neste campo é "sair" do senso comum,
desconstruindo categorias cristalizadas tomando por referéncia o ponto de vista dos
estudantes, e neste trabalho fica ainda mais evidente o compromisso politico e ético da
pesquisadora, que busca por meio da teoria e da pratica articulacdo tdo desejada e
necessaria. Achei muito interessante, bem elaborada e certamente usaria como
referéncia.

As professoras consideram a proposta didatica para trabalhar os saberes

tradicionais importante para a construcédo do conhecimento, destacando ser bastante
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criteriosa, trazendo a realidade da producdo agricola familiar para o centro do
processo educativo. Sob tal percepcdo, a abordagem de temas relacionados a
realidade do estudante durante o processo de ensino-aprendizagem permite o
resgate e a valorizagdo dos seus conhecimentos construidos no convivio familiar,
gue sdo indispensaveis para a sua formac¢do académica e o planejamento criterioso

das atividades propicia a participacdo do estudante em todas as etapas do ensino.

A variedade de estratégias metodolégicas a serem utilizadas no
planejamento das aulas é um recurso importante, por estimular a reflexdo sobre
outras questdes essenciais, como a relevancia da utilizacdo das metodologias ativas
para favorecer o engajamento dos estudantes e as possibilidades de integracdo
dessas propostas ao curriculo. (Moran, 2017 p.24). Além disso, quando se busca a
Aprendizagem Significativa se faz importante a utilizacdo de uma gama maior de
instrumentos de aprendizagem, que possam levar o estudante a compreender as
especificidades do contetdo sob véarias abordagens pedagdgicas diferentes. Nesse
sentido, a sequéncia didatica apresenta uma série de proposi¢cdes de aprendizagem
gue envolvem diferentes formas de compreensdo do conteudo da disciplina de

Sociologia, portanto, de acordo com o referencial adotado.

6.3. Participacdo de um Produtor Rural na Proposta
Quando questionado se existe algum conteudo da sequéncia didatica a ser
modificado, obteve-se o seguinte depoimento, originando o terceiro discurso coletivo

(DSC3).

DSC3 - Incluir representante da agricultura familiar

N&o modificaria, mas incluiria um produtor familiar da regido a falar em uma das aulas

Neste gquestionamento, sobre alteracdo na sequéncia didatica, foi sugerida a
inclusdo da participacdo de um produtor rural, que represente a agricultura familiar
em uma das aulas da sequéncia didatica. Pensou-se que em todos os momentos da
pratica docente as metodologias devem ser reavaliadas junto aos sujeitos do ensino,
objetivando a sua participacdo ativa, inclusive na alteragdo da proposta

metodoldgica para estudo dos conteudos. As metodologias ativas englobam uma
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concepcgao do processo de ensino e aprendizagem que considera a participagao
efetiva dos estudantes na construcdo da sua aprendizagem, valorizando as
diferentes formas pelas quais eles podem ser envolvidos nesse processo para que
aprendam melhor, em seu préprio ritmo, tempo e estilo (Moran, 2017 p.23).

A sugestéo foi incluida no quarto encontro, como uma alternativa ao video do
professor José Jorge de Carvalho de convidar um produtor rural que representasse
a agricultura familiar para falar da heranca cultural de sua familia.

Em relagéo a busca da Aprendizagem Significativa dos contetudos abordados
na disciplina de Sociologia acredita-se que, ao se trazer um representante da
agricultura familiar, que possui vivéncias parecidas com a dos estudantes pode-se
pensar que tal contato com essa rica experiéncia de vida e de saberes configura-se
como sendo uma interacdo cognitiva n&o-arbitrdria e ndao-literal entre os
subsuncores que os estudantes ja possuem acerca do assunto e um conhecimento

novo, potencialmente significativo.

6.4.Construcédo do Conhecimento sobre o Assunto

O quarto discurso coletivo (DSC4) apresentou a opinido sobre aplicar a
proposta junto aos seus estudantes.

DSC4 — Contribui para a constru¢cdo do conhecimento

Eu aplicaria tranquilamente, visto que o que o tema se coloca para muitos cursos do
ensino médio, entre eles o CT em Meio Ambiente e CT em Alimentos. Entdo nédo resta
davidas sobre sua relevancia para a formacdo dos estudantes do Campus. Também
aplicaria, pois esta bem formulada, trata do tema de uma maneira bem didatica e
diversificada e tem grande potencial para contribuir para a construcdo do conhecimento
sobre o assunto.

No questionamento com os professores sobre a aplicacdo da sequéncia
didatica junto aos seus estudantes, a resposta foi afirmativa e justificada pela
relevancia do tema para os estudantes do campus e por ter sido bem formulada.
Salienta ainda, que o recurso pode ser estendido para os demais cursos do ensino
médio como o Curso Técnico em Meio Ambiente e Curso Técnico em Alimentos,
neste sentido, Freire (2012) entende que os contetdos programéticos sdo temas
geradores extraidos da problematiza¢do da vida cotidiana dos estudantes, portanto,
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€ possivel integrar os saberes dos estudantes articulados com os contetddos
propostos de cada curso.

Segundo Santos (2012), a potencializacdo do saber do estudante e dos
processos educativos pode ser realizada por meio de curriculos criticos e
emancipatorios que se desenvolvem nos cotidianos, de acordo com a realidade do
sujeito. Pode-se inferir que a Sequéncia didatica a ser aplicada e que foi avaliada
pelas professoras pode ser potencialmente significativa, mesmo que néo seja
aplicada somente aos discentes do Curso de Agropecudria.

Tal inferéncia se da quando se verifica que as professoras participantes
corroboram com o fato de que valorizar os conhecimentos tradicionais dos
estudantes, também dos cursos de Meio Ambiente e de Alimentos e robustecé-los
com os conhecimentos académicos, inerentes aos cursos técnicos disponibilizados
pela instituicdo, pode vir a contribuir para que seja fomentada uma aprendizagem
potencialmente significativa em tais estudantes. E importante salientar que a
significancia ndo esta no material em si, mas sim no sujeito, que atribuindo sentidos
outros ao que aprende, consegue ancorar aquilo que ja sabe a partir de
conhecimentos prévios que traz de sua vida cotidiana, na lida doméstica, no dia a
dia do trato junto a familia no trato aos animais, a horta, as lides corriqueiras que
acontecem no ambito da agricultura familiar.

Ao promover tal ancoragem, a partir dos conhecimentos tradicionais, torna-se
mais facil aos discentes que possuem tal vivéncia incorporar os conhecimentos
académicos aprendidos nos respectivos cursos da instituicdo e, assim, promover
uma aprendizagem cada vez mais significativa, embasada em um material que
promove o diadlogo entre os conhecimentos tradicionais e 0s conhecimentos

académicos.

6.5. A escolha do Curriculo

O quinto discurso do sujeito coletivo (DSC 5) apresenta outras sugestdes para

execucdo da proposta.

DSC5 - Curriculo é escolha

Brevemente sugiro que seja dada mais énfase a aula 4, que trata da constru¢do do
conhecimento quando solicita entrevista com o pequeno agricultor. Talvez nesse ponto,
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surjam outras questdes como a necessidade de adesdo aos pacotes tecnolégicos, como
o fumo junto aos pequenos agricultores, tendo em vista o baixo investimento das politicas
publicas para este grupo, acredito que seja importante demorar um pouco mais seja
importante. Deixo para avaliacdo que as duas aulas propostas para tratar da organizacéo
dos slides, seja reduzida e aproveitada para depurar os temas e categorias trazidas pelos
estudantes como resultado das suas emersfes em campo. Neste sentido, me somo a
autora deste trabalho e, reforco seu eco que educacado de qualidade se faz com tempo,
recursos e investimentos em metodologias que evidenciem e valorizem os contetdos e
temas. Assim, ou entendemos que educacdo queremos como conjunto de docentes,
atuando de maneira objetiva e pragméatica nesta direcdo, ou seguiremos reproduzindo
estruturas arcaicas e desiguais também na nossa experiéncia docente, sendo pouco
assertivos e, por vezes, até incoerentes entre o que dizemos e fazemos. Em suma, o
trabalho mostrou sua poténcia e relevancia também porque evidenciou aquilo que esta
oculto: curriculo é escolha. Precisamos escolher o nosso. Nao € somente sobre carga
horaria, mas também sobre ela. Parabéns pelo trabalho e que ele siga estimulando e
incentivando nosso repensar docente.

No discurso ha a sugestdo de um tempo maior na sequéncia didatica
destinando ao aprofundamento de outros temas que poderdo surgir, a partir da
entrevista realizada com o agricultor, como por exemplo, a adesdo a pacotes
tecnolégicos entre outros, indicando a possibilidade de utilizar uma das duas aulas
destinadas a orientacdo para a elaboracéo dos slides de apresentacdo sobre o tema
“Saberes Tradicionais na Agricultura” para o Seminario que sera realizado apods a
concluséo das aulas.

A ideia principal da sequéncia didatica € sugerir uma forma de trabalhar
temas que interessem aos estudantes e que eles percebam, que as suas
contribuicbes, fazem muita diferenca na construcdo do conhecimento. Essa
sequéncia didatica é uma das possibilidades de trabalhar os saberes tradicionais na
agricultura, muito embora existem muitas outras que contribuem para um ensino
critico, que contextualiza, que problematiza questdes do cotidiano do estudante,
cabendo ao professor escolher a melhor metodologia.

A grande discussao proposta nesse trabalho é propor uma metodologia que
promova o conhecimento emancipatorio baseado na Teoria de Boaventura de Sousa
Santos, que nos remete as seguintes reflexdes - Como construir um novo
conhecimento? Qual o caminho que devemos percorrer para atingir esse objetivo?
Em todos os momentos, seguindo essa linha de pensamento, chega-se a concluséao
de que é partindo do ensino criativo, integrador, desafiador, que contextualiza o
conhecimento e que “chama” o estudante para o centro de todo o processo de
ensino-aprendizagem a saida.

A proposta didatica também considera os estudos de Moran sobre a

aprendizagem ativa, pautada pelas relacbes pedagogicas reflexivas, criticas,



70

compartilhadas, usando as midias e as tecnologias como linguagem e instrumento
da cultura, estruturantes do pensamento, do curriculo, e das metodologias. Além
disso, ndo se pode esquecer de que na visao classica ausubelina, acerca da
aprendizagem significativa, aquilo que o aprendiz ‘ja sabe’ se configura como o fator
mais importante e influenciador na aprendizagem.

Quando um agricultor familiar € trazido para a sala de aula de estudantes que
compartilham saberes tradicionais parecidos, tal situacdo se faz potencialmente
significativa para que novos conhecimentos — agora académicos, possam ser
agregados a estrutura cognitiva dos discentes. A sugestdo da visita do agricultor
familiar também foi incluida no quarto encontro, como uma possibilidade de discutir

outros temas que pudessem vir a surgir durante a entrevista.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se fundamenta na importancia de se pesquisar, registrar
e evidenciar as experiéncias e vivéncias dos estudantes do Curso Técnico em
Agropecuaria, revelados em varios momentos da vida escolar. A historia de vida
desse sujeito da aprendizagem traz uma rica bagagem de conhecimentos

indissociaveis a produgédo de um “novo” conhecimento.

Ao retomar a questdo de pesquisa - Como o0s Saberes Tradicionais da
Agricultura Familiar, trazidos pelos estudantes do Curso Técnico em
Agropecuaria a partir de suas vivéncias cotidianas, podem ser utilizados nas

aulas de Sociologia de forma integrada, ativa e problematizadora?

Pode-se afirmar que cabe a noés, professores, na nossa pratica docente,
aproximar os contetdos ensinados na escola com a realidade do aluno. A agricultura
familiar brasileira, ao longo dos anos, tem sido responsavel por mais de 60% do
abastecimento interno de alimentos no pais e a sua cultura e suas praticas agricolas
séo indispensaveis para a sustentabilidade e biodiversidade. Destaca-se, ainda, por
promover a conservacao de ecossistemas e de se contrapor ao modelo capitalista
de producdo. Os conhecimentos tradicionais, a partir do conhecimento acumulado
de geracOes ensinam praticas e técnicas no manejo do solo e de animais que sao
fundamentais para a seguranca alimentar e para o enfrentamento das mudancas

climéticas.

E, pois, interesse da Sociologia como uma ciéncia social, estudar as relacées
sociais buscando entender como os individuos se relacionam entre si e com o
ambiente ao qual pertencem, além de desenvolver métodos de pesquisa que busca
investigar os fendmenos sociais, sob o viés de uma abordagem tedrica, sistematica
e empirica. E parte do componente curricular do curso técnico em Agropecudria e
tem como papel fundamental estimular a investigacédo e a compreensdo de temas
relevantes que fazem parte do contexto social do estudante e da sociedade como
um todo, estudando os fendbmenos nos aspectos econdémicos, politicos e culturais,
podendo-se trabalhar, de forma conjunta, com as demais disciplinas que compdem o

curriculo do curso.
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Tal discussdo nos remete ao papel social da escola no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, estimuladora de autonomia, de empatia e aprimorando
0 pensamento critico e despertando o estudante para a responsabilidade social.
Necessario se faz o envolvimento da comunidade escolar em a¢des que discutam
formas dindmicas e desafiadoras de ensinar, preparando 0s jovens técnicos para a
cidadania, a fim de serem agentes transformadores do meio em que irdo atuar.

Nesse sentido, as metodologias ativas podem contribuir para o
desenvolvimento desse processo na escola, envolvendo os docentes numa outra
forma de planejar suas aulas e demais atividades. O caminho ndo é facil, mas
investir na formacdo docente pode ser uma das alternativas para que tais praticas
docentes sejam cada vez mais utilizadas em sala de aula. Diversos autores,
referenciados nesta dissertacdo, pesquisadores da agricultura familiar e educadores
concluiram que os saberes nédo se sobrepbem, eles se complementam.

Esta reflexdo é de suma importancia para se pensar em formas de aprimorar
essa relacao entre os diversos conhecimentos na formacao do estudante. Os jovens
técnicos devem ser sensiveis a vida e as experiéncias dos individuos e
comunidades aos quais irdo atuar, para que possam eles préprios serem agentes de
mudancga social com uma prética social solidaria.

Cabe a nés, docentes e gestores da instituicdo escolar, discutir alternativas
para a formacdo dos nossos estudantes que nao sejam unicamente voltadas para o
mundo do trabalho, mas sim pensando em alternativas pedagogicas visando
promover uma aprendizagem significativa, participativa, critica e coerente com o
contexto social de atuacdo deste profissional técnico em Agropecuaria. Sendo
assim, sob tal perspectiva, serd a potencialidade significativa dos materiais
educativos produzidos e que busquem dar um significado l6gico de agregamento
tedrico aos subsuncores dos estudantes, além de predisposicdo do discente para
aprender o fator diferencial de sucesso das aulas de Sociologia.

Ao se pensar no objetivo geral dessa pesquisa, a saber: a construcdo de um
produto educacional destinado aos docentes da area de Sociologia e outras
disciplinas correlatas, que desejam utilizar estratégias ativas de ensino para
enriguecer o processo educacional pode-se afirmar, que tal objetivo foi alcancado,
uma vez que devido ao desenvolvimento do produto educacional, uma sequéncia
didatica voltada para a disciplina de Sociologia, buscou-se utilizar metodologias

ativas, a fim de promover uma educacdo mais participativa, em que os estudantes
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se tornassem protagonistas do processo de ensino e de aprendizagem, conectando
teoria e pratica.

A analise dos dados coletados junto as professoras de Sociologia revelou que
a proposta foi bem recebida e considerada relevante para o contexto educacional do
C.T. em Agropecuéria. As docentes destacaram a importancia de abordar os
saberes tradicionais dos estudantes e reconheceram 0 potencial da sequéncia
didatica para enriquecer as discussdes em sala de aula e aproximar os conteudos
escolares da realidade vivida pelos estudantes.

Para que o objetivo geral da pesquisa fosse cumprido seguiu-se com 0s

passos menores, 0s objetivos especificos elencados e comentados a seguir:

« realizacdo de uma revisao bibliogréafica para identificar pesquisas na area dos
saberes tradicionais da agricultura familiar, em que se buscou subsidios
tedricos referentes a teméatica, especialmente em Santos (1989), Biardi e
Alencar (2014), Schneider (2010) e Germani (2020);

« andlise do produto educacional, junto aos professores da area de Ciéncias
Sociais da instituicdo, como metodologia ativa para trabalhar os temas
propostos da Sociologia huma sequéncia didatica, situacdo essa ja descrita e

analisada anteriormente, de modo efetivo neste trabalho.

Sendo assim, este trabalho visou proporcionar uma reflexdo sobre a
importancia da valorizacdo dos saberes dos estudantes do curso de técnico em
Agropecuaria, oriundos da convivéncia com seus familiares, na dinamica da
producdo agricola familiar e, em intersecgcdo com os saberes académicos, sendo
estes derivados do ensino formal ofertado na disciplina de Sociologia no Campus
Visconde da Graca.

A problematizacdo desta pesquisa se concentrou na analise de metodologias
ativas para melhor desenvolvimento dos contelddos, destacando a relevancia de se
trabalhar os saberes tradicionais da agricultura familiar em consonancia com os
conteudos formais da disciplina de Sociologia e objetivando a construcdo de um
novo conhecimento, como defende o sociélogo Boaventura de Souza Santos, que
salienta que o resgate da realidade do estudante deve ser o foco para uma

aprendizagem emancipadora.
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Buscou, ainda, aporte teodrico na teoria de Ausubel (1980) sobre a
aprendizagem significativa, para compor o leque de referéncias a serem
entrelacadas para proceder a analise dos dados do estudo. Na composicdo do
Produto Educacional, ainda, foram trazidos os Trés Momentos Pedagdgicos de
Delizoicov & Angotti (1991) baseados em Paulo Freire, para composicao da
sequéncia didatica.

O trabalho buscou, enfim, unir a compreensdo das praticas ancestrais da
agricultura familiar, ligadas as vivéncias de muitos estudantes oriundos das
comunidades rurais, com o conhecimento académico que eles passam a ter contato
na instituicdo de ensino.

Tal escopo de estudo representa um ponto para o planejamento pedagogico
da disciplina de Sociologia, bem como para as discussbes mais amplas, voltadas
para um projeto pedagdgico centrado no protagonismo do estudante durante todo o

processo de ensino.
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APENDICE A
QUESTOES NORTEADORAS DA ENTREVISTA

Prezadas colegas, esse questionario tem por objetivo validar a sequéncia
didatica de um produto educacional que ira fazer parte de uma pesquisa de
Mestrado que desenvolvo no Programa de Pos-Graduacdo em Educacao Ciéncias e

Tecnologias na Educacédo do CaVG/IFsul.

Desde ja agradeco sua participagdo na pesquisa.

Seus dados serdo mantidos em anonimato.

Margarete Miller Vieira

1. Qual a sua opinido sobre trabalhar os Saberes Tradicionais da Agricultura
Familiar na disciplina de Sociologia com os alunos do terceiro ano do Curso

Técnico em Agropecuaria?

2. Qual a sua opinido a respeito do uso da Sequéncia Didatica como proposta

metodoldgica para trabalhar esse conteudo?

3. Existe algum conteldo da Sequéncia Didatica que vocé sugere ser

modificado?
4. O que vocé acha de aplicar essa proposta com 0s seus alunos? Justifique.

5. Que outras sugestdes voceé teria para a execucdo da proposta?
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APENDICE B
AUTORIZACAO DE REALIZACAO DE PESQUISA
Instituto Federal de Ensino, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense
Campus Pelotas-Visconde da Graca

Solicitacao

Exmo. Sr. Diretor do Campus Pelotas - Visconde da Graca - IFsul

Vimos solicitar autorizacdo para entrevistar os professores de sociologia do
Curso Técnico Profissionalizante em Agropecuaria de nivel médio, forma integrada

do Campus Pelotas - Visconde da Graca - IFSUL .

Especificacdo da pesquisa: Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias na
Educacao

Titulo da pesquisa: “Praticas Agropecuérias dos Estudantes do CaVG e suas
Familias: Entre o saber Tradicional e o Técnico”.

Orientador: Prof. Dr. Fernando Brod

Pesquisadora: Margarete Muller Vieira

Pesquisadora

Orientador



APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu professor (a), , RG
declaro por meio deste termo que me voluntario a participar da
coleta de dados de uma pesquisa sobre os Saberes Tradicionais da Agricultura
Familiar. A pesquisa serd realizada pela Mestranda Margarete Muller Vieira
(margaretevieira@ifsul.edu.br), do Programa de Pés-Graduagcdo em Ciéncias e
Tecnologias na Educacao, do Instituto Federal Sul-rio-Grandense, Campus Pelotas
— Visconde da Graca, sob a orientacdo do professor Dr. Fernando Augusto Brod.
Nosso objetivo é avaliar a aplicacdo de uma sequéncia didatica para o ensino de
Sociologia no terceiro ano do curso técnico profissionalizante em Agropecuaria de
nivel médio, forma integrada ao nivel médio. Dessa forma declaro que fui
informado(a) que: i. a identificacdo sera mantida em sigilo em quaisquer publicacdes
cientificas em que elas venham a ser veiculadas; ii. as declaracbes e imagens
coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos (e.g. artigos
cientificos, palestras, seminéarios, etc); ii. a participagdo na pesquisa sera
inteiramente voluntaria; iv. ndo havera quaisquer despesas para a participacdo, nem
remuneracao de qualquer tipo; v. vocé podera interromper a participacdo a qualquer
momento, bastando para isso manifestar o seu desejo para 0s pesquisadores
(através de comunicacao eletronica). A colaboracdo com a pesquisa se dara através
da entrega do termo devidamente assinado, sem quaisquer 6nus financeiros a
nenhuma das partes.

Pelotas, de de 2024.

Fernando Augusto Brod Margarete Muller Vieira

Assinatura do participante



