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RESUMO

Pensar a inclusao escolar € uma discussao que gera muitas insegurancgas e diferentes
olhares frente as dificuldades encontradas ao longo do processo de ensino e
aprendizagem de alunos que apresentam alguma deficiéncia em diversos niveis e
complexidade. Esse tema esta constituido no contexto escolar e amparado pelos
documentos legais, os quais trazem como principais aspectos da inclusao alguns
fatores que envolvem desde o setor administrativo até o setor pedagdgico,
assegurando condi¢cdes necessarias para a continuidade da aprendizagem. A politica
de inclusdo nao consiste somente em promover a socializacdo desses alunos
oportunizando espagos de convivéncia, mas desenvolver as suas habilidades,
valorizando suas potencialidades, respeitando suas diferencas e propiciando
situagdes de aprendizagem. A diversidade nas unidades escolares de ensino regular
possui o papel fundamental de envolver os alunos, funcionarios, corpo docente,
gestores e familiares para que todos possam participar das estratégias, recursos e as
possiveis formas de aprendizagem. Nessa perspectiva, considerando a relevancia de
uma postura reflexiva acerca da inclusado, este trabalho tem como objetivo central
auxiliar os professores de AEE sobre como desenvolver o Planejamento Educacional
Individualizado (PEI) e os principais aspectos que irdo nortear o trabalho inclusivo.
Com relagcédo ao produto educacional deste estudo, vislumbrou-se desenvolver um
documento para a elaboragao do PEI que trara passos significativos para identificar
quais dificuldades os alunos apresentam, quais os estilos de aprendizagem
evidenciam, sugestdes de recursos pedagodgicos flexibilizados e/ou adaptados,
estabelecer metas, elaboragdo do cronograma pedagdgico especifico e avaliagao.
Para o melhor entendimento sobre as questbes expostas, julgou-se necessaria a
realizacdo de entrevistas semiestruturada e estruturada com uma abordagem
qualitativa e quantitativa, realizada de forma online direcionada para os professores
de AEE envolvidos diretamente com os alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: inclusdo e educagéo especial; ensino e aprendizagem; adaptagdes e
adequagdes; planejamento educacional individualizado.



ABSTRACT

Thinking about school inclusion is a discussion that generates many uncertainties and
different perspectives regarding the challenges encountered throughout the teaching
and learning process of students with disabilities, such as hearing impairment, visual
impairment, cognitive disability, and physical disability, at various levels and
complexities. This topic is embedded in the school context and supported by legal
documents, which highlight the main aspects of inclusion, encompassing factors
ranging from the administrative sector to the pedagogical sector, ensuring the
necessary conditions for the continuity of learning. The policy of inclusion is not only
about promoting the socialization of these students by providing spaces for interaction
but also about developing their skills, valuing their potential, respecting their
differences, and creating learning opportunities. Diversity in regular education units is
fundamental in involving students, staff, faculty, administrators, and families so
everyone can participate in strategies, resources, and possible learning methods.
From this perspective, considering the importance of a reflective approach to inclusion,
this work aims to assist first-year elementary school teachers in developing
Individualized Educational Plans (IEPs) and to highlight the key aspects that will guide
inclusive work. Regarding the educational product that will emerge from this study, the
aim is to develop a document for the preparation of the IEP, which will provide
significant steps to identify the difficulties students face, the learning styles they
demonstrate, suggestions for flexible and/or adapted pedagogical resources, goal-
setting, the creation of a specific pedagogical schedule, and assessment. To better
understand the issues raised, it was deemed necessary to conduct targeted interviews
with Special Education teachers who are directly involved with students with
disabilities.

Keywords: inclusion and special education; teaching and learning; adaptations and
accommodations; individualized educational planning.
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho traz como tema a utilizagcdo do método Analise, Design,
Desenvolvimento, Implementacdo e Avaliacdo (ADDIE), para o planejamento
educacional individualizado no contexto da inclusdo escolar, com a analise das
praticas pedagogicas inclusivas nas salas de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), bem como da elaboragéo dos planejamentos educacionais especificos a cada
aluno com deficiéncia.

Historicamente, a educagao especial € marcada por trés periodos: segregagéo,
integracdo e inclusdo. No periodo da segregagdo, os alunos eram impedidos de
frequentar as escolas regulares, pois acreditava-se que o objetivo principal era
somente de cunho assistencial e ndo educacional. Posteriormente, o periodo da
integracéo era voltado somente para a disponibilidade dos espacos escolares e livre
acesso dos alunos de inclusdo, sem ter a devida preocupacao sobre as possibilidades
de aprendizagem. Ja no periodo da inclusao, as questdes relacionadas a socializagéo
e aprendizagem se tornaram o centro do processo em uma perspectiva humanista
baseada na promocido de oportunidades. Sendo assim, a escola inclusiva trouxe
novas possibilidades, ndo somente de acesso as dependéncias da escola, mas
também a participagédo efetiva e aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Desse
modo, torna-se necessario que a equipe escolar possa rever os parametros
curriculares para que outros aspectos sejam repensados, como avaliagao,
planejamento, ensino e aprendizagem, que de fato serdo necessarios e fundamentais
nesse processo.

Ao refletir sobre a escolarizacdo dos alunos com necessidades educacionais
especificas bem como: deficiéncia fisica, visual, auditiva, cognitiva, transtorno do
espectro autista, altas habilidades, superdotacao e transtornos funcionais: dislexia,
disgrafia, disortografia, discalculia e TDAH. Cabe ressaltar sobre a importancia de
romper com 0s conceitos acerca das terapias individualizadas, as quais sao
relevantes e necessarias, porém, as propostas e politicas de educagao inclusiva
aproximam os profissionais e familiares para que juntos possam refletir e contribuir
efetivamente no espaco escolar e familiar.

Nesse contexto, esta pesquisa busca pensar a inclusao no contexto escolar,
amparada em documentos legais e referenciais tedricos para discussao. Vislumbra-

se desenvolver um documento que ira orientar o planejamento educacional
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individualizado, seguindo o processo sistematico do Design Educacional e utilizando
o método ADDIE. Essa metodologia € importante para a elaboragdo de recursos
educacionais que irdo passar pelos processos de analise, planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo, que trardo informacgdes significativas para identificar
quais dificuldades os alunos apresentam, quais os estilos de aprendizagem
evidenciam, quais recursos pedagodgicos acessiveis serdo utilizados, estabelecer

metas, bem como elaborag&do do cronograma pedagogico especifico e avaliagéo.

1.1 Problema de pesquisa

O problema de pesquisa a ser investigado busca auxiliar e direcionar as
estratégias pedagogicas pensadas e planejadas para os alunos de inclusdo e, nesse
sentido, objetiva-se disponibilizar um documento de apoio para os profissionais
envolvidos nesse processo. Parte-se do pressuposto de que o Design Educacional, a
partir da utilizacdo do método ADDIE, podera ser uma ferramenta de apoio para o
planejamento e desenvolvimento do Planejamento Educacional Individualizado.

A partir dessa suposicao, a questao de pesquisa é: Qual contribuicdo o método
ADDIE do Design Educacional traz no processo de construgdo do Planejamento

Educacional Individualizado?

1.2 Objetivo geral

O objetivo geral da pesquisa é desenvolver um documento que sirva de apoio
para a construgdo do Planejamento Educacional Individualizado (PEl),

implementando o método ADDIE do Design Educacional.

1.3 Objetivos especificos

¢ l|dentificar os obstaculos encontrados pelos professores na elaboragao do
PEI;

e Entender quais sdo as estratégias utilizadas para a elaboragcédo e
implementacgéo do PEl,

e Realizar um estudo sobre o uso do Design Educacional para a elaboragao
do PEI;
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e Conhecer os sujeitos que participam da elaboracéo e implementagéo do PEI
e de que forma;
e Consolidar as informacdes da pesquisa em um documento norteador para a

elaboragao do PEI.

1.4 Justificativa e motivagao

Essa tematica se justifica pelo fato de que a inclus&o, tanto no Brasil quanto em
outros paises, busca adequar a politica da inclusdo educacional voltada para a
preparacao da escola frente aos desafios de oferecer uma educacao inclusiva e de
qualidade a todos os seus educandos, considerando que cada um possui
caracteristicas proprias e unicas, constituindo, assim, uma diversidade de interesses
e ritmos de aprendizagem. Esse olhar acerca da escola inclusiva implica na busca de
recursos e alternativas capazes de garantir o acesso e a permanéncia dos alunos em
todos os espacgos destinados a todos e para todos.

Segundo Cunha (2012), se considerarmos que educar para a diversidade é
inserir distintas ideias, caracteristicas e modos de ser em nosso trabalho, percebendo
o biolégico e o social, o afetivo e o racional de todos nés, estaremos ampliando o
nosso olhar, facultando uma praxis pedagadgica inclusiva. Entretanto, a complexidade
do processo de inclusido ocorre pelos inumeros desafios encontrados nas instituicbes
escolares, seja pela falta de estrutura fisica para que as devidas adequagdes possam
ocorrer ou mesmo pela auséncia de formacao continuada no que se refere ao tema
em questao.

A diversidade é benéfica para todos os envolvidos, pois os alunos que seréo
incluidos terdo a oportunidade de ter acesso a educacao e os demais alunos poderao
conviver e aprender com as diferengas, desenvolvendo habilidades sociais e
emocionais, como respeito, empatia e senso de colaboragao.

Tomando como base o0 exposto, esta pesquisa busca auxiliar e direcionar os
professores de AEE no processo de constru¢ao curricular, destacando a importancia
da elaboracdo do PEI para os alunos com necessidades educacionais especificas. O
interesse pelo projeto de investigacdo do PEI surgiu durante minha experiéncia
profissional como psicopedagoga clinica, a partir da qual foi possivel perceber os
obstaculos enfrentados pelos profissionais do Atendimento Educacional

Especializado quanto a elaboragcao desse documento e a sua importante contribuicao
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para que as devidas flexibilizacbes e/ou adaptagdes curriculares atendessem essas

demandas.

Em muitas escolas, ainda o aluno com necessidades especiais é recebido em
sala, ficando isolado dos demais, porque falta aos profissionais de educagao
o legitimo entendimento do processo inclusivo, a capacitagdo para exercer
esse papel e, a escola, falta-lhe recursos pedagdgicos para propiciar as
condi¢des para a aprendizagem e a inclusdo (Cunha, 2012, p. 36).

E notério o que diz Cunha (2012) ao se referir ao legitimo entendimento do
processo inclusivo, pois a grande maioria dos docentes em sala de aula estéo, de
certa forma, acostumados a seguir seu fazer pedagdgico, a partir das suas
concepgodes e formas de implementacao, avaliacdo e didatica que atende a maioria
dos alunos que nao apresentam dificuldades e acabam deixando de lado a minoria
dos alunos que apresentam dificuldades especificas em determinadas areas. Por essa
razao, este documento de apoio sera fundamental para que o professor possa
elaborar suas aulas pensando estratégias de ensino que irdo auxiliar esses alunos.

O PEI compde-se de uma estratégia que ira favorecer o atendimento
educacional individualizado, sendo sua elaboracao e implementacao feitas apés os
instrumentos de avaliagbes que buscam compreender como o aluno com
necessidades educacionais especificas aprende, respeitando seu estilo de
aprendizagem. Esse documento visa auxiliar os docentes na busca por estratégias
pedagogicas que, de forma colaborativa, irdo respeitar as especificidades de cada
aluno, oportunizando avaliacbes sistematicas acerca das dificuldades encontradas

tanto pelos alunos quanto pelos profissionais envolvidos nesse processo.

1.5 Apresentando a pesquisadora

O “eu” alfabetizadora/pedagoga/psicopedagogaclinica/especialista
em atendimento educacional especializado e as adequagbes ou

adaptacées curriculares no contexto da inclusgo escolar.

Apresento-me utilizando a primeira pessoa do singular para expor a minha
trajetdria profissional, que segue o percurso da docéncia, exercida desde 2000. Atuei
como estagiaria em uma sala de aula de primeira série (denominado primeiro grau a

época), com 35 alunos. A escola era assistencial e as familias eram de baixa renda,
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por essa razao, muitos alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem nao
conseguiam ter auxilio fora do ambiente escolar. Quando terminei meu curso de
Pedagogia, em 2003, fui contratada pela escola e recebi uma turma de segunda série,
na qual atuei por dois anos e, a partir de entdo, assumi novamente uma turma de
primeira série na qual permaneci até o ano de 2011. Entretanto, apesar de ser uma
escola na qual sempre me senti acolhida, percebi, ao longo desses anos, que gostaria
de fazer um curso que fosse voltado as dificuldades e transtornos de aprendizagem.

Entdo, em 2010, ingressei no curso de Pds-Graduagdo em Psicopedagogia
Clinica e Institucional, onde aprendi a avaliar os alunos contemplando as areas do
desenvolvimento, como afetivosocial, psicomotora, comunicagao/linguagem e
cognitiva, levando em conta que as avaliagbes psicopedagodgicas nas areas
mencionadas tém como objetivo principal o encaminhamento para os profissionais
especializados em cada area.

Apos a realizagdo do curso ja mencionado, consegui organizar um espaco
psicopedagdgico voltado para os transtornos de aprendizagem. Os atendimentos sao
feitos de forma particular, porém, reservo alguns atendimentos para ajudar os alunos
que nao tém condi¢des financeiras para arcar com as despesas. Apos dois anos
atuando nesse espago, com a denominacéao de Clinica Psicopedagdgica Carla Belem,
fiz outro curso de P6s-Graduagao em Atendimento Educacional Especializado (AEE),
em complemento aos meus outros cursos ja mencionados, pois aprendi a auxiliar os
alunos com outras deficiéncias e, principalmente, a observar as suas potencialidades
para que pudessem seguir em frente sendo estimulados levando em conta suas
especificidades.

Hoje em dia sigo com os meus atendimentos e avaliagdo psicopedagdgica e
exerco minhas atividades profissionais como docente nos Cursos de Pés-Graduagéao
em Psicopedagogia Clinica e Institucional, junto a Faculdade Dom Bosco, na disciplina
de Fundamentos da Psicopedagogia, Intervencao e Avaliagdo na Psicopedagogia e
Estagio Supervisionado.

A escolha do tema desta pesquisa foi pensada a partir de minha experiéncia
profissional visando auxiliar os professores tanto de escolas publicas quanto privadas
sobre a importancia de elaborar o planejamento bimestral ou trimestral dos alunos de
inclusdo, pois quando esse documento é organizado com objetivos especificos a cada
aluno, o trabalho docente pode ser desenvolvido de forma a conduzir as

aprendizagens de maneira significativa. Vale salientar que o trabalho de elaboracao
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de planejamento acerca das especifidades de cada aluno ndo é um trabalho simples
e muito menos rapido na sua preparagao, pois requer o envolvimento dos dois
seguimentos, escola e familia, e, principalmente, a avaliagdo sistematica sobre os
recursos que estao sendo aplicados.

Para contextualizar claramente as inquietacbes acima citadas, irei explanar a
minha trajetdria profissional a partir dos atendimentos individualizados nos quais atuo
diariamente no meu consultério psicopedagogico. Atendo criangas de quatro a dez
anos de idade com deficiéncias, transtornos, sindromes e dificuldades cognitivas de
aprendizagem. No primeiro momento, fago uma consulta inicial com os pais e/ou
responsaveis da crianga para saber quais as dificuldades existentes tanto na
percepgao dos pais quanto no contexto escolar. Entrego para os pais preencherem
uma ficha de anamnese que ira conter informagdées muito relevantes acerca das
habilidades, interesses, histérico de saude, educacdo, comportamento etc.

A partir de entdo, os proximos encontros serao realizados somente com a
crianga. Levara de oito a dez sessdes para a aplicagao de avaliagcdes, que serdo os
testes psicopedagdgicos que irdo definir, a partir dos resultados obtidos, qual sera a
forma de intervencao aplicada as especificidades de cada crianca, levando em conta
aspectos emocionais, comportamentais, linguagem/comunicagdo e estilos de
aprendizagem (visual, auditiva ou cinestésica). Apds a analise de cada testagem
realizada, sera possivel perceber se a crianga devera ou nao ser encaminhada para
outros profissionais, que irdo avaliar e intervir de forma especifica. Exemplo: foi
aplicada uma testagem denominada como técnicas projetivas, na qual a crianga
expressa seus sentimentos através de desenhos e montagem dos ambientes da sala
de aula e da familia. As técnicas tém o objetivo de avaliar se a crianga esta passando
por alguma situacédo de conflito em ambos os contextos, e, caso seja observado que
de fato a crianca esta triste, interagindo pouco ou outra problematica envolvida, devera
ser encaminhada para um profissional da area a psicologia, para que o mesmo faga
as devidas intervengdes juntamente com a crianga, familia e escola.

A crianga somente permanecera fazendo a intervengao psicopedagdgica caso
apresente dificuldades cognitivas relacionadas a atencdo, raciocinio e memoaria.
Entdo, com as testagens aplicadas e os resultados determinados ja sera possivel
elaborar um plano de acao terapéutico que ira contemplar a realizagao de atividades
especificas as dificuldades apresentadas pela crianca. Apds isso, sera indispensavel

a minha ida na escola para a entrega do relatorio psicopedagdgico e conversa com a
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equipe diretiva para trocas de ideias, sendo assim sera possivel determinar quais
atividades serdao mais eficientes, quais recursos serao utilizados etc.

A partir de todos os passos salientados a partir da minha vivéncia diaria com
alunos de inclusdo e os profissionais da educagao € que senti a necessidade de
auxiliar esses profissionais na elaboracdo do PEI, pois na maioria das reunides e
conversas com as equipes escolares, as angustias acabam sendo muito recorrentes
em relacédo a avaliagdo e elaboragdo de estratégias especificas para os alunos de
inclusdo.

Por essa razao, para que o planejamento consiga estar bem elaborado e
pensado para cada crianga e suas especificidades no contexto escolar, sera
fundamental que o documento em questdo — PE| — seja elaborado e faga parte do

planejamento, desenvolvimento e avaliagdo dos alunos de inclusdo.
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2 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

A revisdo bibliografica ou revisdo de literatura se constitui num amplo
levantamento das fontes tedricas (relatérios de pesquisa, livros, artigos cientificos,
monografias, dissertagdes e teses), que tem como propdsito a contextualizagdo do
trabalho de pesquisa e seu embasamento tedrico, possibilitando a analise de obras
cientificas recentes e disponiveis que tratem do assunto ou que fornegam o
embasamento tedrico e metodologico que ira auxiliar no desenvolvimento da pesquisa
(Prodanov; Freitas, 2013). Os referidos autores afirmam que a revisdo de literatura

objetiva:

Reconhecer e dar crédito & criacdo intelectual de outros autores. E uma
questdo de ética académica; - indicar que se qualifica como membro de
determinada cultura disciplinar através da familiaridade com a producéo de
conhecimento prévia na area; - abrir um espago para evidenciar que seu
campo de conhecimento ja esta estabelecido, mas pode e deve receber
novas pesquisas; - emprestar ao texto uma voz de autoridade intelectual
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 79).

Para este estudo, foi realizada a revisdo sistematica da literatura, com os
seguintes descritores: design instrucional e adequagdes curriculares; planejamento
educacional individualizado e design instrucional; inclusdo e design instrucional;
design educacional e inclusdo. Foram utilizadas fontes digitais, disponiveis na web,
encontradas no Google Scholar (https://scholar.google.com.br) para apreciagdo e
analise das publicacdes (dissertacoes, teses, artigos e outros trabalhos).

As bases dos dados consultados foram: Portal de Periédico da Coordenacéao
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) do Ministério da Educag¢ao (MEC), o Banco de
Teses e Dissertagbes da Capes, o Scientific Electronic Library Online (SciELO) e a
Associacao de Pdés-Graduacdo em Educagcao (ANPEd), Foram selecionados nove
trabalhos. Na sequéncia do capitulo serdao apresentadas as principais ideias dos
trabalhos escolhidos.

O trabalho de Duarte (2020) traz o relato sobre a importancia da adaptagao
curricular para a promogao da inclusio escolar e a sua responsabilidade acerca da
estimulacdo e desenvolvimento educativo das heterogeneidades através das
flexibilizagcdes e do acesso ao curriculo. Nesse sentido, as estratégias mencionadas
possuem o0 compromisso de atender as demandas dos alunos com deficiéncia, para

que esses alunos possam ser acompanhados e inseridos no contexto da sala de aula
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regular, além disso, as flexibilizagdes e/ou adaptagdes curriculares possibilitam o
conhecimento sobre o ensino e aprendizagem dos alunos em questao,
proporcionando a cada um formas e recursos diferenciados de abordagem dos

conteudos do curriculo, respeitando suas peculiaridades.

Quando falamos em inovacdo pedagdgica ndo estamos nos referindo a
estratégias totalmente inéditas. Mas, sim, de formas novas de desenvolver o
trabalho em sala de aula de maneira a produzir efeitos interessantes, efeitos
novos. E preciso trabalhar interpretacdo de texto. E isso pode ser feito de
inUmeras formas. O “como” se desenvolve o trabalho é que fara a diferenga
para a aprendizagem do aluno com algum tipo de deficiéncia e, também, de
todos alunos da sala de aula (Haas, 2021, p. 55).

Entretanto, as adequacgdes ou flexibilizacbes curriculares sao recursos
didaticos indispensaveis para o seguimento e acesso ao curriculo regular, porém, &
preciso e necessario significar a integragao pessoal dos alunos que est&o inseridos
do processo de inclusdo tanto dentro quanto fora da sala de aula e considerar a
importancia das interagdes com os pares e demais pessoas que facam parte do
contexto escolar.

Na intengcdo de buscar compreensdes sobre a importancia do curriculo
adaptado e a importancia das adequagdes e flexibilizagbdes pedagdgicas para a
elaboragdo do Planejamento Educacional Individualizado, o estudo resultante da
pesquisa de Santos (2015) evidencia o crescente numero de matriculas de alunos
com necessidades educacionais nas escolas de ensino regular. E possivel a
identificacdo de um movimento significativo por parte dos sistemas de ensino e das
escolas para garantir o acesso e a permanéncia dos alunos no sistema de incluséo,
sendo assim, uma das estratégias encontrada foi o oferecimento de formacéao
continuada aos professores.

Entretanto, € evidente que somente a oferta de formagao continuada ndo seria
suficiente para garantir um ensino diferenciado levando em conta as especificidades
dos alunos com deficiéncia, e sim a formagao continuada para todos os envolvidos no
contexto escolar. Nesse sentido, a reorganizacao do fazer pedagogico deve abrir
espaco a novas discussdes com o intuito de estabelecer novas estratégias de ensino
e aprendizagem que sejam diferenciadas a partir de recursos inovadores e atrativos,
garantindo a todos os alunos inseridos na escola o direito a aprendizagem,

independentemente de suas dificuldades.
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Pezzi (2017), em seu trabalho intitulado “Professoras iniciantes e inclusao na
educacao infantil: Didlogos sobre trabalho e formacao docente”, apresenta uma
pesquisa realizada com professoras que estao iniciando sua carreira profissional e os
impactos enfrentados no trabalho realizado com alunos com deficiéncia no processo
de inclusdo. A pesquisa da autora vem ao encontro das consideragdes da pesquisa
de Santos (2015), porém, com um olhar critico por parte das professoras ainda
inseguras e com pouca experiéncia no seu fazer pedagdgico. Sendo assim, as
docentes acreditam e colaboraram com a pesquisa, salientando a importancia de
formacéao continuada, trocas de ideias e experiéncias na sua pratica diaria diretamente
com outros professores, bem como a oferta de estagio especifico para a educacéao
especial nos cursos de Pedagogia e, por fim, a busca de apoio da familia, da equipe
gestora e dos profissionais que trabalham de forma especifica no seus consultérios,
para que de fato ocorra o trabalho colaborativo por parte de todos os envolvidos.

E extremamente importante discutir sobre as concepgdes relacionadas ao
processo de inclusado dos alunos com deficiéncia permeando varios aspectos que sao
relevantes e que se tornam fundamentais no dia a dia do fazer pedagdgico, foco da
presente pesquisa. A partir das dificuldades encontradas no processo da nao
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, as praticas pedagodgicas devem ser
orientadas na direcao de tornar o ensino acessivel a esses alunos.

Por esse angulo de concepgdes, Capellini e Zerbato (2019) destacam o
trabalho em equipe como de extrema importancia ao ensino colaborativo, sendo
considerado como um processo promissor, principalmente quando o aluno com
deficiéncia demanda particularidades mais complexas em relacdo ao ensino e
aprendizagem, pois as intera¢des e ajuda mutua entre os profissionais fortalecem a
rede de apoio entre todos os envolvidos e, principalmente, a participagao e efetivagao
dos saberes dos alunos nas atividades de sala de aula regular.

Embora a pesquisa tenha como ponto central a inclusdo e a implantacao de
estratégias que desenvolvam os saberes e respeitem a individualidade de cada
sujeito, os autores ndo apontam em seu trabalho a importancia do planejamento e
desenvolvimento do PEI para que o trabalho colaborativo possa ser realizado levando
em conta as habilidades, objetivos e avaliagdes periddicas dos alunos com deficiéncia.

Ja a pesquisa de Costa, Schmidt e Camargo (2023) salienta a importancia do
PEl ser elaborado conjuntamente entre os professores e pais, avaliando as

necessidades e potencialidades dos alunos, organizando metas de aprendizagem e
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realizando estratégias para adequacdes dos saberes.

Além disso, uma sociedade inclusiva vai bem além de garantir apenas
espacgos adequados para todos. Ela fortalece as atitudes de aceitagcdo das
diferengas individuais e de valorizagao da diversidade humana e enfatiza a
importancia do pertencer, da convivéncia, da cooperagao e da contribuicdo
que todas as pessoas podem dar para construirem vidas comunitarias mais
justas, mais saudaveis e mais satisfatorias (Sassaki, 2003, p. 164).

Por este angulo de concepcgdes, Silva et al. (2023) acrescentam ao seu estudo
a importancia da jungéo entre PEI e Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

como caminhos curriculares para a inclusao.

Na atualidade, muito se discute sobre o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) como proposta que colabora com a ampliagédo de
respostas educativas pautadas pela perspectiva de incluir todos no
planejamento e acao curricular e sobre o Plano Educacional Individualizado
(PEI), ferramenta de atendimento as demandas especificas para alguns
alunos, notadamente PAEE, com o intuito de ampliar sua participagéo e
aprendizagem em contexto escolar (Silva et al., 2023, p. 6).

Os referidos autores salientam a utilizacdo do Desenho Universal para a
Aprendizagem como parte fundamental no processo de inclusdo, trazendo um
conceito que explica a sua importancia quando falamos em curriculo, levando em
consideragao os conteudos disponibilizados de variadas formas, através de audio,
video, imagens, poemas, textos etc. Ressaltam a necessidade de considerarmos a
validacao dos estudantes e a usabilidade das ferramentas e recursos escolhidos por
eles préprios.

No mesmo sentido, Tinti (2011), na sua pesquisa, ja considerava importante a
possibilidade de trabalhar com todo o grupo de alunos, praticando a cooperagéao entre
eles, no qual a pratica educacional inclusiva seria fazer subgrupos de trabalho onde
cada aluno poderia escolher as atividades que gostaria de realizar e qual estilo de
aprendizagem seria adequado e satisfatorio para a superagédo das suas dificuldades

de aprendizagem.

A permanéncia e a efetiva aprendizagem de estudantes com deficiéncia e
outras dificuldades apresentam-se como desafios para a escola e seus
profissionais, que precisam transformar suas praticas para melhor atender
aos seus estudantes. Em muitas situagbes os professores apontam suas
diavidas e reclamam da fragilidade de suas formagbes pedagogicas para a
demanda da nova realidade que se configura nos espagos escolares
(Lustosa; Figueredo, 2021, p. 27).
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Nessa linha de pensamento, Guadagnino (2021) destaca a necessidade de
prezar por uma formacdo que capacite os profissionais para o enfrentamento de
desafios que ocorrem diariamente nas instituigdes escolares, relacionados ao fazer
pedagogico, espaco fisico, gestdo e outros aspectos, buscando a superagdo das
dificuldades e intervindo pedagogicamente nas mais distintas situagoes.

Dada a complexidade do tema que envolve o contexto da inclusao, é visivel
que o fazer pedagogico para os alunos com dificuldades especificas ndo é algo
simples ou improvisado. Por essa razao, a presente pesquisa busca ressaltar a
importancia do PElI como um documento capaz de mostrar as etapas fundamentais
para a sua elaboragdo, como analise, design, desenvolvimento, implementagao e

avaliacao.

A elaboracéo do PEI é capaz de fomentar a meta da inclusio plena alinhada
a uma docéncia que reconhece que aprender na escola requer uma
compreensao epistemolégica do ato de aprender como uma dindmica social
e compartilhada; envolve conceber a aula como um recorte temporal cujo
objetivo é a aposta permanente em aproximar os estudantes de um objeto
desconhecido e torna-lo familiar ou comum a todos, por meio de diferentes
ferramentas didaticas de tradugdo do objeto de estudo em um formato
cognoscivel, contemplando as distintas e singulares modalidades de
aprendizagem (Haas, 2021, p. 86).

A analise de nove artigos selecionados contribuiu para o argumento de que é
de extrema importancia que o ambiente escolar repense de forma responsavel sobre
as consequéncias que as agdes nao realizadas e nao planejadas para os alunos com
deficiéncia causam prejuizos significativos no seu processo de ensino e

aprendizagem.
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3 O PERCURSO HISTORICO DAS POLITICAS PUBLICAS DE
INCLUSAO ESCOLAR: PERSPECTIVAS INCLUSIVAS NO
CONTEXTO ESCOLAR

O presente capitulo, intitulado "O Percurso Histérico das Politicas Publicas de
Inclusdo Escolar: Perspectivas Inclusivas no Contexto Escolar", aborda a evolugao
histérica das politicas de incluséo escolar e os desafios enfrentados ao longo desse
percurso. Buscou-se descrever como as pessoas com deficiéncia foram vistas e
tratadas ao longo da histoéria, destacando a evolugao das praticas e das concepgdes
de incluséo, desde os periodos de segregacgao até a adogao de uma abordagem mais
humanista e inclusiva, impulsionada por movimentos globais e legisla¢des.

Este capitulo também explorou o impacto de importantes documentos e politicas
internacionais e nacionais, como a Declaragao de Salamanca (1994) e a Lei Brasileira
de Inclusdo (2015), que influenciaram e moldaram o atual contexto educacional
inclusivo no Brasil. Ressaltou-se o papel fundamental dessas politicas na garantia de
direitos para as pessoas com deficiéncia e na promocao da educacao inclusiva nas
escolas regulares.

Além disso, discutiu-se o impacto das politicas publicas na transformacédo das
praticas educacionais, abordando como a inclusdo escolar envolveu ndo apenas
adaptacdes fisicas e curriculares, mas também a mudanca de atitudes dos
profissionais da educacao, dos estudantes e de suas familias. O capitulo reforgou a
importancia da colaboragcdo entre escola, familia e comunidade para a efetiva
promogao da inclusdo, destacando a necessidade de praticas pedagogicas que
respeitassem e valorizassem a diversidade.

Essa analise historica visou fornecer uma base soélida para a compreensao dos
desafios e avangos no campo da inclusdo escolar, oferecendo subsidios relevantes
para a reflexdo e a agcédo de professores e gestores educacionais. O capitulo foi
essencial para contextualizar o desenvolvimento do Planejamento Educacional
Individualizado (PEI) e do Design Educacional, propostas centrais neste trabalho, que

visaram proporcionar uma educagao mais equitativa e acessivel para todos os alunos.
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3.1 Histéria do surgimento do processo de inclusao

Antigamente, o nascimento das pessoas com deficiéncia, na maioria das
situagdes, era considerado como castigo de Deus ou até mesmo reparagdo dos
pecados, sendo assim, a pratica de abandono e eliminagdo era comum, dependendo
da cultura de cada povo. Sassaki (2003) diz que as pessoas com deficiéncia, por
muitos séculos, foram ceifadas da sociedade, desde seu nascimento eram julgadas
como incapazes e inaptas para a vida em sociedade, sendo condenadas a morte até
por seus familiares. De acordo com o artigo do Portal Educacgao (2022), “Retrospecto
histérico da pessoa com deficiéncia na sociedade”, com o surgimento do cristianismo,
a doutrina combateu essa pratica e investiu na abertura dos primeiros hospitais de
caridade que abrigavam indigentes e pessoas com deficiéncia.

Ao longo dos anos surgiram os hospitais psiquiatricos, onde, primeiramente, o
paciente era avaliado e classificado pelas suas fungdes sociais, biologicas e
psicolégicas. Essas pessoas, que seriam desviadas socialmente por nao
demonstrarem comportamentos adequados para o convivio, agora eram tratadas e
criava-se uma expectativa acerca da cura e inser¢cao delas na sociedade. Entretanto,
em muitos casos, essa possivel “cura” ndo ocorria e, entdo, essas pessoas com
deficiéncia ficavam isoladas em instituicdes hospitalares e os individuos eram
considerados estranhos/diferentes e eram excluidos.

As pessoas consideradas diferentes dos padrbes e da normalizagao
estabelecida pelos grupos sociais eram pessoas rotuladas pelas suas proprias
limitagdes: o autista, o cego, o surdo, o deficiente. Sendo assim, eram pessoas que
sofriam pelos estigmas que carregavam ao longo das suas existéncias. Para tanto,

Tomasini (1998) destaca que:

[...] as pessoas ou o grupo de pessoas consideradas portadoras de
problemas ou que se destacam sensivelmente do que esta socialmente
estabelecido como normal sao alvo de processos que resultam na criagédo de
mecanismos de corre¢ao de suas diferengas (Tomasini, 1998, p. 114).

Pode-se pensar que se ha a necessidade de utilizacdo de medidas corretivas
para a diminuicao das diferencas, entdo, a intengdo é normalizar o diferente, sendo
assim, esse individuo n&o ira ser uma ameaca ou um problema a sociedade. A partir

das reflexbes acerca das transformacgdes culturais ao longo dos tempos, pode-se
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compreender uma re(constru¢ao) do conceito das diferencgas e deficiéncias gragas ao
empenho dos movimentos sociais, que ganham forga politica no respeito e
reconhecimento de todas as pessoas independente da sua deficiéncia.

Apesar dessas reflexdes sobre um olhar voltado para as diferengas, alguns
estigmas ainda acompanham as pessoas com deficiéncia nos dias atuais. Contudo,
existe uma evolugdo gradual através de movimentos mundiais, que em varios
contextos e momentos refletem a luta pelos direitos humanos na busca de inclusdo,
cada vez mais importante para os segmentos educacionais e sociais. Para que alguns
direitos fossem garantidos para as pessoas com deficiéncias, foi elaborado um
documento na Conferéncia Mundial sobre Educacao Especial, em Salamanca, na

Espanha, em 1994. Segundo a Declaragcédo de Salamanca:

O principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas
deveriam aprender juntas, independente de quaisquer dificuldades ou
diferencas. A escola inclusiva deve reconhecer e atender as diversas
necessidades de seus alunos, adaptando-se aos ritmos de aprendizagem
diferentes, assegurando educagao de qualidade a todos, através de um
curriculo apropriado, modificagdes organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recursos e parcerias com a comunidade, além de apoio extra para que
a aprendizagem seja efetiva (Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 11).

Para tanto, torna-se necessario pensar o processo de inclusdo que realmente
valorize a diversidade que se apresenta no contexto escolar, pensando e repensando
recursos e estratégias educacionais que irdo auxiliar os alunos, possibilitando uma
aprendizagem independente de suas dificuldades e diferengas.

Veiga Neto e Lopes (2012) ressaltam o discurso dos ultimos anos sobre a
inclusdo e educacdo das pessoas com deficiéncia. Portanto, os autores
responsabilizam toda a sociedade e o Estado: “Em sintese, todos somos parceiros e
corresponsaveis, justamente com o Estado, pela inclusao, pela educacéo, pela saude,
pela empregabilidade e pela permanéncia de todos nos fluxos sociais e econémicos”
(Veiga Neto; Lopes, 2012, p. 67).

3.2 A pessoa com deficiéncia e as politicas publicas
Historicamente, as primeiras preocupacgdes e discussdes acerca dos direitos

humanos, que veio ao encontro da “Declaragédo Universal dos Diretos Humanos”

aprovada pela ONU (1948), expressa claramente, no artigo primeiro, que todos os



25

seres humanos nascem livres e possuem direitos iguais, bem como sua dignidade.
Portanto, os artigos dessa declaracdo sao fundamentais e trazem consigo a
seguranga de que todos terdo os mesmos direitos: a educagao, a cultura e a livre

participacdo no ambito social.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condig¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagdes distantes ou
ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (Declaragao de
Salamanca, 1994, p. 17-18).

Nesse documento consta a reafirmacdo de que as pessoas com deficiéncia
possuem os mesmos direitos que as outras pessoas. Dentro desse grande movimento
mundial € que a Declaracdo de Salamanca salienta o desafio sobre a concepcéo de
Educacdo Especial ao utilizar o termo “pessoa com necessidades educacionais
especiais”. Tal termo abrangeu a todas as criangas, jovens e adultos que possuem
necessidades especiais de aprendizagem. E neste momento surge o desafio da
educacao inclusiva nas escolas, pois entende-se que os alunos devem ser acolhidos
e a escola deve considerar e valorizar as especificidades de aprendizagem de cada

um.

Por tudo isso, a inclusdo é produto de uma educacgao plural, democratica e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de
identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores
e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola
inclusiva € outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos
ideais, permanentes, essenciais (Mantoan, 2003, p. 20).

Portanto, entende-se que cada aluno aprende de formas diferentes. Esses
avancgos acerca da educacao inclusiva foram determinantes para os termos didaticos,
pois serviram de base para a elaboracdo das politicas publicas, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) de 1996, que garante aos alunos
com necessidades especiais (termo ja modificado para: alunos com deficiéncia)
curriculo adaptado as suas necessidades, bem como meétodos e recursos
educacionais para atender as necessidades especificas de cada um. Em 2001, surge
a “Convencao de Guatemala”, que confirma os direitos das pessoas com deficiéncia,

e, na sequéncia, a “ Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia” de
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2006, que assegura o direito de todos os alunos frequentarem o ensino regular e
também garante o direito ao apoio necessario e diferenciado para facilitar as mais

variadas formas de aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

Reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que este
direito, inclusive o direito de nao ser submetidas a discriminagdo com base
na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sao inerentes a todo
ser humano (Convengao de Guatemala, 1999, p. 1).

A “Politica da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva”
(Brasil, 2008) estabelece que a Educacao Especial € uma modalidade que perpassa
todos os niveis de escolaridade (educagdo basica e ensino superior), realiza o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e, também, define o publico que sera
atendido pela Educagao Especial: alunos com transtorno global do desenvolvimento?,
com deficiéncia e altas habilidades/superdotacéo, e assegura que os sistemas
educacionais devem ter condi¢des de atender a esse publico de forma distinta.

Em 6 de julho de 2015, como grande marco historico brasileiro atual, temos a
Lei Brasileira de Incluséo, sancionada pela Lei n.° 13.146/2015, que cria o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, enfatizando a visdo do direito de as pessoas com deficiéncia
serem incluidas na vida social nas mais diversas esferas por meio de garantias
basicas de acesso, a serem concretizadas por meio de politicas publicas ou de
iniciativas a cargo das empresas. De acordo com Pain (2015), esse Estatuto amplia
direitos nas mais diversas areas: saude, educacgao, trabalho, habilitacao e reabilitacao,
transporte, cultura, turismo, lazer, acessibilidade em sua mais ampla especificidade.

A Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
reconhece que o termo "portador de deficiéncia" ndo € apropriado e deve ser evitado.
Em vez disso, a Convencéao usa o termo "pessoa com deficiéncia" para enfatizar que
a deficiéncia é uma caracteristica da pessoa e nao define quem ela é, valorizando a
dignidade, autonomia e participacéo plena das pessoas com deficiéncia na sociedade
(Brasil, 2008).

"0 art. 58, o art. 59 e o paragrafo unico do art. 60, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB -
Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), substitui a terminologia “Transtornos Globais do
Desenvolvimento — TGD” por “Transtorno do Espectro Autista — TEA”.
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O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) trata de varios assuntos
relacionados a inclusdo, principalmente sobre a inclusao dos alunos com deficiéncia

no contexto escolar na rede regular de ensino. Segundo Sassaki (2004, p. 2):

Uma escola comum sé se torna inclusiva depois que se reestruturou para
atender a diversidade do novo alunado em termo de necessidade especial
(ndo s6 as decorrentes de deficiéncia fisica mental, visual, adutiva ou
multipla, como também aqueles resultantes de outras condigdes atipicas) em
tema de estilos de habilidade de aprendizagem dos alunos e em todos os
outros requisitos dos principios da inclusao [...].

Ao pensar sobre as possibilidades encontradas no processo de inclusdo, pode-
se refletir sobre as condicdes e oportunidades de os alunos de inclusao fazerem parte
de uma sociedade participativa e colaborativa entre as relagdes de igualdade e
valores. Os alunos com deficiéncia ndo devem ter a preocupacao de se adequar ou
se adaptar a escola, mas a escola devera buscar formas e meios educacionais para
atender as demandas desses alunos. Nessa perspectiva, a comunidade escolar, bem
como todos os contextos aqui citados, ndo deve ignorar as diferengas como se fossem

limitantes ao convivio social e cognitivo.

Todavia, os estudantes com algum tipo de deficiéncia passam pelas mesmas
etapas de desenvolvimento e pelos mesmos processos de construgao de
conhecimento. Existem, efetivamente, necessidades especificas que
precisam ser levadas em consideragao no planejamento, na elaboragéo de
estratégias de trabalho. Mais que uma atividade especifica, a forma como as
atividades s&o desenvolvidas pode ter muito mais efeito para a aprendizagem
do aluno com algum tipo de deficiéncia e, também, de todos alunos da sala
de aula (Hass, 2021, p. 55).

Diante disso, vale ressaltar a importancia da adaptagcdo curricular ou
acessibilidade curricular no processo de ensino-aprendizagem, pois a partir da
avaliagdo sobre as aprendizagens dos alunos de inclusdo, sera possivel buscar a
participacdo, bem como o desenvolvimento cognitivo educacional dos alunos. As
adaptacdes e/ou adequacgdes curriculares devem ser feitas pelos professores da sala
de aula regular, caso o professor julgue necessario, ele podera contar com o auxilio e
apoio dos professores responsaveis pela sala de Atendimento Educacional

Especializado.
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4 IMPORTANCIA DA RELAGAO FAMILIA/ESCOLA NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O Capitulo 5 analisa a relacdo entre a familia e a escola e seu impacto no

desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Este capitulo teve como objetivo discutir
o papel essencial da parceria entre familia e escola para a efetivagao do processo de
inclusdo, considerando que a participagdo ativa da familia pode contribuir
significativamente para o sucesso escolar dos alunos com necessidades educacionais
especiais.
Inicialmente, o capitulo abordou o impacto do diagnostico de deficiéncia no ambiente
familiar, destacando as reagdes emocionais dos pais e os desafios enfrentados por
eles ao longo do processo de aceitagdo. Foram analisados os diferentes estagios
pelos quais as familias passam, incluindo o luto, a negacao e, finalmente, a aceitagao,
ressaltando a importancia do apoio psicolégico nesse contexto.

Além disso, o capitulo discutiu a relevancia da comunicacéo eficaz entre a
familia e a escola, enfatizando como essa parceria pode facilitar a identificacdo das
necessidades dos alunos e a implementacdo de estratégias pedagdgicas mais
adequadas. A colaboragao entre professores e pais foi apresentada como um fator
decisivo para a elaboragdo de planejamentos educacionais individualizados que
respeitem as especificidades de cada aluno, promovendo uma aprendizagem mais
significativa.

Por fim, o capitulo destacou a importancia de praticas que valorizem a
participacdo da familia no ambiente escolar, promovendo um sentido de
pertencimento e apoio mutuo. A relagcao colaborativa entre familia e escola foi
apontada como um elemento crucial para a criagcdo de um ambiente inclusivo, no qual
os alunos com deficiéncia possam se desenvolver plenamente. Dessa forma, o
Capitulo 5 contribuiu para a compreensao da importancia do envolvimento familiar na

construgcado de um processo educacional inclusivo e de qualidade.
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4.1 O impacto do diagndstico na familia

Assim como salientamos, a inclusdo escolar € um tema que possui um papel
importantissimo para a trajetoria dos alunos de inclus&o, entdo, ndo podemos deixar
de abordar a importancia do papel da inclusdo familiar, que é essencial e relevante
para que as tomadas de decisbes acerca das avaliagdes, estratégias e
desenvolvimento ocorram a partir do envolvimento de todos.

A expectativa esperada acerca do nascimento de um filho € o momento de
entrega, cuidado, possibilidade e desejo de que seu plano sobre o futuro do seu filho
seja brilhante.

Segundo Szymanski (2009, p. 24):

O ambiente familiar & propicio para inUmeras atividades que envolvem a
crianga numa acéo intencional, numa situagdo de trocas intersubjetivas que
vao se tornando mais complexas ou envolvendo mais intencionalidades,
numa perspectiva temporal.

A questdo primordial € quando os pais recebem o diagnostico do seu filho, o
qual contraria todas as suas expectativas, sonhos e aspiracdes. Sendo assim, as
familias iniciam o processo de aceitagdo, evidenciando uma diversidade de
sentimentos inerentes ao luto que estao vivenciando.

Nesse contexto, o papel do psicologo sera fundamental. Elisabeth Kubler-Ross
(1996) estabeleceu seis estagios para o processo de luto apds o recebimento do
diagnostico. Os estagios ndo sdo uma regra, pois nem todas as pessoas passam pelas
etapas no mesmo instante, entdo, algumas podem seguir em frente e outras podem
ficar estagnadas. Os seis estagios do luto relacionados por Elisabeth sdo: choque,
tristeza ou pesar, raiva, negacgéao, solidao e aceitagao.

O periodo inicial do processo de aceitacdo dos filhos com deficiéncia é algo
bastante doloroso e muitas vezes perduram por toda a vida. E muito comum os pais
relatarem no ambiente de consultério sobre as preocupacdes inevitaveis dos seus
filhos relacionadas a autonomia, realizacdo pessoal, convivéncia em sociedade,
aceitacdo dos pares, entre outras preocupacdes que os acompanham diariamente.
Na maioria das vezes, sdo pais € maes que renunciaram suas vidas pessoais €
profissionais para conseguirem se apropriar das demandas sobre as quais serdo

fundamentais estarem presentes nessa nova trajetéria.
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4.2 A relagao familia e escola e o desempenho escolar dos alunos com

deficiéncia

A escola como um todo deve estar organizada, preparada e planejada para
receber os alunos com deficiéncia. Nada sera eficaz se a lei apenas ficar no campo
da teoria e nao ser planificada na pratica.

E no contexto escolar que sao fortalecidas as formas de interacdo, onde o aluno
com deficiéncia tera a oportunidade de conseguir lidar com as insegurangas e
frustragdes, sendo assim, sera mediado pelos profissionais da escola para conseguir

criar estratégias para a resolugao de problemas.

A educacdo € um ato intencional e, os gestores e professores, assumem o
compromisso de ampliar seus conhecimentos acerca das diversas teorias,
conhecer os paradigmas existentes para realizar a mudanga no contexto
escolar de forma consciente e compromissada com a Educacgao
Inclusiva/Educacao Especial [...] (Novaes, 2016, p. 32).

No que tange a educagéo como um ato intencional, a familia também deve se
sentir pertencente a esse espacgo educacional, contribuindo com ideias e informacdes
que serao relevantes para o processo educacional. Da mesma forma, a escola podera
assumir cada vez mais o compromisso de trazer a familia para a participacao efetiva
nas tomadas de decisbes. Ainda ¢é recorrente a existéncia da falta de
comprometimento por parte dos professores, principalmente quando a unidocéncia
deixara de fazer parte da vida escolar do aluno e, a partir de entdo, passara a lidar
com os professores que trabalham suas areas de forma especifica. Isso significa que
as mudancgas serao bruscas, levando em conta que cada professor tera poucos
minutos para desenvolver suas aulas, e, de fato, para alguns professores, a falta de
formagao continuada e acompanhamento do AEE sado situagdes que impactam

diretamente nas dificuldades de fazer as devidas adaptag¢des e acolhimento do aluno.

Mudar isso significa conscientizar-se dessa necessidade: Ndo ha mudangas
sem revisdo de valores e crencas em determinada teoria e ideologia. O que
se quer falar aqui é que, para haver mudancga na escola, é preciso mudar os
pensamentos de quem faz parte deste contexto, para descontruir velhas
praticas e construi-las com um novo significado, uma nova ideia, ampliar a
forma de pensar a escola (Novaes, 2016, p. 29).
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No entanto, o papel e a participacao das familias serdo fundamentais para o
fortalecimento do ensino e aprendizagem, pois quando os dois contextos — familia e
escola — caminham juntos, o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos com
deficiéncia acontecera com apoio integral dos envolvidos nesse processo de inclusao.

Para Sassaki (2003), cabe, portanto, a sociedade eliminar todas as barreiras
fisicas, no qual esta relacionada a adequacao de equipamentos tecnoldgicos ou
analdgicos, barreiras programaticas que sao textos normativos para a conscientizagéo
e barreiras atitudinais que sdo fundamentais para a eliminagao de preconceitos,
estigmas e esteredtipos. A principal preocupacao esta relacionada em proporcionar
para as pessoas com necessidades especiais terem acesso aos servigos, lugares,
informacgdes e bens necessarios ao seu desenvolvimento pessoal, social, educacional

e profissional.
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5 SOBRE O COTIDIANO DA INCLUSAO ESCOLAR: AEE, DUAE
PEI

O Capitulo 4 apresenta uma analise aprofundada das praticas pedagodgicas
inclusivas adotadas no contexto escolar, com foco no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e no
Planejamento Educacional Individualizado (PEI). Este capitulo teve como objetivo
examinar como essas abordagens contribuem para a implementacdo efetiva da
inclusdo escolar, proporcionando aos alunos com deficiéncia oportunidades
equitativas de aprendizagem.

Inicialmente, o capitulo abordou o papel das salas de recursos multifuncionais
e do AEE, destacando sua importancia como suporte essencial para atender as
necessidades especificas dos alunos. Em seguida, discutiu-se o conceito e a
aplicagdo do Desenho Universal para a Aprendizagem, ressaltando como essa
abordagem busca promover um ambiente educacional acessivel e adaptavel a todos
os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais.

O Planejamento Educacional Individualizado (PEI) também foi detalhado como
uma ferramenta fundamental para garantir que as necessidades educacionais dos
alunos sejam atendidas de forma personalizada. O capitulo discutiu a elaboracao e a
implementagao do PEI, enfatizando a importancia da colaboragao entre professores,
familia e demais profissionais envolvidos no processo educacional, a fim de promover
uma aprendizagem significativa e inclusiva.

Por fim, este capitulo destacou os desafios e as possibilidades da inclusao
escolar no cotidiano das instituigdes de ensino, evidenciando a necessidade de
praticas pedagogicas flexiveis e adaptaveis, que respeitem as diferengas e valorizem
as potencialidades de cada aluno. Assim, o Capitulo 4 contribuiu para aprofundar a
compreensao sobre as estratégias praticas e os instrumentos que podem ser

utilizados para promover uma educagéo inclusiva de qualidade.
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5.1 Sala de recursos multifuncionais

Desde o ano de 2009, a Convencao sobre os Direitos de Pessoas com
Deficiéncia assumiu um importantissimo papel e compromisso com a inclusao de
pessoas com deficiéncia. As salas de recursos multifuncionais para o AEE sao
fundamentais, pois desde o Decreto n.° 7.611/2011, as salas de recursos
multifuncionais foram definidas como um ambiente que disponibiliza equipamentos,
recursos pedagogicos e mobiliarios adaptados as diversidades de dificuldades

apresentadas pelos alunos com deficiéncia.

“As salas de recursos multifuncionais tém a logica de potencializar o ensino
dos alunos com deficiéncia ou com altas habilidades para promover
condi¢cdes de acesso, aprendizagem e participagdo no ensino regular. Nao
sdo um reforgo e ndo substituem as atividades de salas regulares, com as
quais devem estar em sintonia. S4o0 ambientes com materiais, mobiliarios e
equipamentos tecnoldgicos para ofertar o atendimento educacional
especializado”, explica Regiane Alves Costa Fayan, lider do Programa
Mobilizagao para Autonomia, da Fundacado FEAC (Kling, 2022, p. 1).

Essas salas sao destinadas de acordo com a Resolug¢ao n.° 4/2009, tendo como

publico-alvo da Educacao Especial:

I.  Alunos com Deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial;

II. Alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagées sociais, ha comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definigdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagao;

lll. Alunos com Altas Habilidades/Superdotacao: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade (Brasil, 2009, Art. 4°).

As salas de recursos precisam estar sempre atualizadas, dispondo de recursos
pedagogicos cada vez mais inovadores, adequando as dificuldades e necessidades
de cada aluno juntamente com os professores da sala de aula regular e professores

especialistas no atendimento educacional individualizado.

Com esse perfil organizacional, podemos imaginar o impacto da inclusao na
maioria das escolas, especialmente quando se entende que incluir € nao
deixar ninguém de fora da escola comum, ou seja, ensinar a todas as
criancgas, indistintamente! (Mantoan, 2003, p. 28).
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5.2 Desenho Universal da Aprendizagem (DUA)

A educacédo é um direito fundamental de todos os alunos, independentemente
de suas dificuldades, caracteristicas ou necessidades especificas. Por essa razao, os
métodos tradicionais de ensino nem sempre atendem de forma adequada as
especificidades dos alunos presentes na sala de aula.

Na atualidade, muito se discute sobre o DUA, pois ele € uma proposta que

colabora para as respostas educativas na perspectiva de incluir.

Para tanto, a necessidade de se promover rupturas com praticas
conservadoras é urgente. Nesse intento, a proposta do Desenho Universal
para a Aprendizagem é favoravel e, possibilita assegurar questdes referentes
ao direito a inclusdo, acessibilidade e educagédo, bem como impulsionar
acdes na perspectiva de promover um ambiente inclusivo e transformador no
que diz respeito a aprendizagem para todos (Rosalin, 2022, p. 22).

Considerando que cada aluno é unico e apresenta caracteristicas distintas
referentes ao seu cognitivo, cabe salientar a importancia de serem proporcionadas
praticas pedagogicas embasadas nos principios do DUA, pois ele fomenta acgdes
voltadas para a sala de aula regular, enquanto o AEE que é desenvolvido na sala de
recursos multifuncionais.

De acordo com Rosalin (2022), o Desenho Universal parte da compreensao de
que é possivel se dispor de recursos e acdes que atendam a todas as pessoas €, no
caso da escola, a todos os estudantes. Dito de outra forma, a titulo de exemplo,
buscamos o conceito de rampa. A rampa é um recurso que serve tanto as pessoas
que apresentam uma deficiéncia fisica e dificuldade de locomogéo quanto as pessoas
que nao apresentam nenhuma deficiéncia, como um idoso, uma pessoa obesa ou uma
mae empurrando um carrinho de bebé.

Sendo assim, é possivel entender que o AEE é realizado na sala de recursos
multifuncionais com alunos com deficiéncia preferencialmente em turno inverso, e a
partir do enfoque adotado pela escola sobre a utilizacdo do Desenho Universal para a
Aprendizagem, a utilizagcado desses meios didaticos e pedagogicos se complementam
entre si, pois o DUA tem como finalidade incluir os alunos por areas de interesse, para
assim possibilitar o ensino e aprendizagem onde existem formas diferenciadas,

promovendo diferentes formas de expressao do conhecimento.



35

5.3 Planejamento Educacional Individualizado (PEI)

O fazer pedagdgico, na perspectiva da educagéao inclusiva, atualmente ainda
traz inquietude por parte da equipe escolar, pois a adesdo aos novos recursos e
estratégias pedagdgicas curriculares que n&o segreguem e nem excluam os alunos
sao muito preocupantes. A realidade escolar vem se modificando na medida em que
os obstaculos e dificuldades ficam mais evidenciados por parte dos alunos que
apresentam algum tipo de deficiéncia, e, em contrapartida, os professores também
enfrentam essas modificagdes com insegurangas e anseios quanto a estimulacao
adequada para que de fato o engajamento e participagéo ocorra por parte de todos os

alunos, com ou sem deficiéncia.

O PEI é integrado por uma ampla avaliagdo dos niveis de desempenho do
estudante, que envolve objetivos, metas de aprendizagem, recursos e
estratégias, acomodacdes e modificagdes e outras informagdes (Silva, 2021,
p. 43).

O Planejamento Educacional Individualizado trata-se de uma estratégia que
estabelece um planejamento individual voltado para as dificuldades dos alunos de
inclusdo, o qual ira contribuir na busca de entendimento e melhorias no processo de
ensino e aprendizagem. Por ser um documento flexivel a modificagbes, cabe ressaltar
e evidenciar a escolha por utilizar o método ADDIE para o PEI, pois essa organizagao
atende aos critérios especificos a cada etapa do planejamento: analise, design,
desenvolvimento, implementacdo e avaliagdo. Do capitulo 4 ao 4.3 estao
exemplificadas todas as etapas do método ADDIE.

A apropriacdo desse documento denominado como PEI e a utilizagdo do
método ADDIE tém como principais objetivos auxiliar quanto a avaliagao e intervengao

dos alunos publico-alvo da educacgéo inclusiva.

Neste contexto, os planos de adequagao sao imprescindiveis para que as
diferentes formas de ensinar sejam contempladas na variabilidade de planejar
e, consequentemente sejam utilizadas as diversas metodologias e recursos
didaticos (Novaes, 2016, p. 36).

Com relagao ao processo de inclusado, esta a importancia de ressaltar o PEI
como o documento norteador no processo de ensino-aprendizagem, pois a partir de

uma avaliagdo que contemple o levantamento dos conhecimentos prévios do aluno,
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bem como suas potencialidades e habilidades, sera possivel viabilizar e direcionar a
acao pedagogica.

Segundo Brito e Bassi (2020, p. 76), “O PEI rompe o paradigma tradicional de
normalizar todos os alunos ao detalhar o tipo de atividade e apoio requeridos, diante
das necessidades apresentadas pelo aluno com deficiéncia”. Faz-se necessario,
portanto, que os alunos com necessidades educacionais tenham o seu PEI, pois sem
ele as atividades poderao ser insuficientes, pois nesse documento de apoio e suporte
tera os dados pessoais do aluno, a identificacido dos seus conhecimentos prévios, os
registros das suas evolugdes, os objetivos a serem superados ao longo do periodo
destinado e as atividades a serem realizadas. Vale reforgar sobre a importancia
desses registros estarem a disposi¢ao dos profissionais, familiares e demais pessoas
da equipe gestora escolar, pois sendo assim sera possivel planejar futuras atividades

e objetivos a serem agregados naqueles ja alcangados.

A escola contemporanea ndo pode ser inflexivel e estanque, pois a
inteligéncia € uma constante adaptacdo. As modificagdes anatdmicas do
cérebro acontecem ao longo da vida. Com elas, por meio de estimulos, séo
adquiridas habilidades, desenvolvidas dimensdes emocionais; descobre-se o
mundo, surgindo um novo olhar sobre a vida. As faculdades criativas do ser
sao propriedades também dos alunos com necessidades educacionais
especiais (Cunha, 2012, p. 53).

Pensando sobre a importancia do planejamento educacional individualizado
para a organizagao e preparagao dos recursos a serem utilizados com os alunos e as
dificuldades encontradas pelos professores quanto a elaboragdo desse documento,
sera elaborado um documento estruturado, o qual trara como beneficio tecnolégico a
utilizagcado do design instrucional para que os profissionais possam ter acesso tanto
para consultas quanto para fazer alteragdes e/ou complementacgdes.

Para perceber a importancia do PEI, &€ necessario compreender que o termo
educacao nao significa somente a escolarizagdo promovida pela escola, mas todas
as influéncias ocorridas na formagao do aluno. Nesse contexto, mostra-se pertinente
comentar sobre a importancia da escola como uma instituicdo que tem o objetivo de
contribuir no desenvolvimento de alunos ainda criangas, jovens e adultos, na
apropriagao de conhecimentos e na formagao voltada para a cidadania, a criticidade

€ a preparacao para as demandas do mundo do trabalho.
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Um mundo inclusivo € um mundo no qual todos tém acesso as oportunidades
de ser e estar na sociedade de forma participativa; em que a relagao entre o
acesso as oportunidades e as caracteristicas individuais ndo € marcada por
interesses econdmicos ou pela caridade publica. A proposta inclusiva
pressupde uma ressignificagdo da sociedade e, nela, da escola que temos
hoje, para que ofereca respostas educativas de qualidade para todos
(Carvalho, 1999, p. 9).

Assim, entende-se que o professor exerce um papel fundamental no processo
de inclusao e, por essa razdo, deve saber ou procurar saber o maximo possivel de
informacdes e caracteristicas sobre seu aluno, para que consiga auxiliar seu
aprendizado e desempenho em sala de aula. Cabe salientar sobre a importancia de o
professor utilizar reforgos positivos para a motivagao sempre que possivel, pois sendo
assim ira trabalhar de forma positiva e acreditando no potencial dos alunos, o que

tornara o processo mais prazeroso.

5.4 A importancia da escola para o processo de inclusao

O trabalho de Victor, Franga e Oliveira (2018) traz uma reflexado a respeito das
condi¢cbes determinantes para que efetivamente aconteca o processo de inclusio.
Nesse sentido, torna-se fundamental atitudes positivas e recursos necessarios, sendo
assim, pouco vale somente atitudes positivas e abertas se os recursos necessarios a
cada aluno ndo forem pensados e repensados a partir das suas dificuldades e
habilidades de aprendizagem. Do mesmo modo, dispor de todos os recursos possiveis
e pensados de forma individualizada n&o sera significativo se a escola mantém uma
atitude fechada e excludente perante a inclusao. A partir das consideracoes feitas
pelos pesquisadores, vale enfatizar a importancia da escola como um todo: equipe
gestora, alunos, professores, funcionarios e familiares devem desconstruir algumas
concepgdes negativas mediante o tema em questdo, como:

a) nao limitar ou rotular os alunos mediante suas dificuldades ou deficiéncias;

b) ndo pretender que os alunos aprendam de forma unica, desconsiderando os

estilos de aprendizagem e o tempo de cada um;

c) considerar a importdncia de organizar o ano letivo de forma flexivel,

adaptando as metodologias a partir das necessidades de cada aluno;

d) dar a devida importancia para a avaliagado dos alunos de inclusao, levando

em considerag&o seus avangos, entre outros.
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A escola, em uma perspectiva de educagao inclusiva, deve se preparar para
uma pratica pedagdgica na qual tanto a coletividade quanto a individualidade
favorecam o pleno desenvolvimento da aprendizagem do estudante, sem
desconsiderar sua singularidade. Para que ele seja um sujeito ativo de sua
aprendizagem, é necessario que faca parte do grupo, que se relacione, que
participe e compartilhe de todas as atividades desenvolvidas (Orra, 2012, p.
198).

Para que a politica publica de inclusdo escolar atinja suas intencionalidades,
sera necessario que as escolas estejam aptas a receber toda a diversidade de alunos,
levando em consideragao nao somente aspectos relacionados a socializagdo e a
insergao dos alunos com deficiéncia na sala de aula. Portanto, reconhecer que todos
os alunos possuem caracteristicas peculiares implicara na diferenciacédo do ensino,
levando em conta as modificagdes relacionadas aos recursos pedagogicos e a

estrutura fisica do ambiente escolar.

5.5 A acessibilidade curricular: uma mudanc¢a de perspectiva e utilizagao do
PEI

Em nosso entendimento, o objetivo central da elaboragdo do PEIl como
estratégia de inclusdo escolar é o acesso ao curriculo e essa dimensao
implica a adocdo de estratégias pedagdgicas que possam contemplar a
perspectiva do desenho universal e da acessibilidade curricular para os
estudantes com deficiéncia junto a sua turma de pertencimento (Haas, 2021,
p. 77).

Pacheco e Vieira (2006) afirmam que para existir uma sala de aula inclusiva é
essencial ter o planejamento e a organizagao do curriculo adaptado. Sendo assim, é
importante estimular as relagdes entre professor-aluno e aluno-professor. E
importante comentar sobre a inovagdo na sua agado pedagdgica, atribuindo uma
postura proativa em relacdo a busca de recursos especificos para que a

aprendizagem acorra de forma natural e valorizando as especificidades dos alunos.

Adaptagéo curricular refere-se ao ajuste da pré-licado dos objetivos de estudo,
do material, dos métodos e do ambiente em sala de aula, de modo que ela
possa atender as necessidades dos alunos. Isso relacionava-se a métodos
de ensino, escolha de situagdes como trabalho individual, trabalho em pares,
trabalho em grupos ou ensino para a turma toda (Pacheco; Vieira, 2006, p.
42).

Nessa perspectiva, vale salientar que nao basta somente compreender como

se da a trajetdria da educagao inclusiva sem pensar e repensar sobre coloca-la em
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pratica. O contexto educacional podera ser considerado inclusivo a partir dos
requisitos citados:
e desconsiderar a falta de recursos e numero excessivo de alunos como
justificativa para restringir a inclusao;
e reconhecer que cada aluno tem uma capacidade de aprendizagem diferente
e torna-las possiveis a partir das suas possibilidades;
e elaborar recursos diferenciados e metodologias que atendam as
necessidades dos alunos de incluséo;
e inserir projetos que promovam estratégias de compreensao e respeito sobre
uma sociedade inclusiva;

e considerar a inclusdo como parte do processo dinamico.

5.6 Flexibilizagoes e/ou adaptagoes curriculares

Apesar dos desafios enfrentados e seus avangos na educacgao inclusiva no
Brasil, alguns docentes ainda manifestam pouco conhecimento a respeito do processo
de inclusédo e inseguranga na aplicabilidade das atividades e envolvimento com os
alunos com deficiéncia cognitiva no processo de aprendizagem. A presencga cada vez
mais evidente desses alunos na sala de aula expde a nossa fragilidade perante o
desconhecido, sendo assim, temos muito a aprender sobre o processo de inclusédo e
o contexto das praticas pedagogicas. A flexibilizagdo, adaptagcdo e/ou adequagéao
curricular séo estratégias e possibilidades educativas com a finalidade de dar suporte
as dificuldades de aprendizagem. E importante enfatizar que o curriculo deve ser
dinamico, alteravel e readaptado para que atenda de fato a todos.

E importante que o professor consiga levar em consideracéo alguns aspectos
consideraveis em relagao as adaptagdes curriculares, como: participacao de todos,
objetivos e recursos a serem utilizados e considerar variadas formas de registro e
avaliagdo, levando em conta as potencialidades e as habilidades que o aluno

apresenta.

O ensino nao ocorrera, de fato, se o professor ndao atender ao jeito que
cada um tem para aprender. Faz parte da tarefa de ensinar procurar as
estratégias que melhor respondam as caracteristicas e as necessidades
peculiares a cada aluno (Aranha, 2000, p. 25).
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A adaptagao dos materiais pedagdgicos, em suma, € a selegao e organizagao
dos recursos que irdo auxiliar a aprendizagem dos alunos. E responsabilidade do
professor verificar e auxiliar na confecg¢ao e criagdo desses materiais juntamente com
a equipe multidisciplinar na escola. Segue abaixo algumas sugestdes de estratégias
que irdo auxiliar o desenvolvimento das praticas pedagdgicas:

e Posicionamento do aluno na sala de aula;

e Manter sempre contato visual;

e Fazer uso da rotina elaborada em sala de aula;

e Utilizar instrumentos que possam dar previsibilidade ao término das

atividades;

e Aplicar variados recursos de apoio: visual, auditivo e utilizacdo de materiais

concretos.

Cabe reiterar que as adequacbes curriculares irdo ocorrer a partir do
entendimento das necessidades educacionais especificas de cada educando. Por
essa razao, as adaptacgdes curriculares se dividem em duas partes. Elas podem ser
adaptacdes de grande porte, para as quais serao feitas adequagdes em proporgdes
maiores, envolvendo de forma direta toda a equipe diretiva escolar. Ou podem ser
adaptacbes de pequeno porte, as quais sdo destinadas diretamente ao papel do
professor, pois, sendo assim, as pequenas modificagdes de conteudos e objetivos irdo
auxiliar os alunos a ter maior autonomia frente as suas dificuldades.

As adaptacbes de grande porte sdo consideradas estratégias pedagogicas
importantissimas para o processo de inclus&o, pois envolvem grandes mudancgas e
alteragdes necessarias tanto na proposta pedagodgica quanto na estrutura fisica
adequada as especificidades de cada aluno e no envolvimento direto da familia e
demais profissionais. A Declaragao de Salamanca, conforme referido anteriormente,
define algumas agdes e principios necessarios para conduzir a proposta de educagéo
para todos.

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que possuem. A partir das informagdes mencionadas, vale salientar que
algumas caracteristicas poderdao fazer parte do planejamento da equipe escolar,

considerando a diversidade dos alunos:
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e organizagao do espacgo da sala de aula;

e selecao de materiais e recursos de forma a favorecer a aprendizagem;

e planejamento e objetivos pedagdgicos a serem aplicados;

¢ diversidade metodoldgica tanto para o ensino quanto para a avaliagéo;

¢ flexibilizacdo da temporalidade, respeito do tempo de aprendizagem de cada

aluno.

Quando falamos em inclusdo e todo o processo que envolve as mudancgas de
paradigmas em relagao ao contexto escolar e familiar dos alunos com deficiéncia, cabe
ressaltar que cada profissional deve ter claramente nogao da importancia do trabalho
em equipe. A cultura individualista ainda é bastante viva em algumas instituicdes e, na
maioria das vezes, a falta de informacgdes, de reunides e espagos para que as trocas
de ideias de fato acontecam sao esquecidas e deixadas de lado por muitos motivos. Os
profissionais possuem dificuldades em aceitar o trabalho em equipe pelo fato de terem
passado por experiéncias negativas ou por existir certo receio em aceitar e se adequar

ao novo e ao desconhecido.

E consequente a necessidade de modificacdes nas relacdes entre a escola e
o conhecimento, entre o professor e o aluno e entre a educagdo e o mundo
contemporaneo. Além da conexao com as transformagdes atuais, € demanda
da contemporaneidade a compreensdao das diferentes dindmicas que
ocorrem no processo de ensino e aprendizagem, para tragar estratégias
pedagdgicas adequadas a realidade discente (Cunha, 2012, p. 54).

Sabemos que o trabalho em equipe ndo é tdo simples assim, pois requer
mudancas bastante significativas por parte de todos os envolvidos. Dentro das diversas
instituicdes, existem divisdes e subdivisdes de setores, e cada setor € responsavel por
determinadas areas relacionadas a educagao em geral. Contudo, se acontecer a uniao
dos setores de forma integral, com certeza os resultados serdo cada vez mais claros e
objetivos, pois o trabalho em equipe nunca devera ser eliminado, e sim cada vez mais
organizado e elaborado de tal forma que seja imprescindivel no trabalho escolar. A
escola, bem como varias instituicdes, sdo lugares em que se devem estabelecer
vinculos e procurar a melhor forma de conviver e bem viver.

Saber trabalhar em equipe esta sendo um dos temas mais abordados
atualmente, pois somente formar um grupo para trabalhar determinados assuntos

relacionados a inclusdo n&o seria o principal objetivo. Muitas instituicbes estdo

engajadas na formacdo de novas equipes, das quais fazem parte pessoas
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interdependentes, que visam um relacionamento interpessoal e satisfatorio, onde as
ideias e opinides de todos sejam aceitas e discutidas na tentativa de manter o foco

num objetivo comum.

Finalmente as praticas pedagogicas inclusivas sao constituidas a cada
momento, de maneira conjunta e compartilhada entre professor e educando,
em situagdes coletivas e individuais, em um constante e infinito processo de
conhecer o outro em busca de superacao das dificuldades de aprendizagem
por meio do pensar novas estratégias a partir da pergunta: “ Como é que meu
educando aprende?”, de modo que a singularidade sera sempre recuperada
sem perder de vista o sujeito com possibilidades de aprendizagem (Orru,
2012, p. 200).

O objetivo especifico do trabalho em equipe é justamente fazer as devidas
intervengdes, criando situagdes onde ocorra a valorizacdo das habilidades,
oferecendo desafios adequados para a vida dos alunos, visando o auxilio tanto nos
vinculos escolares quanto familiares.

O trabalho em equipe €, portanto, um conceito inovador, que busca diminuir ou
de fato eliminar as barreiras impostas pelas instituigdes. Isso porque quando acorrem
mudancas na forma de tratar, ouvir e entender as reais necessidades dos membros
envolvidos nos variados contextos, esta acontecendo de fato a importancia e o
respeito as diferengas e singularidades de cada ser como sujeito capaz de ouvir e ser
ouvido.

Ao longo da histéria da educacéo brasileira, o AEE tem travado momentos de
luta para a inclusdo de alunos com deficiéncia, que perpassam todos os fatores

tratados até agora.

Para atender as necessidades educativas de seus alunos €& preciso que a
escola modifique. Nesse momento cabera a ela atender a uma parcela social
que até entdo esteve excluida de seus projetos e planos de trabalho, ainda
que estivesse presente em suas dependéncias, seja na classe especial, na
classe de recurso ou na classe comum (Mendes, 2002, p. 76).

A educagado, na perspectiva da inclusdo, implica na reflexdo acerca do
entendimento, compreensdo, respeito e superacdo dos esteredtipos existentes
principalmente no contexto escolar. Nesse sentido, o atual cenario educacional
necessita de estratégias que possam contemplar novos recursos educacionais na
formagao docente, projetos educacionais que possam possibilitar maior interagéo,

reflexbes referentes ao processo de ensino e aprendizagem, organizagdes de
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planejamentos, critérios e procedimentos de trabalho que atendam as especificidades

dos alunos, para que a partir dessas estratégias a inclusao possa acontecer.

A implementacdo da acdo educativa que possibilite a expansdao de
oportunidade esta condicionada ao reconhecimento da diversidade -
experiéncias e condi¢des individuais — para propiciar a igualdade de acesso
e de oportunidades, na tensao particularidade/generacidade. O desafio do
trabalho docente esta em efetivar o principio da igualdade sem naturalizar as
desigualdades e sem homogeneizar ou apagar as diferengas (Nogueira,
2010, p. 67).

Para Stainback e Stainback (1999), a educacéo inclusiva esta alicergada no
respeito as diferengas, sendo a escola o espacgo privilegiado para a pratica da
aceitagdo dessas diferencas e da igualdade de direitos. Nessa perspectiva, para
reavaliar e reorganizar o fazer pedagdgico acerca da inclusdo. E imprescindivel que
sejam feitas discussdes, trocas de ideias e experiéncias por parte dos profissionais
envolvidos diretamente com as demandas escolares, com a finalidade de repensar
sobre as estratégias de ensino diferenciadas, levando em consideragédo as
dificuldades especificas dos alunos e como essas mudangas poderdo impactar no
processo de ensino e aprendizagem e, de certa forma, assegurar a todos os alunos
inseridos no espacgo escolar o direito e o acesso a aprendizagem independentemente

da sua deficiéncia.

Somente planejamentos educacionais que se estruturem a partir da
perspectiva da diferenciagdo, onde a individualizacdo forma a base da
atuacao pedagdgica, podem responder as necessidades de tais educandos,
quer seja no contexto inclusivo ou em situagcbes de escolarizagédo
especializada (Glat; Redig, 2012, p. 81).

Sendo assim, a proposta deste subcapitulo € propor uma reflexao tedrica a
partir das concepcdes de autores que contribuem para a escrita desta pesquisa e
acreditam na permanéncia dos alunos com deficiéncia na sala de aula regular,
buscando compreender como se da esse processo de implementacao nas escolas.

Dessa forma, as ideias propostas por Mantoan (1997), Pacheco (2007) e
Sassaki (2006) destacam para a importancia do olhar diferenciado e atento do
ambiente educacional para as medidas de acolhimento e entendimento de como lidar
com as diversidades existentes nesse seguimento e pressupdem que a equipe escolar
desenvolva agdes pedagogicas inovadoras e estratégicas que atendam as

singularidades de cada aluno.
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Ao avaliarmos propostas de agdo educacional que visam a inclusao,
encontramos habitualmente, nas orientagdes dessas agdes, dimensodes
éticas conservadoras. Essas orientagbes, no geral, expressam-se pela
tolerancia e pelo respeito ao outro, que sdo sentimentos que precisamos
analisar com mais cuidado, para entender o que podem esconder em suas
entranhas (Mantoan, 2003, p. 19).

No ponto de vista de Mantoan (1997), Sassaki (2006) e Werneck (2002),
existem diferengas conceituais entre os processos de integragao e incluséo, pois séo
dois conceitos que deverao ser repensados e analisados de forma consistente para
que nao acontecga a supervalorizacdo de um dos conceitos em detrimento do outro,
ou seja, quando se fala em integracao, a ideia principal é dar relevancia somente para
os aspectos sociais, comportamentais e sentimentais. Ja o conceito da palavra
inclusdo devera ser discutido e difundido nos espacgos escolares como um conceito
mais amplo, o qual garantira o acesso aos conteudos curriculares de forma adaptada
ou adequada, espacos fisicos planejados que atendam as deficiéncias, projetos de
trabalho acerca da interagdo dos grupos, participagao efetiva de todos os alunos,
oportunizar momentos de trocas de experiéncias e conhecer as potencialidades de
cada aluno, proporcionando a valorizagdo necessaria em varios ambientes de

trabalho.

A inclusdo nao prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia e / ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o
professor levara em conta esses limites e explorara convenientemente as
possibilidades de cada um [...] (Mantoan, 2003, p. 36).

Na intencao de buscar mais contribuicdes sobre as adequacdes ou adaptagdes
curriculares, os estudos resultantes das pesquisas de Duarte (2020) evidenciam que
a adaptacao curricular é indispensavel para a promog¢ao da inclusdo escolar, pois €
um recurso pedagogico de extrema importéncia para o desenvolvimento educativo,
pois respeita a heterogeneidade através da flexibilizagdo do curriculo escolar e, assim,
permite que os alunos com necessidades educativas especificas sejam valorizados.
Nesse sentido, a estratégia mencionada é fundamental para atender as demandas
educativas. Além disso, as adaptacdes curriculares que devem estar expostas no PEI
possibilitam que, através da flexibilizacdo do curriculo normativo, os alunos de
inclusdo possam usufruir de conteudos e temas previstos nos planos de aula e suas

singularidades sejam respeitadas.
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5.7 Desafios da inclusao

Conforme ja haviamos lido anteriormente, antigamente as escolas de ensino
regular tinham a ideia de que os alunos com deficiéncia deveriam frequentar somente
escolas de Educagao Especial, segregando os alunos com dificuldades especificas
dos alunos que eram considerados “ideais”, pois até entdo era a unica opgao existente
para que esses alunos conseguissem desenvolver as habilidades a partir das suas
especificidades. As escolas de educacido especial fortaleciam cada vez mais o

processo de exclusao desses alunos da sociedade. Segundo Mantoan (2003, p. 13):

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento
que recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e
deficientes, as modalidades de ensino em regular e especial, os professores
em especialistas nesta e naquela manifestacdo das diferencas. A légica
dessa organizagdo é marcada por uma visdo determinista, mecanicista,
formalista, reducionista, prépria do pensamento cientifico moderno, que
ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem os quais ndo conseguimos romper
com o velho modelo escolar para produzir a reviravolta que a inclusdo impde.

Diante do exposto, € notdria a necessidade de uma efetiva educacgao inclusiva,
pois 0s prejuizos causados pela exclusdo dos alunos com deficiéncia sao
imensuraveis, conforme previsto na Declaragdo de Salamanca (Brasil, 1994).

Na Declaragdo de Salamanca esta evidente a concepcédo de que todas as
criangcas tém direito a frequentar a escola de ensino regular e assim participar do
processo de ensino e aprendizagem com as outras criangas da sua idade. Sendo
assim, as escolas devem obrigatoriamente matricular os alunos com necessidades
educacionais especificas, enfatizando a adequacao dos espacos fisicos e funcionais
para atender a diversidade.

Esse processo de inclusdo dos alunos com necessidades especificas nas salas
de aula de ensino regular é discutido por varios autores. Maria Tereza Eglér Mantoan

(2003), por exemplo, defende a ideia de que

o objetivo da integracao é inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi
anteriormente excluido, e o mote da inclusdo, ao contrario, € o de ndo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o comec¢o da vida escolar. As
escolas inclusivas propdéem um modo de organizacao do sistema educacional
que considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em
fungcdo dessas necessidades (Mantoan, 2003, p. 16).
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Quando falamos em oportunidades acerca da educagao inclusiva, estamos
considerando a diversidade do ensino e aprendizagem, pois cada aluno que frequenta
a escola possui habilidades e dificuldades, e cabe a escola oportunizar momentos de
trocas, espacos adequados e recursos diferenciados. Mantoan (2003) nos diz o

seguinte:

A escola prepara o futuro e, de certo que, se as criangas aprenderem a
valorizar e a conviver com as diferencas nas salas de aula, serao adultos bem
diferentes de nés, que temos de nos empenhar tanto para entender e viver a
experiéncia da inclusdo! (Mantoan, 2003, p. 48).

7

E, ainda, o processo de inclusdo é muito mais amplo do que possamos
imaginar, pois somente as reflexdes que permeiam a pratica docente n&o seriam

suficientes em vista da sociedade que perpassa o contexto escolar.
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6 O DESIGN EDUCACIONAL COMO SUPORTE PARA
PLANEJAMENTO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

A elaboracéo, implementacéo e avaliagao de projetos educacionais constituem
desafios substanciais para as instituicbes de ensino, exigindo ferramentas
metodoldgicas robustas para sua concretizagdo eficaz. Em resposta a tais desafios,
identificados mediante analise detalhada da realidade educacional por intermédio de
entrevistas, este estudo propée o Design Educacional como uma solugao
metodoldgica inovadora. O DE, também conhecido por uma variedade de termos,
como projeto instrucional, desenho didatico, design educacional ou pedagdgico,
remete a engenharia pedagdgica — um compéndio de estratégias metodoldgicas
destinadas a estruturacao de atividades educacionais. Esse conceito encapsula uma
abordagem sistematica ao planejamento, desenvolvimento e implementacéo de
experiéncias de ensino-aprendizagem, incorporando um espectro diversificado de
meétodos, técnicas e recursos didaticos destinados a otimizar os processos
educacionais.

Em sua esséncia, o Design Educacional transcende a mera estética ou
funcionalidade objetiva de produtos instrucionais, almejando a fuséo entre forma e
funcao para alcangar objetivos educacionais predeterminados. Nessa perspectiva, a
instrugdo é entendida ndo apenas como transmissao de conhecimento, mas como um
facilitador na construgao do conhecimento por parte dos alunos, conforme postulado
por Reigeluth e ecoado por Filatro (2007). Assim, o Design Educacional emerge como
um recurso no ambito do planejamento educacional para alunos com deficiéncia.

De acordo com Filatro (2007), o Design Educacional engloba uma série de
acgdes intencionais e sistematicas de ensino, abrangendo desde o planejamento inicial
até a avaliagdo de eficacia, fundamentadas em principios de aprendizagem e
instrucdo consagrados. Essa abordagem estratégica visa nao apenas identificar
necessidades educacionais especificas, mas também desenvolver solu¢des didaticas
integradas que respondam a essas necessidades de maneira coesa. As aplicagdes
do Design Educacional variam em escopo, desde intervengdes macro, que afetam a
estrutura organizacional de instituicdes educacionais, até iniciativas micro, focadas na

producao de materiais didaticos especificos.
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Considerando a diversidade de contextos e requisitos educacionais, o Design
Educacional pode assumir varias modalidades, desde abordagens tradicionais até
modelos mais flexiveis e contextualizados, conforme delineado por Filatro (2003). No
ambito desta dissertagdo, o Design Educacional é posicionado como um pilar
fundamental na pedagogia contemporanea, aplicavel na concepg¢ao de cursos, aulas
e materiais didaticos variados, servindo como alicerce para a proposta de um produto
educacional inovador.

Moore e Kearsley (2008) enfatizam a necessidade de questionamentos
criteriosos na organizacao de situagdes de aprendizagem mediadas por tecnologia,
abordando desde a selecao de conteudos até métodos de avaliacédo e feedback. Tais
consideragdes sao intrinsecas ao escopo do Design Educacional, evidenciando sua

capacidade de fornecer respostas estruturadas a complexas questdes educacionais.

6.1 Processo de construgao do PEIl e o Desigh Educacional

O processo de Design Educacional € frequentemente estruturado em fases,
que podem ser iterativas, dependendo do modelo especifico adotado. Um dos
modelos mais conhecidos € o ADDIE, um acrénimo para Analise, Design,
Desenvolvimento, Implementacdo e Avaliacdo. Na analise, busca-se identificar as
dificuldades de aprendizagem, avaliagdo e historia de vida do aluno. No design, deve-
se especificar quais recursos serao utilizados, escolher métodos de instrucdo e
projetar a estrutura e o formato do material educacional. No desenvolvimento,
objetiva-se criar e produzir os materiais de aprendizagem, que podem incluir conteudo
digital, conteudos adaptados, objetivos especificos, entre outros. Na implementacéo,
executa-se o plano de agao com os estudantes, quais serdo os locais indicados para
as realizagdes de atividades especificas, como serdo desenvolvidas as aulas praticas
etc. E, por sua vez, na avaliagao, obtém-se informagdes para medir a eficacia das
intervengdes adaptadas através da avaliacdo do desempenho e analise dos

resultados de aprendizagem.
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6.2 O método ADDIE

Modelos de projeto educacional que auxiliam na construgéo e estruturagao de
cursos sao representagdes que indicam o ponto de vista de como as pessoas
aprendem, e podem ser utilizados como guias na constru¢cdo de um Design
Educacional (Herridge, 2015). O DE é um método de elaboragao de experiéncias de
aprendizagem que, na perspectiva da equipe escolar e dos familiares dos alunos,
ajuda a preservar o conhecimento e a tornar o processo de aprendizado mais eficaz
e atraente.

Existem varios modelos de Design Educacional, os mais populares séao:
Taxonomia de Bloom, o modelo ARCS, o modelo agil e o método ADDIE. Para
desenvolver um projeto educacional existem alguns métodos que descrevem a
organizagao, o particionamento e a condugao do aprendizado (Vahldick; Knaul, 2010),
dentre eles estdao o ADDIE, ASSURE, Gerlach e Ely, PIE, AIM-CID, DEI, 4C/ID, ILDF
Online e Dick e Carey.

A sigla ADDIE significa Analyze, Design, Develop, Implement e Evaluate, sendo
um método existente ha mais de um século, que vem sendo aperfeigoado ao longo do
tempo. A principio, foi desenvolvido e utilizado para atender demandas do exército
norte-americano durante a Segunda Guerra Mundial.

Esse modelo aponta cinco fases de estudo, apresentadas de forma simples e

concisa, como pode-se observar na Figura 1:

Figura 1: Fluxograma das cinco fases do Método ADDIE

Fonte: ilustragdo elaborada a partir do site Creately’.

" Disponivel em: https://creately.com/pt/home/.
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Por essa razao, a escolha de utilizar o Design Educacional a partir do modelo
ADDIE foi oportuna pelo fato de envolver as cinco etapas que serao primordiais para
a criacdo do Planejamento Educacional Individualizado e, assim, proporcionar um
documento no qual tera a histéria de vida do aluno, quais recursos serao utilizados
para melhorar e consolidar o processo de ensino e aprendizagem, desenvolvimento
acerca dos objetivos e planejamento, realizacdo e implementagdo das propostas de
ensino e avaliagdo das praticas pedagogicas. Para melhor compreensao sobre a
elaboracao do PEI a partir do DE utilizando o modelo ADDIE, seguem as explicagdes
na sequéncia.

As etapas sao descritas abaixo:

Etapa 1: Analise: é o momento de conduzir um levantamento detalhado de
todos os objetivos de aprendizagem, das caracteristicas do aluno, dos contextos
inseridos, conteudos e formas etc. Esta etapa € o momento do delineamento de
objetivos, tendo como foco dos designers educacionais basicamente o publico-alvo,
com identificagao de habilidades e conhecimentos desse, para fins de garantia de que
nao lhe seja redundantemente assuntos dos quais ja tém conhecimento, mas sim
introjetando novos toépicos e conteudos que ainda nao foram conhecidos (Filatro,
2008). Ainda engloba questbes, tais como a avaliagdo global dos alunos,
considerando dados pessoais e de nivel cognitivo, como idade, nacionalidade,
experiéncias anteriores e demais topicos de interesse; quais as demandas desses
alunos e o que eles devem atingir ao final da realizagao das etapas; ainda, considerar
o que fisica e mentalmente se faz necessario em termos de capacidades, cognitivo,
percepgao e resposta a acdo; verificagdo sobre qual tipo de ambiente é mais propicio
para a realizagdo das atividades; e também € o momento de observar restricdes que
podem vir a afetar o andamento do plano de acédo e, consequentemente, seus
objetivos.

Etapa 2: Design: nesta etapa serdo selecionadas todas as metas e ferramentas
utilizadas para atingir o objetivo, recursos diferenciados, estruturas, analisando
assuntos e plano de agdo. Ainda nesta etapa serdo estabelecidas ferramentas a
serem usadas e o nivel e tipo de tarefas a serem abordadas.

Etapa 3: Desenvolvimento: neste estagio acontece a utilizagdo dos dados
obtidos na Etapa 2 e apropriacao desse material para elaborar um trabalho calgcado
no conhecimento que deve aplicado para os alunos de inclusdo. Nesta etapa, pde-se

em pratica as ideias, tais quais se a estimativa de tempo esta de acordo e é
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consistente com o material a concluir, e, ainda, se o conteudo esta sendo concebido
com base em cronograma pré-estipulado e se o material produzido esta de acordo
com o objetivo previsto. Neste passo do modelo s&o desenvolvidos todos os
conteudos e materiais didaticos, quando sio criadas e estabelecidas as atividades de
aprendizado e também os métodos que serao utilizados.

Etapa 4: Implementagao: neste momento séo estabelecidos quais locais da
escola o aluno ira utilizar para a realizacdo de instrumentos de avaliagdes e/ou a
realizacdo de atividades destinadas a sala de recursos e quais atividades ira
desenvolver na sala de aula regular juntamente com os demais colegas. Esse é o
momento de colocar em pratica as atividades desenvolvidas de forma individualizada,
sendo respeitadas as especificidades de cada estudante.

Etapa 5: Avaliagao: nesta etapa sera fundamental obter informagdes sobre 0
desenvolvimento e realizagao das atividades pedagdgicas aplicadas e realizadas com
os estudantes de inclusdo, pois através de uma avaliagado direcionada acerca das
etapas aplicadas anteriormente, a equipe escolar conseguira obter critérios de
avaliagcdo para que possa seguir em frete em relagdo as atividades propostas ou se
devera repensar estratégias diferenciadas para melhorar o desempenho dos alunos

em determinadas areas nas quais ainda nao foi possivel perceber a sua consolidagao.

Figura 2: Fases do processo de design instrucional, segundo o método ADDIE

Modelo ADDIE

Solugdo Educacional

3

oeSndax

)

Especificagdo

oeSdasuo;

Identificacdo

Design fino das unidades de ensino

Problema Educacional

Fonte: Gava, Nobre e Sondermann (2014, p. 114).
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Como apresentado na Figura 2, a cada etapa o método ADDIE vao sendo
somadas informagdes relevantes que possibilitam prosseguir as etapas seguintes,
como degraus de uma escada. E muito importante que a equipe escolar compreenda
os indicadores desse processo e a avaliacido das necessidades estabelecidas em
cada etapa. E importante lembrar que o método ADDIE pode ser utilizado tanto do
ponto de vista macro, para a elaboragao de projetos completos, quanto em nivel micro,
para a producédo de materiais isolados.
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7 METODOLOGIA

Considerando que este trabalho se destina a compreender a singularidade do
processo de inclusdo, especificamente como o Planejamento Educacional
Individualizado esta sendo implantado e desenvolvido neste contexto, por essa razao
a escolha por uma perspectiva qualitativa e quantitativa foram complementares e
“centra-se sobretudo na interpretagdo, compreensédo e explicagcdo de significados,
pretendendo, desta forma, aprofundar o conhecimento de uma dada situagdo num
contexto especifico e ndo formular generalizagdes” (Martins, 2011, p. 185).

As principais fontes de coleta de dados para a realizacao deste trabalho foram
as ideias reveladas no encontro presencial, encontro online de forma individualizada
através de entrevista semiestruturada com respostas abertas e questionario enviados
através do Google Forms com perguntas objetivas e respostas diretas. Dessa forma
foi possivel compreender a realidade vivenciada no dia a dia dos profissionais
envolvidos nesse seguimento.

O presente trabalho tem como finalidade implementar o método ADDIE como
ferramenta para auxiliar os professores, bem como a equipe escolar, sobre a
organizagdo e implementacdo do planejamento educacional individualizado. A
presente pesquisa tem uma abordagem descritiva e qualitativa, que segundo Minayo
(2002, p. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

O anseio desta pesquisa originou-se pela busca de respostas acerca da
inclusdo escolar e os desafios que preocupam e afetam o desenvolvimento dos
estudantes que apresentam deficiéncia. Apds a implementacido da Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008 (PNEE-EI/08)
e a implementagcdo das Salas de Recursos, a procura dos espagos escolares
destinados ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) pelos alunos com
deficiéncias tem tomado propor¢des bastante preocupantes para a atual realidade. A

partir dessas inquietagdes, originou-se o objeto de estudo da pesquisa apresentada.
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7.1 O publico-alvo da pesquisa

Em busca de compreensao sobre o processo de inclusao, sua implementacao,
organizagao do trabalho e outros aspectos relacionados ao tema, foi realizado um
questionario com perguntas estruturadas e respostas objetivas com seis professoras
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) das escolas do municipio de
Pelotas e entrevista semiestruturada com respostas abertas realizadas de forma
online com quatro professoras do Atendimento Educacional Especializado (AEE) das
escolas da rede particular da cidade de Porto Alegre, a fim de entender e compreender
como elas avaliam a elaboragcdo do instrumento de avaliacdo e o Planejamento
Educacional Especializado (PEI).

A escolha pela entrevista semiestruturada se deu pela importancia salientada
entre pesquisador e sujeitos pesquisados. De acordo com Ludke e André (1986, p.
33):

Mais do que outros instrumentos de pesquisa, que em geral estabelecem uma
relagao hierarquica entre pesquisador e o pesquisado, como na observagao
unidirecional, por exemplo, ou na aplicagdo de um questionario ou de técnicas
projetivas, na entrevista a relagdo que se cria é de interagdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.
Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde n&do ha a
imposicao de uma ordem rigida de questdes, o entrevistador discorre sobre
o tema proposto com base nas informagbes que ele detém e que no fundo
sdo a verdadeira razao da entrevista. Na medida em que houver um clima de
estimulo e de aceitagdo mutua, as informacgdes fluirdo de maneira notavel e
auténtica.

7.2 Coleta de dados e informagodes

Assim, a fase inicial da pesquisa empirica foi dedicada a convidar seis
professoras do AEE de escolas distintas do municipio de Pelotas e quatro professoras
do AEE de escolas distintas da cidade de Porto Alegre. Os sujeitos da pesquisa
participaram de forma voluntaria, apds a decisdo de contribuir na condicdo de fonte
de dados.

Como critério de selecdo intencional, além da condicdo de docente atuante,
considerou-se a experiéncia de, no minimo, um ano de atuagao na sala de recursos.
Como instrumento de coleta de dados, elegeu-se o questionario com perguntas
estruturadas com respostas fechadas e entrevista semiestruturada com perguntas

abertas, com o objetivo de conhecer melhor os sujeitos da pesquisa e nortear nossos
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questionamentos. Trivifos (1987) afirma:

A entrevista semi-estruturada tem como caracteristica questionamentos
basicos que sdo apoiados em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema
da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipéteses surgidas
a partir das respostas dos informantes. O foco principal seria colocado pelo
investigador-entrevistador (Trivifios, 1987, p. 146).

As informacgdes analisadas e coletadas através da entrevista estruturada e
entrevista semiestruturada séo apresentadas por meio de quadros, graficos e analise
descritiva, seguindo uma analise quantitativa e qualitativa dos dados obtidos.

De acordo com a analise de conteudo, a primeira fase constitui-se na
organizagédo dos documentos e conhecimento do material que sera analisado (dados
coletados das pesquisas). A segunda fase da pesquisa € a exploragdo do material
coletado, consistindo, essencialmente, na sua vertente qualitativa e quantitativa, na
qual a avaliagdo do material coletado serve de suporte para captar o verdadeiro
sentido do objetivo de estudo. A terceira e ultima fase € a do tratamento dos resultados
obtidos, a inferéncia e a interpretacdo dos dados coletados, através da qual o
pesquisador tem, a sua disposi¢do, resultados significativos, bem como pontos

positivos ou negativos do processo. Nas palavras do autor:

A discusséao do plano de analise dos dados deve ter diversos componentes.
O processo de analise de dados consiste de extrair sentido dos dados de
texto e imagem. Envolve preparar os dados para analise, conduzir analises
diferentes, aprofundar-se cada vez mais no entendimento dos dados, fazer
representacdo dos dados e fazer uma interpretacdo do significado mais
amplo dos dados (Creswell, 2007, p. 194).

A partir de entdo, o produto educacional chamado de “Planejamento
Educacional Individualizado (PEI)’, que sera apresentado através do Design
Educacional, que € um planejamento, estruturagcdo e explicagdo do documento
através de um detalhamento e organizacao de forma didatica. Assim, os professores
poderao obter esse documento para que sejam preenchidos os dados do aluno,
informagdes a respeito da sua histéria de vida/académica e avaliagbes realizadas
pelos alunos, pois sabemos da importancia desse material bem estruturado e
organizado para os alunos de inclusao, para que eles tenham um suporte necessario

para amenizar suas dificuldades.
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A pesquisa qualitativa busca contribuir para a busca de uma compreenséao da
realidade hoje vivenciada no contexto escolar, analisando as contribuicbes dos
professores de AEE.

De acordo com Creswell (2017), a pesquisa qualitativa significa que o
pesquisador filtra os dados através de uma lente pessoal situada em um momento
sociopolitico e histérico especifico. Nao é possivel evitar as interpretacées pessoais
na analise de dados qualitativos.

Para tanto, foi feita a pesquisa bibliografica, a fim de realizar e produzir a parte
tedrica que fundamentou o trabalho, oferecendo sustentacdo da formacdo do
conhecimento através dos estudos de referéncias bibliograficas relacionadas ao tema,
livros, artigos cientificos, dissertagdes, entre outros, compreendendo como tem sido
realizada as flexibilizagbes e/ou adequagdes curriculares através do Planejamento

Educacional Individualizado.
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8 RESULTADOS

O percurso investigativo teve inicio com o contato via WhatsApp entre a
pesquisadora e as seis professoras escolhidas que trabalham diretamente no
Atendimento Educacional Especializado na cidade de Pelotas e as quatro professoras
escolhidas que trabalham diretamente no Atendimento Educacional Especializado da
cidade de Porto Alegre, com o intuito de delinear da melhor forma a concretizagéao do
trabalho.

Num primeiro momento foi explicado através de audio via WhatsApp quais
seriam as intengdes da pesquisa, quais objetivos e a importancia da participagao das
convidadas. Sendo assim, foi encaminhado através do Google Forms e enviado
diretamente pelo WhatsApp um questionario individual composto por perguntas
estruturadas com o propédsito de coletar dados importantes para a estruturagcéo do
produto educacional. Apds os questionarios serem realizados, foram enviados para o
meu e-mail pessoal.

Num segundo momento, foi feito contato via WhatsApp para um encontro
presencial entre as participantes e a pesquisadora, a fim de trocarem ideias,
experiéncias acerca do Planejamento Educacional Especializado e para que a
pesquisadora apresentasse o seu produto educacional e suas contribuicbes para a
inclusao dos alunos com deficiéncia.

Num terceiro momento, foi feito contato também via WhatsApp com as quatro
professoras que atendem os alunos com deficiéncia em escolas distintas da rede
privada da cidade de Porto Alegre. Sendo assim, os encontros foram individualizados

e de forma online, com duracao de 1h30 cada.

8.1 Resultados do formulario de pesquisa

Os sujeitos da pesquisa estruturada sado seis professoras do Atendimento
Educacional Especializado que atendem os alunos com deficiéncia em escolas
distintas do municipio de Pelotas. Adotou-se o Google Forms para construir e
encaminhar o questionario. Os dados obtidos sdo apresentados através dos graficos

a seguir:



Grafico 1: Quanto tempo tens de experiéncia?
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Quanto tempo tens de experiéncia?

b respostas

@ Menos de 2 anos
@ Enire 2 & 5 anos
& Mais de § anos

Grafico 2: Achas que a escola esta dando conta do processo de inclusdo?

Achas que a escola esta dando conta do processo de inclusdo?

& respostas

® Sim
& Hao

@ Em processo

Grafico 3: Sua escola possui um modelo de PEI elaborado a partir da sua realidade?

Sua escola possui um modelo de PEI elaborado a partir da sua realidade?

& respostas

& Sim
@ Nio




Grafico 4: Os professores da sala de aula regular entendem e conhecem o trabalho do AEE?

59

Os professores da sala de aula regular entendem e conhecem o trabalho do AEE?

& respostas

& Sim
& nio
@ Somente alguns

Grafico 5: Consegues enxergar os impactos do AEE em sala de aula?

Consegues enxergar os impactos do AEE em sala de aula?

& respostas

® Sim
@ Mo
@ Em parte

Grafico 6: Achas que os modelos de PEI s&o essenciais para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem dos alunos de incluséo?

Achas que os modelos de PEI s&o essenciais para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem dos alunos de inclusdo?

B respostas

@ Sim
@ nao
& Em parte
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Grafico 7: O PEI na sua escola é elaborado com a participacao efetiva da escola e familia?

O PEl na sua escola € elaborado com a participagdo efetiva da escola e familia?

6 respostas

® Sim
@ HNio

© Somente pela escola

Grafico 8: Achas que as etapas de analise dos dados do aluno, desenvolvimento e avaliagdo estao
bem definidas no documento do PEI?

Achas que as etapas de analise dos dados do aluno, desenvolvimento e avaliagdo
estdo bem definidas no documento do PEI?

B respostas

® Sim
@ Nio
& Em parta

Grafico 9: Acreditas que o PEI seja o documento fundamental no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos de incluséo?

Acreditas que o PEl seja o documento fundamental no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos de inclusdo?

& respostas

® Sim
@ Mao
© Em parte
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Grafico 10: Achas que se o PEI for organizado visualmente deixando em evidéncia as etapas de
analise, desenvolvimento e avaliagio ficaria mais facil o seu entendimento e implementagéo?

Achas que o se o PEI for organizado visualmente deixando em evidéncia &s etapas
de analise, desenvolvimento e avaliagdo ficaria mais facil o seu entendimento e
implementacao?

B respostas

8.2 Relato dos encontros

O encontro presencial foi realizado no meu consultério psicopedagoégico, no
qual participaram quatro professoras do AEE. Iniciei fazendo a minha apresentacao,
salientando a justificativa da escolha deste tema, bem como o seu propésito, e
agradecendo a disponibilidade e a contribuicdo de cada uma para a minha
investigacao.

Logo apds, passou-se ao estabelecimento de um dialogo que girou em torno
das questdes que propus discutir no grupo, sendo essencial para a continuidade do
meu trabalho e demais assuntos que emergiram durante o dialogo. O dialogo ocorreu
em clima de descontracdo e muitas vezes em clima de preocupacao a respeito da
responsabilidade de cada uma diante das especificidades encontradas no processo
de inclusao.

Perguntei inicialmente: Quais sdo as dificuldades encontradas para a
elaboragao do Planejamento Educacional Especializado?

As professoras comentaram que os maiores desafios encontrados para a
elaboracao do documento € justamente a falta de apoio e participacao dos professores
de area, pelo fato de ndo conseguirem permanecer mais de 40 minutos em cada aula,
e isso acaba por nao conseguirem estabelecer vinculo direto com os alunos de
inclusdo, pois na maioria dos casos os alunos com deficiéncia estdo frequentando a

sala de aula, mas ndo conseguem alcancgar os objetivos propostos para ano/série em



62

questdo. Por essa razdo, as adaptagdes curriculares, as quais necessitam ser de
forma individualizada, sao cada vez mais dificeis de serem implementadas. Também
comentaram que ndao ha um modelo especifico de PEI e, principalmente, o seguimento
desse documento para os proximos anos que virao.

Questionei: Sobre o0 apoio recebido pelos professores da sala de aula regular
e pela equipe gestora da escola em relagao as tomadas de decisdes e implementagao
do Planejamento Educacional Individualizado.

A maioria das professoras compartilhou do mesmo sentimento de solidao
dentro do contexto escolar, pelo fato de ficarem isoladas, muitas vezes sobrecarregas,
pelas demandas e documentos formais que sao necessarios serem preenchidos para
o andamento e seguimento do seu trabalho. Conversamos bastante a respeito desse
assunto e sobre a importdncia da escola em fazer o papel de sensibilizacdo,
comprometimento por parte dos professores e demais colegas de trabalho para que
todos possam contribuir de forma positiva e saberem auxiliar os alunos que tanto
necessitam de apoio pedagdgico e social.

Questionei: Como a familia participa neste processo de elaboragdo e
implementacgéo do Planejamento Educacional Individualizado?

As familias pouco participam desse processo, muitas vezes recebem o
documento por sua propria exigéncia, mas a maioria ndo toma conhecimento de como
foi feita a sua elaboracao.

Questionei: No Planejamento Educacional Individualizado, o qual cada
professora do atendimento educacional especializado elabora pensando
individualmente em cada aluno com deficiéncia, possui bem determinados os passos
fundamentais para a sua elaboragdo, como analise (identificagdo das dificuldades),
design (especificagdo dos recursos utilizados), desenvolvimento (produgdo dos
recursos), implementacao (agc&o/aplicagédo) e avaliagéo (reflexao e reavaliagao)?

As professoras responderam que n&o ocorre uma separagao visualmente
falando das etapas que s&do fundamentais para a elaboracdo do documento, pois na
maioria das vezes é feita uma triagem sobre as dificuldades e potencialidades do
aluno. Apds, é elaborado um plano de acao, no qual ira constar quais recursos e
estratégias serao utilizadas, mas de fato ndo € um documento claro em relagao as
etapas e suas definicbes. Sendo assim, apds cada ano é feito um novo documento, o

qual, na maioria dos casos, nao é feito a partir das informacgdes ja obtidas no ano
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anterior para que se fagca os ajustes necessarios para complementar os saberes

adquiridos ou mesmo aqueles que precisam ser retomados.

Figura 3: Apresentagédo do Planejamento Educacional Individualizado
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Apods o encontro informal de forma presencial mencionado acima, fiz contato
via WhatsApp com quatro professoras que atendem na sala de Atendimento
Educacional Especializado da cidade de Porto Alegre, sendo os telefones repassados
através de um grupo de WhatsApp no qual participo.

Foi possivel marcarmos reunides individualizadas e de forma online com cada
uma das professoras convidadas. As perguntas foram as mesmas disponibilizadas no
questionario enviado pelo Google Forms para as professoras do municipio de Pelotas,
porém, as respostas foram abertas e gravadas com o consentimento das
participantes. A escolha pela participacdo de um grupo de um lugar distinto foi
justamente para que fosse feita uma analise sobre a implementag¢ao do Planejamento
Educacional Individualizado em contextos diferentes e escolas com recursos
financeiros dissemelhantes.

Perguntei, inicialmente: Quanto tempo tens de experiéncia?

Professora A: Trabalho ha mais de 15 anos na minha escola atual, porém, no
AEE trabalho ha cinco anos.

Professora B: Estou na escola mais ou menos ha 10 anos e na sala de
recursos somente trés anos.

Professora C: Tenho o maior carinho pela escola onde trabalho ha mais de
oito anos, sendo que somente no ano de 2021 assumi de fato a sala de recursos.

Professora D: Sempre trabalhei em escolas desde os meus 20 anos, porém,
estou ha 12 anos na mesma escola e continuo ministrando minhas aulas no segundo
ano do ensino fundamental e no turno inverso atendo os alunos do AEE.

Perguntei: Achas que a escola esta dando conta do processo de inclusao?

Professora A: Na minha opinido ainda temos um caminho longo pela frente,
pois ainda tem muitas pessoas que ndo apoiam e ndo acreditam na inclusdo e por
essa razéo se torna cada vez mais dificil a caminhada.

Professora B: Acho que muitas vezes as familias ‘jogam” as dificuldades dos
filhos somente para a escola dar conta das demandas e acabam esquecendo que
somos uma rede de apoio e 0s professores estdo cansados de teoria e muitas vezes
cobram ideias praticas do seu cotidiano.

Professora C: E uma caminhada com varios obstéculos, acho que a escola

tenta dar conta do recado, mas de fato ainda ndo esta totalmente preparada,
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principalmente falando sobre alguns professores que, além de ndo vivenciarem a
incluséo, ainda dificultam e acabam influenciando os demais colegas.

Professora D: Quando o assunto é inclusédo, acredito que nenhuma escola
esteja totalmente preparada, pois falta muitas vezes formagbes continuadas, falta de

vontade por parte da equipe diretiva e alguns professores.

Perguntei: Sua escola possui um modelo de PEI elaborado a partir da sua
realidade?

Professora A: Possui um modelo de PE| que era utilizado desde a primeira
professora da sala de recursos que atendia na escola. Por essa razao, ele ainda néao
esta em um sistema ou programa de computador, entdo, sédo feitas copias e
preenchidos manualmente.

Professora B: Sim, existe um modelo de PEI, o qual eu pessoalmente
implementei e organizei, ndo encontrei um modelo adequado para as demandas da
escola, por essa raz&o, fiz recortes de um com recortes de outros e consegui elaborar
o plano.

Professora C: Sim, a escola consegue manter semanalmente encontros
sistematicos para discutir assuntos relacionados ao PEIl, claro que cada semana
conseguimos reunir um pequeno grupo de professores e mais a equipe escolar para
discutirmos os objetivos e estratégias de trabalho.

Professora D: A minha escola possui o PEI, porém, ainda ndo é o modelo que
gostariamos que fosse, pois ele é muito complexo e a equipe escolar ndo esta muito
aberta e preparada para mudancas, sendo assim, ndo tenho autonomia para essas
modificagées.

Perguntei: Os professores da sala de aula regular entendem e conhecem o
trabalho do AEE?

Professora A: Na verdade, eu, enquanto professora responsavel pela parte da
incluséo e implementagéo de estratégias e recursos, tento ao maximo trazer os meus
colegas para o compromisso de trabalhar em equipe juntamente comigo como apoio,
mas de fato alguns colegas nédo fazem questéo de fazer parte deste universo com
tantos desafios e possibilidades, pois querem mais ideias de materiais e recursos

pedagaogicos.
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Professora B: A grande maioria entende sim, acham muito dificil também,
porém, os professores que possuem boa vontade de ajudar e auxiliar os alunos com
dificuldades fazem muito bem feito sua parte.

Professora C: A escola como um todo, ndo somente a minha parte como
responsavel técnica do AEE, possui uma preocupag¢do muito grande a respeito da
inclusdo e principalmente em auxiliar na preparacdo de materiais pedagogicos,
tentamos fazer formagbes continuadas sempre que possivel, mas alguns professores
ainda ndo aceitam e ndo fazem questéo de tentar entender o processo inclusivo.

Professora D: Sempre que possivel tento fomentar a importédncia e o
comprometimento dos professores da sala de aula regular, porém, sinto que a equipe
diretiva da escola ndo consegue dar a liberdade e autonomia que tanto necessito, a
escola infelizmente ainda é muito apegada aos valores que 0s pais querem que a
escola tenha.

Perguntei: Consegues enxergar os impactos do AEE em sala de aula?

Professora A: Vejo que, na maioria das vezes, o professor auxiliar é quem de
fato consegue realizar as estratégias definidas no PEI, pelo fato de serem turmas
numerosas, os professores ndo estao dando conta e na maioria das vezes esperam
receber os materiais adaptados prontos.

Professora B: Em alguns casos sim e outros ndo. Os professores que
acreditam na inclusdo como processo importante para o desenvolvimento dos alunos
que nela estejam incluidos, fazem muito bem feito, consequem adaptar os materiais
sugeridos, conseguem trazer e elaborar recursos visuais, oS quais fazem toda a
diferenga no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com dificuldades.

Professora C: Na medida do possivel ouvimos as frustragcbes e dificuldades
dos professores em conseguirem implementar o PEI e principalmente em elaborar e
criar os materiais e atividades que servirdo de apoio para os alunos com dificuldade,
e sempre tentamos juntos com os professores e equipe diretiva analisar as condi¢cbes
de cada aluno.

Professora D: Percebo em parte, porém, a equipe diretiva ndo apoia o trabalho
inclusivo, me sinto solitaria nesse universo tao bonito e importante para os alunos com
dificuldades.

Perguntei: Achas que os modelos de PEl s&o essenciais para o

desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos alunos de incluséo?
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Professora A: O PEI apoia os professores e 0s alunos no processo, porém, é
essencial que todos consigam seguir e aprimorar seus conceitos acerca desse
documento norteador.

Professora B: Com certeza é essencial e fundamental no processo, pois sem
planejamento, estratégias e avaliagdo o trabalho ndo conseguiria seguir seu fluxo,
levando em consideragéo as dificuldades encontradas em cada aluno.

Professora C: Sem duvida é o documento que melhor apoia a familia, o aluno
e 0s professores, pois sem um documento no qual estejam as dificuldades e
possibilidades encontradas em cada aluno, como o0s professores iriam conseguir
planejar, implementar e avaliar as estratégias de ensino existentes no PEI?

Professora D: Minha vontade é que de fato o PEI seja levado a sério e que a
equipe diretiva da minha escola consiga perceber seu valor e importancia, pois ainda
a minha luta é diaria, na tentativa de mostrar o PEI como um aliado e ndo “um bicho
de sete cabecgas” que a maioria dos professores acredita que seja.

Perguntei: O PEI na sua escola é elaborado com a participagéo efetiva da
escola e familia?

Professora A: Todos os professores sdo convidados a participarem da
elaboracgéo do PEI. Eu fago a avaliagao inicial especifica as areas do conhecimento e
depois repasso para os professores fazerem as suas colocacdes e sugerirem formas
de recursos e adaptacdes necessarias. Faco anamnese com as familias para saber
mais a respeito dos interesses e dificuldades dos seus filhos.

Professora B: Na maioria das vezes somente a escola participa efetivamente
da elaboragcdo do PEIl e somente no inicio do ano letivo que os pais comparecem na
escola e consigo de fato fazer uma triagem a respeito da elaboragdo e implementagéo
do PEI.

Professora C: A cada semestre a equipe diretiva “senta” com os professores
e com 0s pais separadamente dos alunos de inclusdo, e neste momento de trocas
conversamos sobre o processo de aprendizagem, como melhorar o planejamento e
avaliagdo, destacando os pontos positivos e negativos desse processo.

Professora D: Infelizmente a minha escola deixa somente comigo todas as
questbes relacionadas a inclusdo, nao consigo fazer reunibes com 0s pais e com 0s

professores, pois a escola mantém meu cargo somente por exigéncia burocratica.
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Perguntei: Achas que as etapas de analise dos dados dos alunos,
desenvolvimento e avaliacdo estdao bem definidas no documento do PEI?

Professora A: Como ja havia comentado anteriormente, tento envolver ao
maximo os meus colegas professores para o planejamento do PEI, mas infelizmente,
na maioria dos casos, eu mesma quem planejo e posso dizer com sinceridade que
vejo o documento como unico e todas as etapas unidas. Eu sei exatamente identificar
dentro do documento as etapas elaboradas, mas os professores e familiares ndo
conseguiriam, com certeza.

Professora B: Li com muito cuidado o produto educacional elaborado pela
pesquisadora e de fato consegui entender a importancia de as etapas estarem bem
definidas no planejamento, pois sendo assim fica mais claro o entendimento e
principalmente a compreensdo de como os resultados foram estabelecidos.

Professora C: Acho que realmente as etapas bem definidas do processo de
analise e implementagcdo séo fundamentais, pois assim as pessoas envolvidas no
processo de inclusdo poderdo perceber e aprimorar seu planejamento.

Professora D: Em alguns modelos de PEI as etapas aparecem mais evidentes,
porém, o modelo no qual escolhi trabalhar ndo tem definidas as etapas.

Perguntei: Acreditas que o PEI seja o documento fundamental no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos de incluséo?

Professora A: Sempre acreditei que o PEI fosse o documento norteador de
todo o processo, porém, de nada adianta ter o documento bem elaborado se néo for
bem implementado.

Professora B: Sem duvidas, sem o PEI o trabalho fica perdido.

Professora C: Com certeza, o PEI é o documento fundamental para o processo
de ensino e aprendizagem, acredito que tanto os alunos com dificuldades quanto os
professores se beneficiam desse documento.

Professora D: Eu de fato acredito nesse documento norteador, porém, as
instituicbes de ensino devem acreditar e apoiar toda a equipe escolar para que o PEI
seja implementado e realizado com o olhar de todos.

Perguntei: Achas que se o PEI for organizado visualmente deixando em
evidéncia as etapas de andlise, desenvolvimento e avaliagéo ficaria mais facil seu
entendimento e implementagao?

Professora A: Com certeza.



Professora B: Sem duvidas.
Professora C: Sim.

Professora D: Com toda certeza.
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9 PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

O mestrado profissional tem como principal objetivo para a conclusao do curso
a entrega de um Produto Educacional que tem como finalidade sintetizar os resultados
da pesquisa aplicada e assim permitir que outros profissionais repliquem o método,
na expectativa de alcancar resultados positivos.

O proposito do produto (APENDICE A) desta e dissertacdo é desenvolver um
documento com o objetivo de apoiar a construgao do PEI com base no método ADDIE
do Design Educacional. Assim, ao final de cada trimestre ou semestre, dependendo
da organizacdo de cada instituigdo de ensino, os professores e demais membros da
equipe gestora escolar irdo fazer uma avaliagao dos recursos e didaticas aplicadas,
afim de avancar quanto aos objetivos e niveis de aprendizagem ou até mesmo
modificar as estratégias determinadas e repensar novas formas de oportunizar o
ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

O produto educacional € um documento para apoio na construcdo do
Planejamento Educacional Individualizado, o qual devera se constituir em uma
oportunidade para conhecer o aluno de inclusdo a partir de uma avaliagao
individualizada. Com base na avaliacéo, os professores, bem como a equipe escolar,
terdo condigcdes de preparar recursos e técnicas fundamentais no processo de ensino

e aprendizagem dos alunos de inclusao.
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10 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da pesquisa realizada, percebemos a importancia do Planejamento
Educacional Individualizado ser o documento norteador do fazer pedagdgico. Sendo
assim, apos os encontros presenciais com as professoras que atendem diretamente
o AEE, foi possivel perceber que as inquietudes relacionadas a falta de
comprometimento de alguns professores e até mesmo da equipe acabam impedindo
o desenvolvimento do processo de incluséo.

No que diz respeito a formagdo dos profissionais, sendo esse assunto
lembrando nas conversas, € possivel refletir sobre os reais objetivos dessas
formacoes, pois muitas vezes os professores participam ativamente, mas no momento
de colocar em pratica seus conhecimentos, acabam falhando ou simplesmente
desistindo. Portanto, essas questdes relacionadas a falta de comprometimento e
dificuldade em realizar recursos e estratégias especificas para um unico aluno ou um
grupo de alunos que apresentam dificuldades especificas fomentou a ideia de
futuramente seguir este trabalho de pesquisa voltado para a realizagao de um portfélio
contendo ideias praticas do cotidiano de sala de aula acerca das flexibilizacées e/ou
adaptacdes pedagogicas, levando em consideragao as especificidades de cada aluno.
Vale ressaltar que este material a ser elaborado e realizado na sequéncia servira de
apoio para que os professores possam elaborar seus proprios recursos e estratégias
a partir das representacdes descritas no portfélio.

Neste trabalho tivemos como objetivo oportunizar aos estudantes que
apresentam algum tipo de deficiéncia, um trabalho elaborado por parte da equipe
escolar a partir das especificidades de cada estudante no processo de incluséo. Para
isso, foi utilizado o material que disponibilizado através de uma “Recomendacgao para
a Construgao do Planejamento Educacional Individualizado com suporte do Design
Instrucional” (APENDICE A). Para mapear os pontos fortes e oportunidades bem
como os pontos fracos e as ameacas foi utilizada a Matriz SWOT. Essa analise foi
importante para a definicdo das perguntas selecionadas para o questionario da

entrevista semiestruturada.
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Figura 6: Matriz SWO

Matriz Swot para Analise Estratégica

Oportunidades(+)

1 | Direito das pessoas com deficiéncia. 1 | Abordagem centrada no aluno.

2 | Inclus3o da familia nas tomadas de decisdes. 2 | Estabelecer rotinas e recursos flexibilizados.
3 3 | Criar um ambiente inclusivo.

4 4 | Melhorar a interagdo social.

> 5 | Proporcionar suporte individualizado.

1 | Falta de informacdes sobre o processo de inclusdo. 1 Naoseguimento do planejamentoeducacional.
2 | Caréncia de materiais e recursos. 2 Avaliagdo com pouco aprofundamento.

3 | Poucas oportunidades de formagao continuada. 3

4 4

5 5
10.1 Riscos

A presente pesquisa possui risco médio a integridade dos participantes, pois
apos a avaliagao das habilidades e dificuldades dos alunos, a equipe escolar devera
planejar de forma especifica e individualizada as atividades e os recursos que serao
utiizados para apoiar as variadas formas de aprendizagem. Se de fato as
flexibilizacdes e adaptacdes ndo acontecerem na forma esperada, os alunos terao
prejuizos e podem regredir nos aspectos académicos e comportamentais. O PEI tem
como principal finalidade o seu planejamento, execucgao e avaliagdo, sendo esse um
documento flexivel as possiveis mudangas de estratégias, por essa razdo, a sua

implementagéo devera seguir conforme a programagao inicial.

10.2 Beneficios

O PEI implementado traz beneficios a todos os participantes. Os alunos de
inclusao, terao suas dificuldades e limitacdes respeitados, e 0 documento sera o apoio
e referéncia para o professor e seu fazer pedagogico. Os objetivos especificos
avaliagdes sistematicas e os recursos diferenciados servirdo de embasamento para
0s proximos planejamentos e para as possiveis modificagdes de estratégias. Sendo
assim, os alunos, a equipe escolar e os familiares ficardo mais seguros e apoiados

em relacdo a vida escolar dos seus filhos. O processo de implementacdo do PEI,
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através do Design Educacional, sistematiza e oportuniza um crescimento emocional,

cognitivo, social e comportamental de todos os envolvidos nesse processo.
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NOME DO ESTUDANTE:
CONTATOS
Telefones:
Email:
ANO LETIVO TURNO/ANO TURMA

DATA DE NASCIMENTO

NOME DOS RESPONSAVEIS

Nomes dos responsaveis e sua atuacao na elaboracdo do PEI
ou PDI
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ANALISE - Histdria de vida do estudante

IDENTIFICAGAO PESSOAL

Nome completo:

Data de nascimento: Sexo. F () M ()
Enderego:

Ano/Série: Escolaridade:

Telefone E-mail:

Possui alguma restrigdo alimentar?  SIM ( ) NAO ( )
Qual/Quais?

IDENTIFICAGAO DOS PAIS/RESPONSAVEIS LEGAIS

Nome da mae:

Idade: Profissdo:
Enderego:

Nome do pai:

Idade: Profissdo:
Enderego:

Nome do(s) responsavel(s) legais:

Idade: Profissdo:

Enderego:

INFORMAGOES RELEVANTES
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ANALISE — Histéria de vida do estudante

ANAMNESE QETHIE

E filho (a): Biolégico ( ) Adotivo ( )
No caso de adoc¢do, a crianca tem conhecimento? SIM () NAO ()

Como foi a reagdo da crianga a respeito desta situagdo:

Em caso de separagio, a crianga vive com quem?

Tem irmdos? SIM( ) NAO( ) Quantos? Quial(is) idade(s):
Algum diagndstico de deficiéncia?  SIM( ) NAO ( )
Qual diagnéstico/CID?

Como é o relacionamento dos familiares em relagdo ao diagndstico?

Quais sdo as expectativas em relagio ao futuro da crianga?

Participa ativamente da vida escolar da crianga? SIM( ) NAO ()
Quiais sdo as expectativas em relagdo ao atendimento da escola e o aprendizado

do aluno?

A crian¢a é acompanhada por algum profissional (is) fora da escola? Qual (is)?
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ANALISE - Histdria de vida do estudante

ANAMNESE REIWHIE

A crianca tem oportunidades de participar de eventos sociais com amigos e

familiares?

O que a familia costuma fazer em dias de folga?

Relate o que mais admiras na crianga?

Relate as maiores dificuldades da crianga?

O que tem ajudado a familia a enfrentar suas dificuldades?

Comente sobre as principais qualidades que consegues perceber em sua familia?

Na gestacdo, a mie teve problemas de saude? SIM ( ) NAO( ) Qual(is)?

A crianca teve problemas de sadde? SIM ( ) NAO ( )  Qual (is)?
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ANALISE — Histéria de vida do estudante

ANAWYINESIS Familia

Atualmente a crianga esta sob cuidados médico (s)? Qual (is)?

Ha alguma restrigdo quanto a participagdo das aulas de Educacio Fisica?

Faz uso continuo de medicamento (s)? Qual (is)?

Ha alguma necessidade especifica? Uso de fraldas, aparelhoauditivo e etc.

Possui PEIl ou PDI da escola anterior?

Houve avangos no seu desenvolvimento motor? (Motricidade fina e ampla)

Houve avangos na area comportamental?

Demonstrou avangos no aprendizado das habilidades escolares?

E um estudante assiduo?

Frequentou a sala de recursos?
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ANALISE — Histéria de vida do estudante

ANAMNESE R=UE

Possui alguma (s) resisténcia (s) quanto a mudanca de professor(a)?

As mudangas de rotina sdo significativas para a crianga?

Como foi a adaptacdo na escola anterior?

Houve algumas situagdes negativas na escola anterior?

O que a familia relata sobre a trajetdria da crianga até aqui?

Como era o relacionamento do estudante com os colegas da turma?

O estudante ja esta em processo de alfabetizaggo?
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ANALISE - Histéria de vida do estudante

ANAMNESE RELIE

Em qual hipotese de escrita o estudante encontra-se? Pré-silabica, silabica, silabica-

alfabética ou alfabético

Como estd o desenvolvimento da leitura até o momento?

Como estd o desenvolvimento da oralidade até o momento?

Qual a forma de comunicagio utilizada pelo estudante?

Como estd a autonomia do estudante em relagdo as atividades escolares?

Quiais os profissionais que serdo fundamentais para auxilio do estudante na sala

de aula?
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ANALISE - Histdria de vida do estudante

Sobre o diagnéstico Il

Informe o diagndstico e o CID:

Qual origem das informa;ﬁes? Pediatra, Psiquiatra, Neurologista, Psicdlogo, Fonoaudidlogo e

outros profissionais:

Ainda ndo possui diagndstico, mas ha suspeita de?

Hé recomendagdo especifica de algum profissional?

O estudante é acompanhado por algum(s) profissional (is) fora do contexto

escolar? Qual(is)?

Apresenta algum tipo de alergia? Qual (is)?

Apresenta alguma dificuldade na linguagem verbal?

Apresenta alguma dificuldade de visdo?
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ANALISE — Histéria de vida do estudante

Sobre o diagndstico EEE

Apresenta alguma dificuldade auditiva?:

Qual foi a reacdo dos pais ao receberem o diagndstico?

Qual o conhecimento que o estudante tem sobre o seu diagndstico?
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ANALISE - Area pedagdgica do estudante

Habilidades Funcionais JUISXRIE

Utiliza fralda?

Utiliza o vaso sanitério?

Faz a higiene com autonomia apés usar o vaso sanitério?

Escova os dentes sem auxilio?

Bebe agua sem auxilio?

Abre a mochila, estojo e lancheira sem auxilio?

Se alimenta sem auxilio?

Se veste sem auxilio?

Amarra os cadarcos?

Guarda seus pertences sozinho?

Consegue coordenar os movimentos oculo-manual?

Consegue imitar agdes com objetos?

Consegue imitar os movimentos motores amplos?

Consegue imitar os movimentos motores finos?

Consegue fazer e manter contato visual?

Faz rastreio visual?

Consegue ficar na fila?

Consegue aguardar?

Consegue seguir a rotina escolar?

Consegue dar sentido para brincadeiras?

Aspectos Comportamentais

|:| Indisciplina excessiva

l:l Consegue seguir as regras
l:l Autoagressividade

l:l Automutilagdo

l:l Timidez ou tom de voz baixo

l:l Gagueira

l:l Comunicagdo por gestos, sons, movimentos

verbais ou motores

l:| Autoagressividade
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ANALISE - Area pedagogica do estudante

Aspectos Comportamentais Equipe escolar

I:I Responde imediatamente ao estimulo apesentado

I:I Realiza a atividade proposta e conversa ao mesmo tempo
I:l Fica concentrado na atividade e ignora os demais estimulos
|:| Dificuldade em controlar os comportamentos disruptivos
|:| Dificuldade na organizagdo do seu material e demais aspectos
|:| Coloca-se em situagdo de perigo

|:| Apresenta comportamento desafiador

l:l Dispersa-se com facilidade

l:l Apresenta apatia

l:l Apresenta ecolalia imediata ou tardia

|:| Expressa-se muito rapido

EI Expressa-se de forma clara

|:| Apresenta lentiddo na fala

I:l Recusa-se a realizar as atividades no geral

I:I Compreende dicas simples

D Compreende dicas verbais complexas

l:l Possui consciéncia corporal

l:l Consegue lembrar de fatos ocorridos anteriormente

|:| Dificuldade de compreender o que é dito

l:l Prefere brincar de forma isolada

l:l N&o demonstra interesse pelas pessoas

l:l Baixa tolerancia a frustracdo
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ANALISE - Area pedagdgica do estudante

Aspectos Sociais EPTT I

Consegue fazer amigos com facilidade? I:I Sim |:| N&o

Possui contato com os colegas fora da escola ? l:l Sim l:l N3o
Consegue adaptar-se a novos grupos de trabalho? |:|Sim |:|N§o
Ajuda os colegas quando necessario? [I Sim |:| Nio

Aceita ajuda dos colegas? |:| Sim |:| N3o

Consegue estabelecer contato visual? I:I Sim |:| N3o

Fica isolado nos outros ambientes da escola? |:| Sim |:| N&o

Linguagem e comunicagao

Utiliza a linguagem de forma funcional? I:I Sim I:I Ndo

Relata com coeréncia fatos do cotidiano? I:l Sim |:| Nido
Comunica-se verbalmente? |:| Sim I:I N&o

Inicia didlogos de forma espontéanea? I:l Sim |:| Nao

Apresenta estrutura organizada da linguagem? I:l Sim I:l Ndo
Transmite recados quando solicitado? I:I Sim |:| N&o
Comunica-se de forma expressiva? |:| Sim |:| N3o

Faz repeti¢es de falas das outras pessoas? |:| Sim |:| N3o
Responde de forma compreensiva as perguntas? |:| Sim |:| Nio

Utiliza gestos ou algum sistema de comunicagdo alternativa? l:l Sim |:| Nio

Apresenta vocabulario restrita? I:I Sim I:I N&o

92



ANALISE - Area pedagdgica do estudante

Coordenacgdo Psicomotora Equipe escolar

Apresenta dificuldade na escrita? |:| Sim l:l N3do
Aperta em demasia o lapis ao escrever? I:I Sim I:I Ndo
Possui for¢a para fazer a escrita com o lapis? |:| Sim |:| N&do
Possui a letra legivel? I:l Sim |:| Ndo
Troca letras na escrita e na leitura? I:l Sim |:| N&o
Apresenta letras espelhadas? |:| Sim |:| N&do
Apresenta excessiva lentiddo ao escrever? I:l Sim |:| Nido
Faz cépias de palavras? |:| Sim |:| N3o
Necessita de algum tipo de adaptacgdo ao escrever? l:l Sim |:| Nido
Domina o movimento de segurar o lapis, pincel, giz de cera, tesoura etc.?
sim [ ] N&o[ ]
Nomeia e utiliza cores de forma contextualizada? I:I Sim [l Ndo
L1 O
Amassa e rasga papeis? I:I Sim I:I Nao
Realiza dobraduras simples? I:I Sim |:| N&do
Reproduz traco vertical? |:| Sim I:l Nio
Reproduz trago horinzontal? |:| Sim I:l Ndo
1
Empilha objetos? |:| Sim I:l N&do
Consegue colocar contas pequenas num fio? [l Sim |:| N3do
Abre e fecha potes com rosca? |:| Sim I:I Ndo
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ANALISE - Auto cuidado

Corpo e Auto Imagem Equipe escolar

Reconhece a si mesmo em fotografias? I:I Sim l:| N&o
Reconhece e indica as partes do corpo ? I:l Sim |:| Nao

Entende as fungbes das partes do corpo? [l Sim D Ndo

Desenha a figura humana com detalhes? I:I Sim I:l Nao

Possui consciéncia do seu corpo em um ambiente? I:I Sim I:I NET)
Reconhece direita e esquerdo no seu corpo? |:| Sim l:| Ndo

Reconhece direita e esquerda no outro? I:l Sim I:' Ndo

Demonstra nogbes de em cima e embaixo? l:| Sim I:l N&o

Compreende as diferentes velocidades e trajetos: lento, rapido, curva, dentro e fora?

Sim |:| N§o|:|

Percepgado Visual e Auditiva

Reconhece e diferencia as vozes das pessoas? Sim I:l Néol:l
Discrimina sons produzidos pelo seu préprio corpo? Sim |:| Ndo l:l
Percebe sons da natureza e do ambiente? Sim l:l Néo[l

Consegue localizar de onde esta vindo um som? Sim l:l N&o l:l
Percebe a altura e frequéncia de um som? Sim l:l Néo[l

Fica incomodado com barulhos? Sim l:l N§o|:|

Fica incomodado com barulhos mais baixos? Sim I:I Nﬁol:l
Reproduz cangBes? Sim I:' NEOD

Possui memdria auditiva a curto prazo? Sim I:I Néol:l

Possui memdria auditiva a longo prazo? Sim I:l N§o|:|

Utiliza algum objeto para auxiliar a visdo? Sim [l N3o [I

Aproxima os materiais perto dos olhos para conseguir enxergar? Sim I:l Nao l:l

Fecha os olhos em situacdes de luz muito clara? Sim I:I Ndo I:l

Consegue manter contato visual? Sim I:l N&o l:|
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- Aspectos pessoais

m

ANALIS

Autonomia Pessoal Equipe escolar

Identifica suas pecas de roupas? I:I Sim |:| N&o
Reconhece suas roupas? |:| Sim |:| N3o

Escolhe suas roupas? I:I Sim |:| Ndo
Sabe colocar e tirar suas roupas com autonomia? l:l Sim I:l Ndo
Consegue calgar meias e sapatos com autonomia? |:|Sim |:| Ndo

Consegue dar ng, lagos, abotoar/desabotoar, abrir/fechar ziper? I:I Sim I:I Ndo

Autonomia Escolar

Realiza as atividades escolares com autonomia? |:| Sim |:| N3o

Demonstra interesse pelas atividades escolares? |:| Sim |:| N3o
Consegue iniciar e finalizar as tarefas propostas? I:I Sim I:I Nao

Tem atengdo no momento da realizacdo das atividades? I:l Sim I:l Nado
Dispersa-se com facilidade? I:l Sim I:l N&o

Necessita de apoio parcial para a realizagdo das tarefas? I:I Sim I:I N3o

Necessita de apoio total para a realizagdo das tarefas? I:l Sim I:l N&do

Chama atenc&o dos colegas durante a realizagdo das atividades? I:I Sim |:| N&do
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DESIGN ~ Recursos e ferramentas pedagdgicas

i_l'_] Ui asonldr

Margue a5 adaptaghes gue serio necessirias para o estudanbe;

D Engrossacones de dpes
D Tesoiira adaptada cam mola

[ ] pians incinadn

D Matariais espacificos para aluno de baixa visio quais;

D Matariais espacificos de Comunicagdo Altarnativa:

D Fixadores especificos paraos materials escolares quals:

D Fixadoras especificos para os materiais escolaras quais:
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DESIGN - Recursos e ferramentas pedagdgicas

Equipe escolar

I:l Sentar-se na frente do professor (a)

D Utilizar recursos visuais para rotina e outros, quais?

D ModificagBes do espaco fisico na sala de aula e outros espagos, quais?

D Letras moveis

D NUmeros moveis
D Silabas moveis

D Materiais de contagem
D Abaco
D Alfabeto

D Numeros impressos em folha adesiva

D Letras impressas em folha adesiva

D Massinha de modelar
D Folhas pautadas
D Quadro magnético

D Letras e nimeros imantados
D Marcadores de tempo: ampulheta, cronémetro e etc.
D Marcadores de textos

D Materiais para fixagdo: durex, clips, cola bastdo e etc.
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DESIGN - Recursos e ferramentas pedagégicas

Equipe escolar

Descrever outros recursos e ferramentas especificas e necessarias para auxiliar os

alunos no processo de inclusdo:
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DESENVOLVIMENTO - Objetivos de aprendizagem

Equipe escolar

Descrever os objetivos nos quais serdo necessarios para o desenvolvimento da

area pedagdgica e habilidades sociais:
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DESENVOLVIMENTO - Objetivos de aprendizagem

Equipe escolar
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IMPLEMENTA! [Jf‘; ) = Praticas pedagogicas

Equipe escolar

Implementag&o do PEIl de acordo com o plano de agdo desenvolvido para o aluno

e neste espaco registrar o progresso do aluno e/ou dificuldades encontradas:
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IMPLEMENTACAO - Préticas pedagdgicas

Equipe escolar
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AVALIACAO - Verificagdes das habilidades

Equipe escolar

Descrever quais foram os instrumentos de avalia¢io realizados com o aluno para
que seja verificado quais habilidades conseguiu consolidar e quais ainda

necessitam de mais estimulag3o:
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AVALIACAO — Verificagdes das habilidades

Equipe escolar
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APENDICE B - SEGUNDA PARTE DO DOCUMENTO SOBRE A
ANALISE GERAL DO ALUNO PARA O DESENVOLVIMENTO DO
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DEVERA SER ENTREGUE A EQUIPE DE TRABALHO DO ALUNO E
PARA A FAMILIA)

Nome do astudanta:
Cio: I ada: S
Components currlcular:
[rata da elaboracdo;
Rasponsdvel pela elaboragdo;
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