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RESUMO

A Educacao Infantil € uma etapa fundamental para o desenvolvimento integral das
criangas, marcada pela curiosidade e interagdo com o mundo ao seu redor. Esta
dissertagao investiga como uma sequéncia didatica investigativa pode colaborar
para o avangco da formacdo de conceitos cientificos sobre as caracteristicas
basicas dos seres vivos em criancas de 5 anos. A pesquisa fundamenta-se na
perspectiva historico-cultural de Vigotski, que destaca o papel das interagdes
sociais e da mediacdo simbdlica no desenvolvimento infantil. A questao central do
estudo é: Como uma sequéncia de ensino investigativa pode colaborar na
construcdo de conceitos cientificos sobre seres vivos na Educacao Infantil? A
metodologia adotada foi qualitativa, na modalidade Pesquisa do tipo Intervengao
Pedagogica, proposta por Damiani (2012) e Damiani et al. (2013), com analise
interpretativa dos dados produzidos, baseada em Minayo (2014). A proposta
didatica desenvolvida consiste em atividades ludicas e investigativas, organizadas
em uma sequéncia didatica aplicada em uma turma da Educacao Infantil e
fundamentada na proposta de Marques (2022). O produto educacional resultante
foi um texto de apoio pedagdgico, fornecendo subsidios tedricos e praticos para
professores incorporarem praticas investigativas em suas aulas. Os resultados
evidenciaram que as criangas, ao explorarem fenbmenos naturais e interagirem
com elementos como plantas, animais e seus habitats, desenvolvem
progressivamente uma compreensao mais sistematica e critica sobre o conceito
de ser vivo. Destacam-se a importancia do uso de atividades ludicas, contagao de
histdrias, jogos e registros graficos no avango da compreensdo dos conceitos
espontaneos e cientificos. Além disso, a pesquisa aponta que a pratica
investigativa estimula a curiosidade natural das criangas e potencializa seu
desenvolvimento cognitivo e social, consolidando uma ponte entre o
conhecimento espontaneo e o cientifico.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Ensino de Ciéncias; Sequéncia Didatica
Investigativa; Curiosidade Cientifica; Seres Vivos.



ABSTRACT

Early Childhood Education is a fundamental stage for the comprehensive
development of children, marked by curiosity and interaction with the world around
them. This dissertation investigates how an inquiry-based didactic sequence can
contribute to the advancement of scientific concept formation regarding the basic
characteristics of living beings in 5-year-old children. The research is grounded in
Vygotsky's cultural-historical perspective, which highlights the role of social
interactions and symbolic mediation in child development. The central question of
the study is: How can an inquiry-based teaching sequence contribute to the
construction of scientific concepts about living beings in Early Childhood
Education? The methodology adopted was qualitative, in the form of Pedagogical
Intervention Research, as proposed by Damiani (2012) and Damiani et al. (2013),
with an interpretative analysis of the data produced, based on Minayo (2014). The
developed didactic proposal consists of playful and investigative activities,
organized into a didactic sequence applied to an Early Childhood Education class
and grounded in Marques' (2022) proposal. The resulting educational product was
a pedagogical support text, providing theoretical and practical tools for teachers to
incorporate inquiry-based practices into their classes. The results demonstrated
that children, by exploring natural phenomena and interacting with elements such
as plants, animals, and their habitats, progressively develop a more systematic
and critical understanding of the concept of living beings. The importance of using
playful activities, storytelling, games, and graphic recordings in advancing the
understanding of both spontaneous and scientific concepts is emphasized.
Furthermore, the research highlights that investigative practice stimulates
children's natural curiosity and enhances their cognitive and social development,
consolidating a bridge between spontaneous and scientific knowledge.

Keywords: Early Childhood Education; Science Teaching; Investigative Teaching
Sequence; Scientific Curiosity; Living Beings.
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TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL DA AUTORA

Em algum momento da vida alguns de nés ja nos deparamos com uma crianga
observando ou pegando curiosamente formigas, enquanto elas seguem seu caminho
para o formigueiro, ou ainda, manuseando um tatu-bola de jardim para observar a
reacao dele. Isso acontece porque 0s pequenos apresentam uma necessidade de
conhecer o mundo ao tocar, ao sentir, ao experimentar.

Na infancia a curiosidade nos move, nos motiva, sdo tantas as perguntas, as
expectativas, os olhinhos que brilham, as m&os nervosas querem tocar em tudo ao
redor, uma sede por conhecer que nido acaba.

Tenho, assim, um questionamento em mim incessantemente e que me move -
Em que momento essa curiosidade vai se apagando em cada um de nés? Por que
essa curiosidade vai deixando de ser aproveitada na escola, que é o lugar de
conhecimento, de cultura, de desenvolvimento de potencialidades?

Desde quando estar dentro da sala de aula e colorir uma arvore numa folha
pré-pronta € mais potencialmente educativo do que estar em contato direto com a
natureza, de plantar essa arvore, de colher seus frutos, de explorar o espaco no
entorno e de com os colegas criar hipoteses sobre o mundo que nos cerca?

Todas estas questdes sempre povoaram minha mente e guiaram e guiam o
meu trabalho docente.

Nasci e cresci na cidade de Pelotas (RS), e estudei toda minha vida escola
(ensino fundamental e médio) em uma mesma escola publica estadual Dom Joao
Braga. Lembro de brincar em minha infancia com os primos, fazer misturas com
alguns elementos, tais como: terra, corantes naturais advindos de legumes, o faz-de-
conta presente nesta fase. Quando chegavamos da escola brincavamos no patio,
havia esse tempo para brincar e era levado a sério por mim e meus amigos, iSso
porque as telas ndo nos chamavam atengdo como hoje, ndo nos prendiam, nao
saciavam nossas inquietagdes e curiosidades, mas o brincar sim nos dava a felicidade
e a dimensao de sermos criangas.

Na escola fui sendo apresentada aos mais diversos conceitos, advindos das
diversas areas do conhecimento formal, alguns faziam sentido, a maioria ndo, me
recordo de muitas aulas em sala de aula, sentados uns atras dos outros, ouvindo os

professores, mudos, mas quase nao lembro das poucas aulas na rua, ao ar livre,
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exploratdrias a excecao da disciplina de Educacgao Fisica, na maioria das vezes na
rua, mas apenas com uma bola e jogando aleatoriamente.

Esse quadro era a normalidade e estava tudo bem, pois na minha vivéncia
cotidiana, na geragao na qual me criei havia a separagdo do mundo da escola e do
mundo do cotidiano em casa. Fora da escola era possivel explorar e brincar sobre os
temas aprendidos na escola, com primo, vizinhos amigos.

Ao terminar o ensino médio (2007), e junto de uma amiga decidimos cursar
magistério como aproveitamento de estudos no Instituto Estadual de Educac&o Assis
Brasil, Pelotas (RS) (2008), enquanto aguardavamos pelo vestibular. Foi uma jornada
intensa, onde pude me encontrar, ao cursar educacao infantil especificadamente, e
onde percebi que seria nesta faixa etaria que gostaria de atuar.

No curso de Magistério as aulas sdo bastante praticas, construimos muitos
recursos didaticos, aprendemos jogos e brincadeiras e podemos realizar muitas
interacdes com as criangas durante o percurso formativo, considerando que toda esta
vivéncia que tive foi muito importante para desenhar o perfil de profissional que sou
hoje.

Realizei um concurso para Prefeitura do municipio de Pelotas no ano de 2011
e fui aprovada em segundo lugar e nomeada ja no ano seguinte (2012) para assumir
o cargo de Professora de Educacdo Infantil, como docente na rede municipal de
ensino da cidade de Pelotas, RS, lotada na EMEI Mario Quintana, localizada no bairro
Guabiroba (Pelotas-RS), onde lecionei por aproximadamente trés anos, atuando na
pré-escola, na faixa etaria de 04 a 05 anos.

La pude desenvolver diversos projetos.

Destaco o projeto Alimentagdo saudavel: utilizando a horta como recurso de
ensino, em que junto com as criangas foi montando uma horta na escola, a qual foi se
tornando nosso campo de pesquisas para diversos trabalhos posteriores, voltados
para os temas de ciéncias da natureza. Esse projeto sobre alimentagao foi tema da
minha monografia desenvolvida na especializagdo em Ensino de Ciéncias e
Tecnologias na Educagéao, cursada no IFSUL — CaVG no ano de 2016.

O referido projeto foi tomando certa visibilidade pelos resultados alcangados
dentro da secretaria de Educacgao e logo fui convidada a palestrar e a apresentar o
projeto em dois cursos de formacdo de professores da Educacdo Infantil da rede

municipal.
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Logo em seguida veio o convite para ser coordenadora pedagdgica em outra
escola, na EMEI Albina Peres, localizada no bairro Areal, Pelotas, RS, na hora veio o
medo, a inseguranga de deixar mesmo que temporario a sala de aula, meu chao, meus
alunos, meus projetos. Foi um novo desafio inesperado, mas naquele momento refleti
sobre os excelentes resultados alcancados em uma unica turma de 20 alunos e que,
neste novo cargo, poderia ser expandido para uma escola inteira e atingir a um maior
numero de alunos, de familias e auxiliar outros professores como eu em seus fazeres
pedagogicos. Foi com este pensamento que aceitei, trabalhando por seis meses na
referida escola, uma experiéncia maravilhosa, de poder estar ali dando apoio a outros
professores e trazendo novidades, sugestdes e projetos novos com os quais pude
colaborar com pratica educativa da escola.

Naquele momento em especifico da minha vida foram abertos novos
horizontes, novos sonhos e planos surgiram, e com ele, a ideia de trabalhar com
formacgao de professores e poder trazer algo que os auxiliasse em suas praticas foi se
instalando em mim.

Ainda em 2016 fui convidada pela Secretaria Municipal de Educagao a assumir
a diregcao da EMEI Lobo Da Costa, localizada no bairro Pestano, Pelotas, RS. A fungao
de gestora, naquele momento, n&o passava na minha cabega, mas aceitei como parte
de mais um aprendizado, ja que seria um cargo temporario para substituir a atual
diretora que encontrava-se em Licenca.

Em 2017 tive a maior bengdo da minha vida, a maternidade, e com uma
pequena “cobaia” dentro de casa, hoje aos 6 anos de idade, muito me fortaleceu
enquanto pesquisadora, ou seja, a busca por uma pratica que aguce e incentive a
curiosidade das criangas nesta fase do desenvolvimento, pois s&o tantos os “porqués”
que ouvia do meu pequeno nos momentos mais aleatérios do dia e com tanto potencial
para serem explorados, discutidos, aproveitados para serem lapidados até que
chegassem a se tornar conhecimentos cientificos, que decidi investir meu tempo e
minha energia em buscar por formas mais ludicas e exploratorias de ser/fazer
docente.

Vivenciando intensamente a maternidade, volto meu olhar para a escola, esta
qgue hoje tenho como minha segunda casa, na qual me encontro ha 08 anos como
gestora e posso lutar ao lado de nossos professores pela infancia na qual acredito,
pela Educacg&o que queremos para nossas criangas, com projetos voltados ao contato



16

com a natureza, uma vez que na nossa realidade de escola possuimos uma grande
area verde, onde os pequenos podem brincar e explorar livremente.

Aproveitando todo este espaco disponivel, tornei o projeto da horta com foco
na alimentagdo como algo permanente dentro da escola e do nosso projeto politico
pedagogico e mesmo Como espago Propicio € com 0s recursos necessarios sinto, por
vezes, a inseguranga dos docentes em aproveitarem tudo isso para trabalhar com
temas voltados para o ensino de Ciéncias.

Sendo gestora da escola e carregando uma responsabilidade de bastante
trabalho burocratico tento sempre me manter atenta ao trabalho pedagdgico
desenvolvido e estar proxima as criangas, ndo perdendo o foco neles, que sdo os
motivos que me movem, tentando ndo deixar o dia a dia da gestdo, com reunides,
planilhas e “apagamento de incéndios” (sim porque a gestao tem disso, € um corre —
corre louco, onde tentamos dar conta de tudo, para que tudo funcione bem, ou pela
menos funcione), me tire do caminhe que escolhi trilhar.

Apesar de tudo coordeno projetos junto aos professores e participo das
atividades com os alunos, vou para o patio, plantamos, colhemos, questionamos,
manuseando varias sementinhas de duvidas e agug¢ando a curiosidade dos pequenos,
para que voltem para sala de aula sedentos por conhecimento.

Nestes momentos me reencontro, me refago, entendo o porqué de tantas
batalhas que travo na gestdo. E por eles, é tudo por eles, por cada olhar atento e
curioso por conhecer, cada um deles que, cheios de medo e de inseguranga, chegam
a nos a cada ano letivo, e sob nossa responsabilidade e nosso carinho vao crescendo,
aprendendo e se desenvolvendo diante dos nossos olhos.

Em varios momentos observando nossos alunos e meu proprio filho, me pego
refletindo sobre a infancia que eles estdo tendo. Mesmo tdo pequenos, eles ja
vivenciaram a pandemia, o isolamento social, a ciéncia e o conhecimento
historicamente produzidos sendo colocados em duvida, as enchentes, os abrigos, a
violéncia. E cada situac&o dessas, no instinto de proteger as criangas, elas vao ficando
mais e mais dentro de casa, as brincadeiras sdo mais calmas e direcionadas, ja nao
se brinca de fazer comidinhas com terra, nem se faz experimentos com a natureza,
nao se capturam insetos, etc.

N&o. Sao postas na frente de telas de protecdo, de telas de jogos, de telas de
celulares. Isoladas do mundo natural, ja n&o plantam legumes em casa, ndo veem

como se criam galinhas nas residéncias. As experiencias de nossas criangas estao
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cada vez mais limitadas, e suas curiosidades sendo respondidas e sanadas por telas
€ mais telas - viraram fas de Youtubers com milhdes de inscritos que ndo sabem quem
elas s&o. Sim, isso me preocupa como méae e como educadora.

Por isso minha busca incessante por uma proposta educacional que cuide
desta infancia e que aguce a curiosidade e proporcione a busca por respostas, pela
exploracgéo, pela brincadeira, a interagdo que traga aos pequenos o conhecimento
cientifico desde cedo, que trabalhe a Ciéncia com a busca de verdade, da realidade e
nao com explicagdes magicas e infundadas.

Com essa busca ingressei no Mestrado Profissional do IFSUL — CaVG, na area
de Ciéncias da Natureza e tive o privilégio de ter como orientador o professor Nelson
Reyes, que tem sido fantastico no auxilio do meu projeto, sempre ouvindo minhas
ideias e inquietagdes, e trazendo um imenso conhecimento.

Durante este processo fomos refletindo juntos acerca de uma sequéncia
didatica investigativa que pode ser utilizada como mediadora no processo de
aprendizagem e assim, contribuir para a formagdo de conceitos cientificos na
Educacao Infantil, se tornando um apoio aos professores para que estes possam

agucar, reviver e compreender as inquietagdes que trago.
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1. INTRODUCAO

N&o existe consenso no debate pedagogico sobre o papel do ensino
sistematizado na Educacéao Infantil (Pasqualini; Tsuhako, 2016). Algumas correntes
pedagogicas argumentam que o ensino diretivo e sistematico ndo é adequado para
tal etapa educacional. No entanto, essa visdo que minimiza a importancia do ensino
nao € apoiada pela Teoria Historico-Cultural de Vigotski, que afirma que o
desenvolvimento das criangas, nessa fase, depende decisivamente da organizagao
consciente e sistematica das atividades de ensino (Pasqualini; Tsuhako, 2018).

O ensino de Ciéncias na Educacgao Infantil apresenta um desafio pedagogico
inicial: os conceitos cientificos exigem alto grau de generalizagdo e de abstragao,
enquanto as criangas nessa faixa etaria ainda ndo operam com conceitos e
abstragbes complexas, devido as caracteristicas proprias desse estagio de
desenvolvimento (Pasqualini, 2018). No entanto, isso n&do implica que devemos
postergar o ensino de conceitos cientificos para etapas posteriores da educagao
escolar. Ao invés disso, os educadores devem apresentar o conhecimento sobre a
natureza e a sociedade de forma que se inicie uma compreensao sistematica do
mundo, utilizando atividades adequadas a esse contexto (Pasqualini, 2018).

Moura (2014) argumenta que a ciéncia se esforga para compreender o mundo,
suas estruturas e suas leis. Ela busca regularidades, elabora teorias e exige que essas
sejam validadas no trato com os fendmenos. Adotamos, assim, a visdo da Ciéncia
como um conhecimento capaz de levar o ser humano a entender as relagdes
fundamentais que estruturam nosso universo, sendo, dessa forma, um saber
totalizante. Considerando essa perspectiva de totalidade é essencial que a Ciéncia
permeie todo o processo didatico presente no curriculo da Educacao Infantil.

De acordo com Pasqualini e Tsuhako (2016) a relagdo entre as Ciéncias da
Natureza e o ensino na Educacgao Infantil & singular e requer uma formagéao sélida e
reflexao aprofundada por parte dos educadores. Trata-se de proporcionar, por meio
do ensino escolar, o inicio de uma compreensido sistematizada dos fendmenos
naturais, abrangendo a sua génese, o desenvolvimento, as transformacdes, as leis, o
impacto nas sociedades humanas e a influéncia das atividades humanas na natureza.

O professor dessa etapa de escolarizagao deve considerar que as criancas

pequenas interagem com o mundo de maneira empirica e imediata, ainda sem a
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capacidade de sintese. Isso ndo significa que os professores devam se limitar a
reforcar apenas os conteudos cotidianos. Pelo contrario, € importante que promovam
atividades planejadas que abarquem conteudos cientificos e suas categorias,
abordando os fendmenos naturais, explicando as relagcbes de causalidade e
demonstrando praticas essenciais para uma relacdo sustentavel entre a sociedade e
a natureza (Neves, 2016).

Assim, o ensino de Ciéncias na Educacao Infantil pode ser considerado o ponto
de partida que contribuira para o aprendizado da crianga acerca dos fenédmenos da
natureza. Neste sentido, de acordo cm Vigotski (2001) o aprendizado gera
desenvolvimento ao longo da etapa escolar. Em uma perspectiva vigotskiana,
trabalhar os conceitos cientificos desde a Educacao Infantil é fundamental porque tal
pratica promove o desenvolvimento cognitivo, enriquece a linguagem, desenvolve o
pensamento abstrato e critico e prepara as criangas para aprendizagens futuras mais
complexas. Isso é alcangado a partir da mediagdo por instrumentos e signos, da
interagdo social e da contextualizagdo do ensino, tornando a aprendizagem um
processo relevante para o desenvolvimento cognitivo das criangas.

Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Educacao Infantil destaca a importancia do desenvolvimento de diversas habilidades
no ensino de Ciéncias. Entre elas estdo a curiosidade e a investigagao, incentivando
as criangas a explorar e formular perguntas sobre 0 mundo ao seu redor; a observagao
e o registro, promovendo a capacidade de perceber e documentar fendmenos naturais
e sociais; a argumentacdo, desenvolvendo a habilidade de expressar ideias e
conclusées com base em evidéncias; a experimentagao, permitindo que as criangas
realizem experiéncias simples para compreender conceitos cientificos; e a reflexdo
critica, estimulando-as a pensar sobre os resultados de suas investigacdes e a relagéo
com o seu cotidiano.

Com base nas habilidades propostas na BNCC para Educacgédo Infantil e
amparados na Teoria Historico-Cultural, na perspectiva de Vigotski, procuraremos
responder a seguinte questdo de pesquisa: Como uma sequéncia de ensino
investigativa pode colaborar no avango da formagao de conceitos cientificos sobre a
caracterizacao dos seres vivos em uma turma da Educacéao Infantil?

Sendo assim, o objetivo geral deste trabalho é o de analisar a evolugéo
conceitual das criangas de uma turma da Educacgao Infantil sobre as caracteristicas

basicas dos seres vivos, tais como: crescimento, necessidades basicas, reproducéo,
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movimento, interacdo com o ambiente, estrutura corporal, ciclo de vida, diversidade e
funcdo no ecossistema, além de produzir e aplicar uma sequéncia de ensino
investigativa para o ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil, que caracterize os seres
vivos, os quais fazem parte do cotidiano das criangas.

Ja os objetivos especificos seréo:

- Analisar como as atividades investigativas podem contribuir para o desenvolvimento
dos conceitos (esponténeos e cientificos) na Educacgao Infantil;

- Despertar o interesse partindo da curiosidade natural da crianga para o
conhecimento cientifico, a partir de atividades ludicas;

- Discutir a importancia do uso de jogos e de contagéo de histérias como mediadores
no processo de ensino de ciéncias naturais;

- Construir, a partir da aplicagdo da sequéncia didatica investigativa, um texto de apoio
ao professor da Educacéo Infantil (Produto Educacional).

Esta dissertacdo esta estruturada em onze capitulos. Apds esta introducao
(Capitulo 1), o Capitulo 2 (Revis&o de Literatura) apresenta uma seleg&o de trabalhos
académicos recentes que abordam tematicas relacionadas ao estudo. No Capitulo 3
(Ciéncias na Educacao Infantil: o que dizem os documentos oficiais), analisamos as
diretrizes para o ensino de Ciéncias na Educacao Infantil presentes nos documentos
oficiais. O Capitulo 4 (Fundamentagdo Teodrica) discute os conceitos da teoria
histérico-cultural, na perspectiva de Vigotski, que fundamentam teoricamente esta
pesquisa. Em seguida, o Capitulo 5 (Percurso Metodologico) detalha as escolhas
metodoldgicas que orientaram a condugdo do estudo. No Capitulo 6 (Proposta
Didatica), descrevemos a proposta didatica desenvolvida, que serviu de base para a
elaboragdo do Produto Educacional, enquanto o Capitulo 7 (Relato da Aplicagéo da
Proposta Didatica) relata a experiéncia de aplicagdo da proposta em sala de aula. O
Capitulo 8 (Resultados e Discussdes) apresenta e discute os resultados obtidos a
partir da intervencéao realizada. No Capitulo 9 (Produto Educacional), descrevemos o
Produto Educacional resultante do processo investigativo. O Capitulo 10
(Consideragdes Finais) reune as principais conclusdes do estudo, destacando as
contribui¢des da pesquisa para a pratica pedagogica e para o desenvolvimento dos
estudantes a luz da teoria histérico-cultural. Finalmente, o Capitulo 11 (Referéncias

Bibliograficas) reune as fontes utilizadas ao longo do trabalho.
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No proximo capitulo apresentamos nossa revisao de literatura. Nele, séo
discutidos estudos e producbes académicas recentes que abordam temas
relacionados ao ensino de Ciéncias na Educacado Infantil, a importancia da
alfabetizacao cientifica desde os primeiros anos escolares e as contribuicées da teoria
historico-cultural para o desenvolvimento do pensamento cientifico na infancia. Esta
selecao de trabalhos visa contextualizar o problema investigado, evidenciar lacunas
existentes na producdo académica e subsidiar a construcdo da proposta didatica

desenvolvida no ambito desta
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2. REVISAO DA LITERATURA

Neste momento apresentamos um levantamento parcial de diferentes trabalhos
que tratam sobre o ensino de Ciéncias relacionado as praticas na educacgao infantil.
Comegamos a busca no primeiro semestre de 2023, inicialmente, por artigos
relacionados com o tema, utilizando a plataforma Google Académico e limitamos a
busca por textos publicados entre 2019 e 2023 (ultimos 5 anos) e que abordassem as
palavras-chave sem titulo.

Como primeira busca foram utilizadas entre aspas as palavras “ciéncia na
educacao infantil”, sendo encontrados pelo sistema 485 titulos, neste primeiro momento
foi realizado um filtro pelo titulo e palavras-chave, escolhendo artigos que mantinham
o tema exclusivamente na Educacao Infantil, descartando os demais que citavam anos
iniciais e similares. Nesta primeira selecao foram escolhidos 29 titulos para terem seus
resumos e conclusdes lidos para uma segunda selegéo.

Em tal etapa classificatoria necessitamos estabelecer, assim, alguns critérios
para filtrar e selecionar trabalhos e isso foi feito a partir da escolha daqueles que
abordavam, diretamente, o tema que pretendemos abordar, a saber: Ciéncias na
Educacao Infantil, relatos de experiencia, formacido de professores e pesquisas
bibliograficas.

Quadro 1 — Titulos dos documentos selecionados pelo Google Académico e seus respectivos autores e

ano
Trabalho Autores Ano
Ciéncias na educacéo infantil: o que | BARRETO, Andreia Cristina Freitas;
dizem as pesquisas e documentos | BRICCIA, Viviane 2021
oficiais
Programa Cientistas do amanha: | JOAO, Herbert Alexandre; JACINTO,
Projeto investigagdo cientifica na | Maria Eduarda; CAMARA, Jerusha 2019
infancia Mattos
A importancia do ensino de ciéncias na | OLIVEIRA, Sirlene Ribeiro; VICTORIA,
educacgao infantil Jacquesmara; MULINE, Leonardo 2021
Salvalaio
O ensino de ciéncias na educagao | SOARES, Alessandro Cury; SILVA,
infantil: Possibilidades e | André Luis Silva; PORTUGAL, Khalil 2019
desdobramentos Oliveira; FERREIRA, Marcello; SILVA
FILHO, Olavo Leopoldino da Silva
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Ciéncias na educacdo infantil: | JARDIM, Loraine Rodrigues

explorando a idade dos porqués 2020

Em defesa da atividade de professores | MORAES, Tatiana Schneider Vieira;
6 e criangas: reflexdes sobre a iniciagao | LIMA, Elieuza Aparecida; CARVALHO, 2021

as ciéncias na educacgao infantil Anna Maria Pessoa

7 Possibilidades de educagdgo em | PUCU, Suzane Cristina de carvalho; 2022
ciéncias na educacéo infantil FRANCO; Zilda Glaucia Elias
Alfabetizacado cientifica em contextos | OLIVEIRA; Sarah de Freitas

8 A X 2022
da educacéo infantil
O ensino de ciéncias na educagao | XIMENDES, Fernanda do Amaral
infantil: as percepgdes dos docentes

9 frente ao ensino de ciéncias e suas 2020
possiveis implicagdes na formacgéao dos
estudantes

Uma abordagem tedrico-metodologica | CARDOSO, Michele Ferreira; DA
10 para o conhecimento em ciéncias na | SILVA, Juliano Tonezer 2019
Educacao Infantil

O ensino de ciéncias por investigagdo | DE ASSIS; José
na educagéo infantil: um olhar para o
desenvolvimento de praticas
epistémicas por criangas pequenas

11 2022

Uma abordagem tedrico-metodolégica | SINIEGHI; Ana Luiza Matos Lopes
12 | para o conhecimento em ciéncias na 2020
Educacao Infantil

“Brincando com Iluz e sombra”: | POTES; Isis Marques
13 . ~ . 2021
Ciéncias na Educacao Infantil
Ensino de ciéncias na educagédo infantil | MATOS, Eugenio Paceli; 2021
14 por meio da experimentacao MACEDO, Flavio Henrique
Pequeno; SILVA, Leidiane
Pinho
Mochila das descobertas: a ludicidade | GUIMARAES, Lucas Peres; 2022
15 | e o ensino de ciéncias na educagdo | CASTRO, Denise Leal
infantil

Apos a leitura dos trabalhos seguimos com total de 15 pesquisas, as quais
acreditamos que possam colaborar com nosso trabalho, pois demonstram os desafios
enfrentados na educacéo infantil relativamente a tematica, bem como o que orientam
os documentos oficiais, as metodologias aplicadas neste contexto e, sobretudo, a

importancia de se apresentar conceitos cientificos desde a primeira infancia.
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2.1 ANALISE DOS TRABALHOS SELECIONADOS

Tivemos a oportunidade de observar em varios dos trabalhos analisados certa
insegurancga por parte dos docentes, em entrevistas e escutas realizadas em estudos
de caso, no sentido de como se trabalhar Ciéncias desde a Educacao Infantil, fato que
se justifica devido a formacéo inicial ndo especifica em tal area desses professores.
Também percebemos a importancia da inser¢cao das criangas pequenas no universo
das ciéncias, nesta fase dos questionamentos e curiosidades que apresenta em
relacio ao mundo que a cerca. Os 15 artigos selecionados contribuem
significativamente sobre esse trabalho e apresentaremos a seguir suas principais
ideias.

O trabalho de Barreto et al. (2021) é relevante para nossa pesquisa quando
mostra, resumidamente e objetivamente, os documentos norteadores e legais que
amparam o trabalho pedagdgico sobre este tema, assim como argumentos de
pesquisadores da area como que tratam sobre a questdo de a crianga ser o ponto de
partida em um projeto de iniciagdo as Ciéncias. Concordamos com as autoras quando
explicam que é nesta fase que a crianca se encanta com tudo o que vé, tudo no mundo
€ novidade e isso impulsiona sua curiosidade a aprender e descobrir o novo. Nesse
trabalho, assim como as autoras, buscamos explorar a fase dos porqués, e mostrar a
importancia de se trabalhar ciéncias na educacgao infantil.

Jodo et al. (2020) tem como proposta a alfabetizagao cientifica partindo da
curiosidade das criangas, e traz sugestdes de atividades desenvolvidas pelas
criangas, tais como o péndulo simples; a cdmara escura para investigar a luz; a
transmissao de sons com o espaguete de piscina e telefone de copo; a areia movediga
descobrindo pegadas e fdosseis; conhecimento acerca do fundo do mar;
reconhecimento de sons e de animais; o uso do disco de Newton; a musica sobre o
mosquito da Dengue; a utilizacdo de bonecos de equilibrio; compreensao sobre a
pressao atmosférica; identificacdo de estrelas e constelagdes; a utilizacdo de
carimbos da natureza; desenvolvimento de vulcdo com bicarbonato; vivéncia das
sensacgdes térmicas: quente ou frio?; o uso de magicas no estimulo da curiosidade;
investigacdo sobre a densidade da &gua: boia ou afunda?; o processo da
metamorfose: da lagarta a borboleta; e experiéncias como a elaboragdo de mapas,
colaborando na orientagdo geografica e espacial. Os autores, colaboram com 0 nosso

entendimento sobre a importancia do ensino de Ciéncias desde a Educacéao Infantil,
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ao afirmarem que a apropriacdo dos saberes cientificos desde a fase pré-escolar
ajuda a crianga nas tomadas de decisdes e faz com que compreendam os fenbmenos
naturais de seu cotidiano. Dessa forma, ao se trabalhar com o Ensino de Ciéncias
ocorre o desenvolvimento de ideias, conceitos e teorias, que auxiliam as criangas na
interpretacdo do mundo a sua volta, através da investigacéo e experimentagao.

Na mesma perspectiva, Oliveira et al. (2019) explicam que € possivel a
alfabetizacédo cientifica através de atividades ludicas e prazerosas, e tem como
justificativa da sua pesquisa as dificuldades docentes em ministrarem aulas com
temas cientificos para criancas pequenas. Concordamos com os autores que é
possivel introduzir conceitos cientificos desde cedo, pois as Ciéncias estao presentes
em nosso dia a dia, em nosso cotidiano escolar e desde cedo devemos desenvolver
nos alunos tais aprendizagem para que eles possam interagir e explorar o mundo com
responsabilidade e conhecimento cientifico, e ndo apenas com o senso comum.

Uma importante discussao tedrica e metodoldgica sobre o uso de projetos
pedagaogicos interdisciplinar para desenvolver o pensamento cientifico em criangas na
Educacéo Infantil € apresentado por Soares et al. (2019). O texto discute a importancia
do conhecimento prévio e de agugar de forma intencional a curiosidade da crianca.
Também mostra a importancia de uma escuta atenta dos pequenos e, a partir dai,
propor uma pratica pedagdgica objetiva e organizada. Concordamos com os autores
em relacdo a tal afirmacdo, pois através da escuta acabam se evidenciando os
conhecimentos prévios dos alunos, seus conceitos espontaneos, para que a partir
deles se apresentem propostas motivadoras que agucem a curiosidade dos pequenos
pelo conhecimento que pretendemos apresentar.

Baseada na legislacdo vigente da area e na teoria historico-cultural de
Vygotsky, Jardim (2020) explora a curiosidade infantii e a fase dos porqués,
mostrando a importancia de abranger novos significados e conceitos nesta faixa
etaria, sempre vinculando tais experiéncias ao conhecimento prévio das criangas,
unindo as aprendizagens espontaneas ao conhecimento cientifico adquirido na
escola. No artigo, a autora discute o ensino de Ciéncias ja inserido nas praticas da
Educacéao Infantil, sem a necessidade de grandes experimentos, tudo ao alcance dos
docentes, da mesma maneira que pretendemos desenvolver em nossa proposta
didatica, que é trazer algo de facil acesso aos professores e que se consiga quebrar
barreiras e dificuldades que se apresentam ao se trabalhar com os temas cientificos.
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Afirmando o direito dos pequenos de se apropriar do conhecimento produzido
pela humanidade desde o comecgo da vida, Moraes et al. (2021) traz uma discussao
sobre o trabalho docente e a inseguranga dos professores ao ensinar Ciéncias por
nao terem formacdo especializada na area e, também, o entendimento de que
criangas tao pequenas ainda n&o tenham capacidade de aprender algo tdo complexo.
A pesquisa foi baseada na teoria histérico-cultural e traz uma proposta de sequéncia
didatica de ensino investigativo, discutindo o papel e a formagéo do professor durante
O processo.

O trabalho de Puco et al. (2021) discute as dificuldades apresentadas pelos
docentes em se trabalhar a tematica das Ciéncias na Educacgao Infantil tratando das
possibilidades diante da realidade apresentada no momento vivido durante a
pandemia da Covid 19. Baseando-se nos eixos tematicos da BNCC, as autoras
afirmam que na Educacao Infantil surge a possibilidade de se produzir conhecimento,
por meio das praticas pedagdgicas que possibilitam a produgao de conceitos por meio
da principal motivacao infantil, que é a curiosidade pelas coisas que cercam o universo
infantil. Concordamos com esta fala, pois € muito evidente nesta fase do
desenvolvimento infantil que os fendmenos naturais atraiam os pequenos, a fim de
que esses possam explorar, manipular e vivenciar este conhecimento dentro da
escola. Promover tais descobertas faz parte do nosso papel enquanto escola, uma
vez que ao ajudar as criangas a criarem hipdteses estamos promovendo o
conhecimento que vai além do senso comum, fato imprescindivel para o
desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Oliveira (2022) realizou um estudo de caso que traz discussdes sobre
alfabetizacg&o cientifica e o ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil, contribuindo muito
com a nossa pesquisa. O trabalho tem como ponto de partida a curiosidade das
criangas e traz a situagao-problema da formagao do pedagogo, que nao € especifica
para as o Ensino de Ciéncias. Nesse sentido, a autora explica que um dos motivos
para o papel coadjuvante das Ciéncias é que professores/pedagogos sao formados
especificadamente para alfabetizagao/letramento no sistema de escrita e matematica,
nao conseguindo fazer a ligagcao direta com as Ciéncias. Para esse caso especifico,
nao concordamos plenamente com a autora, pois a vemos a formagao do pedagogo
bem mais ampla que o citado por ela, mas por outro lado, também percebemos uma
falha nesta formacgao, quando se trata de temas especificos das Ciéncias, tais como

os conteudos em si.
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Assim como as sugestdes de atividades acessiveis a escola, a pesquisadora
parte da curiosidade dos alunos e das questbes levantadas por eles, como, por
exemplo: Por que as aves voam? Por que elas nao caem do céu? Os patos sdo aves?
Por que a coruja dorme de dia e fica acordada a noite? Ela se alimenta a noite?
Observamos que o tema escolhido pelos alunos foi "os passaros", e uma das
atividades realizadas foi intitulada “A Casa da Coruja”. Essa atividade foi desenvolvida
de maneira muito criativa e dindmica, utilizando luz negra, desenhos feitos pelas
criangas e materiais acessiveis a escola, permitindo que os pequenos vivenciassem
um pouco da vida da coruja.

O artigo de Ximendes (2020) buscava avaliar as percepgdes dos professores
frente ao ensino do tema Ciéncias na Educacao Infantil, bem como a das criangas.
Encontramos uma discussé&o sobre a formagao do pedagogo para atuar na Educagao
Infantil e sobre a formacéo exigida pelos 6rgaos reguladores. Concordamos com a
autora quando ela diz que a formag¢ao do pedagogo nao o prepara para todos os tipos
de situacdes, nem como lidar com as criangas em relagdo a formagao de uma base
solida de conhecimentos curriculares e das Ciéncias. A autora considera que as
licenciaturas em geral também nao preparam para tudo, pois isso é quase impossivel,
considerando os inumeros saberes e os diferentes tipos de pessoas, cada qual com
as suas potencialidades e dificuldades a serem enfrentadas. Neste sentido, propde
repensar, reavaliar e refletir sobre o papel docente. O trabalho também mostra a forma
como foi feita a pesquisa com os docentes e com os alunos de forma bem detalhada
e objetiva, a qual se torna relevante para o nosso trabalho.

Cardoso et al. (2019) descreve uma abordagem metodoldgica, estruturada nos
trés momentos pedagogicos, sendo validada em uma sequéncia didatica, que partia
da curiosidade das criancas acerca dos fendmenos naturais. O trabalho se torna
relevante para nossa pesquisa pela sequéncia apresentada, comegando com a
problematizagdo com um desenho animado “Como a agua vira chuva”, episoédio da
animacédo “Show da Luna”. Em um segundo momento ha a aplicagdo de uma
atividade experimental denominada de “Chuva Artificial” onde a partir da evaporagao
das goticulas de agua as criangas tentaram formular hipéteses e conclusdes a
respeito do fendbmeno observado. Logo apds, os autores procedem a coleta de dados,
a analise e a aplicagao do conhecimento utilizando diferentes instrumentos, tais como:
diadlogos espontaneos (gravados em audio), desenhos graficos elaborados pelas

criangas, entrevistas e diario de bordo, com atividades similares as que pretendemos
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realizar e de acordo com nossa intervencado, o trabalho mostra com clareza os
didlogos e relatos dos alunos, assim como os resultados da pesquisa e aplicagao do
produto educacional.

O trabalho de Potes (2021) partiu dos conhecimentos prévios dos alunos para
a introducdo do conhecimento cientifico buscando introduzir em uma turma da
Educacao Infantil os conceitos basicos de Luz. A pesquisa foi desenvolvida com a
aplicagao de uma sequéncia didatica focada em atividades praticas e brincadeiras. No
relato da pesquisa foi possivel perceber o envolvimento das criangas nas atividades,
destacando a necessidade de se repensar a formagao dos profissionais da Educagao
Infantil para serem capazes de introduzir no universo infantil o ensino de Ciéncias.

A autora afirma que as Ciéncias dao oportunidade de ampliar conhecimentos,
nao com respostas prontas e sim buscando que as criangas investiguem e iniciem a
formacdo dos conceitos cientificos, a partir de suas experiéncias cotidianas.
Concordamos quando a autora afirma que, na perspectiva histérico-cultural, a criancga
desenvolve a formacido dos conceitos cientificos a partir da sua insercéo na cultura
locar e, posteriormente, com o conhecimento acumulado ao longo do desenvolvimento
da humanidade.

Outro trabalho analisado foi aquele desenvolvido por Matos et al. (2021) que
tratou de praticas experimentais com materiais de baixo custo e comuns no dia a dia
das criangas. Essas praticas buscavam apresentar conceitos basicos de Ciéncias, tais
como corpo humano e os seres vivos, demonstracdes de reacgdes acido-base,
misturas de substancias, composicdo dos materiais e atividades com foco na
fenomenologia, mais comum do cotidiano de uma crianga, como a gravidade, a
elasticidade, a densidade e a pressao, dentre outros. Os autores afirmam que em
alguns momentos da aplicagao do projeto, as criangas explicavam os fenbmenos como
magica e com hipoteses fantasiosas e, no decorrer das aulas suas explicagdes foram
se modificando e conseguiam dar explicagbes mais proximas da verdadeira
explicagao dos fenébmenos.

Os autores também destacaram a participacdo da familia durante este
processo, com o uso feedbacks dos pais antes e depois do trabalho. Concordamos
com o autor que a inser¢cao da familia ao se trabalhar nesta faixa etaria se torna
fundamental, pois a familia sendo o primeiro nucleo social em que a crianga esta

inserida a grande parte de suas experiéncias vividas advém desde nucleo, tornando
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importante a conversa prévia com os pais, ao se aplicar o projeto, para posteriormente
ter um retorno desses quanto aos resultados.

Finalizando nossa revisdo temos o trabalho de Guimaraes e Castro (2022) que
objetivou desenvolver estratégias para trabalhar Ciéncias que sejam possiveis para a
Educacao Infantil, em escolas municipais de Barra Mansa (RJ). A proposta foi
realizada em duas etapas, sendo que na primeira etapa, participaram cinco
professoras do segmento. Nesse momento, foi apresentada e planejada a proposta
de acdo que ficou definida como a “mochila das descobertas”. A referida mochila
continha livros de histdrias, lanterna para mostrar as fases da lua, fita métrica para
medir o crescimento do girassol, lupa para investiga¢des do detetive, telefone sem fio
para verificacdo de ondas sonoras, balanga com garrafa pet e cabide e copo para
medir volume. A segunda etapa, realizada um més depois da primeira, as professoras
apresentaram as experiéncias exitosas que foram planejadas inicialmente com os
materiais dispostos na mochila. Essas experiéncias foram realizadas de maneira
ludica, de modo que os alunos realizaram a formulagcdo de hipbteses para que
chegarem a conclusdo do conceito abordado. Os autores afirmam que foi possivel
perceber que o trabalho com a “mochila das descobertas” despertou a curiosidade e
motivou as criangas a participarem das atividades. Por fim, foi realizada uma formacéao
continuada com todas as outras professoras da rede municipal para que a agao
implementada se tornasse um programa de ensino de Ciéncias da Educagéao Infantil
no municipio.

O trabalho mostrou que o professor desempenha um papel importante no
desenvolvimento da educacao cientifica e deve criar condi¢des que estimulem a
curiosidade e favoregam a tomada de decisdes e a autonomia da crianga. Também
acreditamos que o professor tem o papel de abrir caminhos para que a crianca
compreenda o mundo por meio das relagdes sociais, e cabe a tal profissional
disponibilizar elementos da realidade, criar espagos onde as criangas possam
interagir, imaginar, expressar e recriar o que lhe for apresentado.

Podemos ver que em varios dos trabalhos escolhidos algumas questdes se
repetem, tais como a inseguranga docente acerca dos temas relacionados a disciplina
e conteudos de Ciéncias, a importancia de aquisi¢cao dos conceitos cientificos desde
a primeira infancia, a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos, a ludicidade,
ou seja, sao temas os quais pretendemos nos debrugar também em nossa pesquisa,

a fim de poder trazer algum apoio aos docentes da area.
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Os trabalhos analisados destacam a importancia da introdugcao de conceitos
cientificos desde a primeira infancia. Os autores investigaram desafios e estratégias
docentes, especialmente a inseguranca dos professores devido a formacgéo
inadequada em temas de Ciéncias.

Os estudos ressaltam a curiosidade natural das criangas como propulsor para
o aprendizado cientifico, evidenciando o potencial das atividades ludicas e da
experimentagcdo como meios de envolver os estudantes. O papel do professor é
essencial na orientacdo desse processo, facilitando o acesso ao conhecimento
cientifico e incentivando a autonomia e a investigacdo pelas criangas. A reviséao
também destaca a importancia de projetos pedagdgicos que conectem o
conhecimento espontédneos dos estudantes as atividades didaticas, além da
necessidade de formacgao continua para os docentes.

Em sintese, a literatura revisada corrobora a relevancia do ensino de Ciéncias
desde a Educacao Infantil, apontando a necessidade de superar barreiras na
formacéo docente e de ampliar as oportunidades para que os professores atuem como
facilitadores do desenvolvimento cientifico das criangas, favorecendo uma educacao
mais integradora e experimental.

Baseando-se nos trabalhos analisados, seguimos nossa pesquisa com a
proposta de uma sequéncia didatica que acreditamos ser potencialmente capaz de
auxiliar no desenvolvimento das criangas no que tange ao ensino de Ciéncias na
Educacéo Infantil. A sequéncia proposta visa também oferecer mais seguranga aos
professores em seu trabalho docente ao lidar com temas cientificos nessa faixa etaria,
superando as dificuldades apontadas na literatura.

A seguir, no Capitulo 3, analisamos as diretrizes para o ensino de Ciéncias na
Educacéo Infantil presentes nos documentos oficiais, buscando compreender como

esses referenciais orientam a pratica pedagogica nesse nivel de ensino.
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3. CIENCIAS NA EDUCAGAO INFANTIL: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS
OFICIAIS

Levando em consideracdo que a curiosidade e os porqués fazem parte do
desenvolvimento infantil nesta faixa etaria, o papel da escola deve possibilitar e
incentivar estas descobertas de maneira intencional e organizada, onde o
conhecimento cientifico se faga presente como um aliado na compreensao de mundo.

Nos documentos oficiais da educacido no Brasil percebemos um incentivo a
curiosidade, a exploracao, ao questionamento e a valorizagdo do conhecimento prévio
das criangas (Brasil, 2017). ABNCC propde, entéo, que a crianga ao explorar o mundo
amplie outros saberes, e entre eles os conhecimentos relativos a ciéncia e a
tecnologia, uma vez que o ensino destes leve a criangca a explorar suas
potencialidades e olhares sobre o mundo.

A humanidade, ao longo dos séculos, foi capaz de produzir inumeras teorias,
conhecimentos e transmiti-los pela cultura as geracdes futuras, criando tecnologias,
engenharias e utensilios capazes de facilitar o dia a dia da vida moderna. Nesse
contexto, a humanidade foi capaz de voar, de mergulhar e de ir a Lua e toda esta
evolucéo foi possivel pela curiosidade natural que os seres humanos possuem desde
a infancia, que busca por respostas de tantos porqués e nos levaram protagonizar
muitas rupturas de crencas miticas sobre como 0 mundo parecia ser até a apropriacao
do conhecimento cientifico.

Justamente gracas a essa necessidade de questionar o mundo €& que
chegamos até aqui, mostrando a importéancia da escola em incentivar o contato das
criangas com conceitos cientificos desde a primeira infancia, valorizando e partindo
do conhecimento prévio do aluno.

Podemos observar tal curiosidade desde cedo, a partir de questdes simples do
cotidiano infantil, como por exemplo: Por que no inverno faz frio? Como se formam as
ondas? Como nascem as flores? Como acontece a chuva? Percebemos, entdo, que
essas questdes possuem um grande potencial para que o professor possa construir o
seu planejamento a partir das indagagdes trazidas pelos alunos, aproveitando o
conhecimento prévio de senso comum deles sobre o tema para leva-los a
experienciar, a explorar, a interagir e a desenvolver conceitos acerca de determinados

conhecimentos.
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As diretrizes DCNEI (Brasil 2010) abordam fatores para serem considerados

no curriculo da El, caracterizando as criangas como sendo sujeitos histéricos

(...) de direitos que nas interacgdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia,
constrdi, sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. Ja o curriculo é definido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com o conhecimento que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento
integral da crianga de 0 a 5 anos de idade. (Brasil, 2010, p.12).

Sendo assim o documento evidencia a importéncia de se trabalhar a crianga
com toda sua integralidade, e ndo de maneira fragmentada, levando em consideragao
suas vivencias e seus saberes, e inserir em seu cotidiano escolar a cultura e o
conhecimento adquirido para humanidade.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular, BNCC, a educacéo infantil deve
acolher as vivéncias e os conhecimentos adquiridos pelas criangas no ambiente da
familia e no contexto de sua comunidade e articula-los em suas propostas
pedagogicas. A Educacgao Infantil, assim, tem o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, de conhecimentos e de habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagéo
familiar. Nessa diregao, e para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento
das criangas, a pratica do didlogo e o compartiihamento de responsabilidades entre a
instituicdo de Educacao Infantil e a familia sdo essenciais. Além disso, a instituicao
precisa conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a
riqueza/diversidade cultural das familias e da comunidade.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (DCNEI,

Resolugédo CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crianga como

Sujeito histérico e de direitos, que, nas interagbes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2009, p.1).

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9° os eixos estruturantes das
praticas pedagogicas dessa etapa da Educagdo Basica sdo as interagbes e

as brincadeiras, experiéncias das quais as criancas podem se aproveitar para
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apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acgdes e interagcdes com seus pares
e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagao.
A BNCC nos traz diretrizes claras sobre acolher as vivencias cotidianas das
criangas, e proporcionar na escola essas novas experiéncias e interagdes sociais e
culturais, partindo do que o aluno ja sabe, ja vivenciou em seu ambiente familiar, o
dito conhecimento de senso comum, para entdo vivenciar o conhecimento
historicamente produzido pela sociedade. O documento deixa clara a importancia de
reconhecer a crianga, desde cedo, como sujeito sécio-historico, que se desenvolve

através das interagdes e das vivéncias que o cotidiano pode oferecer.

3.1 DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA
EDUCAGAO INFANTIL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que define um
conjunto de aprendizagens que todos os alunos devem desenvolver ao longo de
todas as etapas e modalidades da educag&o basica busca garantir igualdade e
equidade nas aprendizagens em todo pais.

Tal documento, a partir dos eixos estruturantes da Educacéao Infantil, estabelece
os seguintes direitos de aprendizagem e de desenvolvimento:

e Conviver: com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o
respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

o Brincar: cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagédo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.

« Participar: ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestao da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagao
das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos
materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando.

« Explorar: movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes,

transformacgdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na
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escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

« Expressar: como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgdes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

« Conhecer-se: e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
instituicao escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Destacamos, ainda, algumas orientagdes sobre as praticas pedagdgicas
apresentadas em documentos oficiais, tais como os Referenciais Curriculares
Nacionais da Educacéo Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Referencial
Curricular Gaucho (RCG) e o Documento Orientador Municipal (DOM), que
corroboram com a ideia da apropriagdo dos conceitos cientificos pelas criancas
pequenas, desde cedo.

O Quadro 2 traz tais apontamentos referenciados, a seguir.

Quadro 2 — Praticas pedagogicas que compde a proposta curricular da Educagao Infantil segundo
documentos oficiais

RCNEI

1. Realizar experiencias pontuais de observagao de pequenos animais ou plantas.

2. Direcionar atividades para ampliagdo de experiéncias das criangas e a construgdo ' de
conhecimento cientifico sobre o meio natural.

3. Possibilitar o contato com as explicagdes cientificas e a possibilidade de conhecer e construir
novas formas de pensar.

4. Fazer com que a crianga tenha contato com diversos elementos, fendmenos e acontecimentos
do mundo.

5. Apresentar diferentes formas de compreender, explicar e representar elementos do mundo.

DCNEI

1Salientamos que este trabalho se fundamenta na perspectiva tedrica de Vigotski, a qual nao pode ser
classificada como interacionista nem construtivista. Portanto, consideramos equivocada a afirmagéao de
que a crianga “constréi” o conhecimento, tendo em vista que a fungdo da escola é transmitir as novas
geragdes o conhecimento produzido socialmente ao longo dos séculos, ou seja, os conceitos ja foram
construidos e precisam ser transmitidos de maneira que docentes e discentes tenham participacao
ativa nesse processo (Duarte, 1996).



35

Favorecer a imersao das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas
de varios géneros e formas de expressao.

Incentivar a curiosidade, a exploragao, o encantamento, o questionamento, a indagacéo e o
conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza.

Promover a interagdo, o cuidado, a preservagao e o conhecimento da biodiversidade e da
sustentabilidade da vida na terra, assim como o0 ndo desperdicio dos recursos naturais.

BNCC

Explorar as caracteristicas de objetos e materiais — odores, sabores, sonoridades, texturas,
formas, pesos, tamanhos e posi¢gdes no espaco.

Compartilhar com outras criangas, situagdes de cuidado de plantas e animais nos espagos da
instituicao.

Identificar e selecionar fontes de informagdes, para responder questées sobre natureza e sua
preservagao.

Registrar o que observou ou mediu, fazendo uso mais elaborado da linguagem, do desenho,
da matematica, da escrita, ainda que de forma n&ao convencional.

Fazer observacdes e descrever elementos e fendmenos naturais, tais como luz solar, vento,
chuva, temperatura, mudancgas climaticas, relevo e paisagem.

RCG

Demonstrar interesse e curiosidade ao vivenciar situagdes de contato com a natureza (luz solar,
chuva, vento, correnteza) e com diferentes materiais.

Participar de brincadeiras com areia, com agua, com grama, apreciando e manifestando
curiosidade frente aos elementos da natureza, se entretendo com eles.

Mostrar curiosidade em explorar os diversos materiais, suas caracteristicas, semelhangas e
diferengas, por meio da investigagdo e da brincadeira com agua, terra, plantas, tintas, objetos
diversos, entre outros.

Brincar ao ar livre, em contato com elementos naturais, diariamente, e por um tempo
significativo.

Observar, identificar e relatar semelhancas e diferengas entre seres vivos e outros elementos
€ materiais de seu meio.

Apreciar e explorar as diferentes sensag¢des do contato com elementos naturais, como cheiros,
gostos, sons, texturas, temperaturas.

DOM

Identificar e selecionar fontes de informagdes, para responder a questdes sobre a natureza,
seus fenbmenos, sua conservagao.

Apontar algumas mudangas de habitos em animais ou plantas influenciadas por mudancas
climaticas.

Realizar experiéncias como a da chuva, utilizando um vidro suspenso e uma chaleira, pequenos
terrarios e observar como ele se desenvolve.
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4. Passear pelos arredores da escola e observar o relevo, expandir para observagdes de mapas,
confeccionar maquetes para demonstrar depressoes, planaltos, planicies, etc.

5. Participar de situagbes do cotidiano, como, por exemplo, atividades de culinaria, sendo
instigadas a resolver situagdes problemas envolvendo unidades de medida, como quantidade
de ingredientes ou tempo de cozimento e registrando as hipéteses encontradas.

Fonte: Adaptado de Barreto; Briccia (2021).

Encerramos este capitulo com a andlise das principais diretrizes oficiais para o ensino de
Ciéncias na Educacéo Infantil, evidenciando suas orientagdes e desafios. No Capitulo 4, discutiremos
os conceitos da teoria histérico-cultural, na perspectiva de Vigotski, que oferecem o embasamento

tedrico para esta pesquisa.
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4, PERSPECTIVA  HISTORICO-CULTURAL DE VIGOTSKI E O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Lev Semionovitch Vigotski, de origem Judia, nascido na Bielorusia, chamava-
se Vigotski, porém devido as mudangas da época na Unido Soviética, e a forte
discriminagado com o povo judeu, teve seu nome alterado para Vigotski. Foi professor
e pesquisador nas areas de psicologia, pedagogia, filosofia, literatura, deficiéncia
fisica e mental, atuando em diversas instituicdes de ensino e pesquisa. Dedicou sua
vida em romper, transformar e ultrapassar o conhecimento e reflexdo sobre o
desenvolvimento humano de seu tempo.

Embora com uma vida muito curta, pois morreu aos 37 anos de idade, tendo
sido acometido por tuberculose, Vigotski deixou uma vasta produgéo académica, na
sua maioria transcrita por seus alunos. Suas publicagdes foram proibidas na Unido
Soviética durante o regime Stalinista, e seus livros foram ignorados por um longo
periodo pelo ocidente, comegando a serem redescobertos a partir de 1956 (Rego,
2014).

Vigotski dedicou-se ao estudo das chamadas Fungdes Psicoldgicas Superiores
(FPS), destacando-as como sendo uma capacidade unicamente do homem e nao
inatas. Para Vigotski, as FPS se desenvolvem no decorrer de toda a vida, a partir do
processo de internalizagado de formas culturais de comportamento na relagcao entre o
individuo e o meio. Tais fungdes psicologicas sdo advindas da capacidade e
plasticidade cerebral, sendo este um sistema aberto, moldado ao longo da histéria e
do desenvolvimento individual (Vigotski, 2021b).

Na perspectiva de Vigotski (2021b) as fungbes elementares se caracterizam
pela auséncia de controle voluntario, sdo reguladas pelo meio, ja as FPS séao regidas
pela autorregulagdo. Dessa forma, as FPS surgem da tomada de consciéncia dos
proprios processos mentais, ou seja, ndo é a natureza, mas a cultura que representa
o fator dominante do comportamento humano para Vigotski. Enfim, o desenvolvimento
das FPS reside na utilizagdo de signos mediadores da cultura (Marques; Castro,
2022).

Como mostra nossos estudos, ndo ocorre apenas uma reconstrugao interna
e um aperfeicoamento de fungbes separadas no processo de
desenvolvimento psicolégico de crianga, mas os lagos e relagbes
intrafuncionais também s&o alterados de maneira radical. Como resultado
destas mudangas, surgem novos sistemas psicologicos que se unem em
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uma cooperagdo e combinagdes complexas com varias fungdes
elementares inicialmente separadas. Na falta de uma definicdo melhor,
chamamos estes sistemas psicoldgicos, essas unidades de uma ordem
superior que tomam lugar de fungbes elementares homogéneas e isoladas,
as fungbes psicologicas superiores (Vigotski; Luria, 1994, p.162).

Nesse contexto, as FPS primeiramente partem de um processo bioldgico
(biogénese), mas vao se moldando ao longo da vida, da histéria de cada individuo
(ontogénese), de acordo com a cultura em que se esta inserido e as experiéncias
vivenciadas nas relagdes sociais (Vigotski; Luria, 1994).

Dessa forma, a relagdo do homem com o mundo n&o é uma relacéo direta, mas
uma relacdo mediada, sendo os sistemas simbdlicos os elementos intermediarios
entre o sujeito e o mundo. Assim, o desenvolvimento das FPS é mediado por
instrumentos e signos construidos social, historica e culturalmente, no contexto em
que ele se situa. Instrumento é algo que pode ser usado para fazer alguma coisa,
enquanto o signo (ferramenta psicoldgica) € algo que significa alguma coisa.

Como exemplo de instrumentos psicolégicos e de como seus complexos
sistemas podemos citar: a linguagem (fala), as diferentes formas de numeragéo e
célculo; os dispositivos mnemotécnicos; o simbolismo algébrico; as obras de arte; a
escrita; os diagramas; os mapas; os desenhos; ou seja, todo tipo de signos
convencionais etc.

Vigotski (2021b) reitera que os processos sociais s&do mediados por signos,
sendo que esses precisam ter significado para os sujeitos. Os signos sao culturais e
sdo usados de diferentes modos de acordo com a cultura, geralmente mediados pela
linguagem. O que difere os processos psicolégicos naturais e culturais, ou
elementares e superiores € a incorporagao dos signos (cultural) na estrutura da mente,
em que os signos podem adquirir diferentes significados quando se relacionam com a
mente do individuo, pela cultura em que se inserem.

As sociedades constroem instrumentos e sistemas de signos ao longo de sua
histéria e eles modificam o desenvolvimento social e cultural dessas sociedades, a
partir da apropriagédo (internalizagédo, reconstrugao interna) de constru¢des sécio-
histéricas e culturais, via interagao social, que o sujeito desenvolve cognitivamente.
(Marques e Castro, 2022).

Outro aspecto importante para o desenvolvimento das FPS € a apropriacdo dos
conceitos que, para Vigotski (2001), sdo sistemas de relagdes e generalizagdes

contidas na linguagem, determinados por um processo histérico-cultural, produzidos
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culturalmente e apropriados pelos individuos ao longo de seu processo de
desenvolvimento.

Segundo Vigotski (2001), os conceitos cientificos sdo todos os conhecimentos
oriundos do ensino formal, sendo caracterizados por serem sistematicos e
hierarquicos, ja os conceitos espontaneos, em contraste, sdo todos os conhecimentos
adquiridos por meio do ensino informal, ou seja, por meio da experiéncia cotidiana,
portanto, ndo-sistematicos e ndo-hierarquicos.

Vigotski (2001) considera que apesar da diferenca entre as duas categorias,
guanto a presencga ou auséncia de um sistema, ambas estao intimamente interligadas,
exercendo influéncia uma sobre a outra. Para o autor, “trata-se do desenvolvimento
de um processo unico de formagao de conceitos, que se realiza sob diferentes
condicOes internas e externas, mas continua indiviso por sua natureza” (Vigotski,
2001, p. 261).

Para Vigotski (2001), o desenvolvimento dos conceitos cientificos supera o
desenvolvimento dos espontaneos e, dessa forma, o sujeito torna-se capaz de
generalizar e contextualizar os conceitos cientificos quando esses passam de um
estagio de compreensdo menos elaborado, para um estagio de compreensao mais
elaborado e complexo. O autor reitera que o dominio cognitivo dos conceitos
cientificos pelos estudantes esta sempre a frente do dominio cognitivo dos conceitos
espontaneos, e que o avango do estudante no dominio cognitivo de seus conceitos
espontaneos se deve a aprendizagem formal dos conceitos cientificos.

Nesse contexto, Vigotski (2001) afirma que o unico ensino valido é aquele que
precede o desenvolvimento. Dessa forma, o ensino de conteudos novos deve se
antecipar as fungdes psicologicas necessarias a aprendizagem desses conteudos na
mente do estudante, pois é por meio dessa aprendizagem que essas fungdes sao
formadas. A questdo que se coloca entdo é: qual € o limite dessa antecipagéao?
(Marques; Castro, 2022).

Para responder tal questao, Vigotski (2001) propés uma nova abordagem na
qual um parceiro mais capaz estivesse presente e tivesse participacdo ativa no
processo. A partir dai, define a zona de desenvolvimento iminente (ZDl), que
corresponde a uma espécie de desnivel cognitivo do aprendiz dentro do qual a
instrucdo € mais viavel e produtiva.

Segundo Prestes (2020) a ZDI corresponde a distancia entre o nivel do

desenvolvimento atual do estudante, que € definido com ajuda de questdes que o
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estudante resolve sozinho, e o nivel do desenvolvimento possivel, que é definido com
a ajuda de problemas que o estudante resolve sob a orientagdo dos adultos e em
colaboragdo com companheiros mais inteligentes (mais capazes). Assim, o estudante
sera capaz de realizar de forma independente, amanha, aquilo que hoje ele realiza
com a colaboracao e a orientagdo de outros. A partir da compreensao da Zona de
Desenvolvimento Iminente, entende-se que o ensino precisa se adaptar, ndo ao nivel
do desenvolvimento atual, mas sim ao nivel desenvolvimento possivel dos estudantes
(Prestes, 2020).

A partir do conceito de ZDI, Vigotski (2001) questiona: se a crianga aprende
mais em colaboracéo, dentro do alcance de sua Zona de Desenvolvimento Iminente,
como se da esse processo? Como essa colaboragao faz a criancga ir além do que iria
se estivesse estudando sozinha? A resposta de Vigotski € simples e direta: por
imitacao! (Gaspar, 2014).

Para o Vigotski (2001) a imitagdo neste caso nao seria uma atividade
meramente mecanica, uma vez que para imitar € necessario se possuir meios para
passar de algo que ja se sabe para algo novo, e com ajuda toda crianga é capaz de ir
além do que poderia ir por si s0O.

Dessa forma, o processo de aprendizagem resulta essencialmente de
cooperacgao, de ensino e de imitagao, ou seja, o aluno pode aprender se contar com
a cooperacao do professor ou de um parceiro mais capaz que o ensine, deixando-se
imitar. A aprendizagem é possivel onde a imitagao € possivel. (Gaspar, 2014).

Todo processo de colaboracdo ocorre via interacdo social, que é o veiculo
fundamental para a transmissdo dinédmica (de inter para intrapessoal) do
conhecimento social, histérica e culturalmente produzido e é mediado por
instrumentos e signos (ferramentas psicologicas).

No processo de desenvolvimento da crianga Vigotski (2018a) da grande
importancia para as atividades ludicas e considera a brincadeira como fundamental
no desenvolvimento psiquico da crianga. O autor considera um equivoco a definicdo
de brincadeira que leva em conta como critério a satisfagdo que ela propicia a crianga.
Ha uma série de atividades que podem proporcionar a crianca vivéncias de satisfacao
bem mais intensas do que a brincadeira.

Conhecemos brincadeiras em que o proprio processo de atividade também nao
proporciona satisfacdo e sao aquelas que prevalecem no final da idade pré-escolar e

no inicio da idade escolar e que trazem satisfacdo somente quando seu resultado
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revela-se interessante para a crianga; € o caso, por exemplo, dos jogos esportivos.
Muito frequentemente, eles séo tingidos de um sentimento agudo de insatisfagao
quando o seu término é desfavoravel para a crianga. (Vigotski, 2018a).

Para Vigotski (2018a) a brincadeira contribui para o desenvolvimento pois
permite realizar processos que vao além da imitagdo, sendo imaginativos e criativos.
Para o autor, a brincadeira da crianga nao € uma simples recordagao do que vivenciou,
mas uma reelaboracdo criativa de impressées vivenciadas. E uma combinacéo
dessas impressdes e, baseadas nelas, a construcdo de uma realidade nova que
responde as aspirag¢des e aos anseios da crianca.

Segundo Vigotski (2018a) a brincadeira € a linha principal do desenvolvimento
na idade pré-escolar, pois surgem necessidades especificas, impulsos especificos
que sao muito importantes para o desenvolvimento da crianga e que conduzem
diretamente a brincadeira. Isso ocorre porque, na crianga dessa idade, emerge uma
série de tendéncias irrealizaveis, de desejos ndo-realizaveis imediatamente, como por
exemplo: dirigir um carro, andar a cavalo, ser professora, etc. Nessa fase, a crianga
manifesta a tendéncia para a resolugao e a satisfagdo imediata de seus desejos, que
ocorre por meio da brincadeira.

Vigotski (2018a) considera, também, que a brincadeira estabelece
possibilidades para o desenvolvimento de varios sentidos da crianca, uma vez que
trabalha o seu imaginario, fazendo com que ela supere as possibilidades presentes
em seu mundo real. Pelo brinquedo é possivel identificar aquelas fungdes que ja estéo
presentes na vida real; aquelas que ela ainda ndo demonstra total conhecimento, mas
que ja estado nela incorporadas e que, com o passar do tempo, amadurecerao e fardo
parte de sua personalidade, resultando no desenvolvimento dessa etapa.

Para Vigotski (2018a) as brincadeiras com regras sao importantes para o
desenvolvimento cognitivo, na medida em que para dominar as regras, a crianga
precisa dominar seu proprio comportamento, aprendendo a controla-lo, subordinando-
0 a um proposito definido. Dessa forma, a influéncia da brincadeira no
desenvolvimento da crianga € enorme e estimula a agcdo simbdlica, uma vez que a
crianga dispde de um conjunto de regras criadas socialmente, ou seja, € uma forma
de comportamento social.

Vigotski (2018a) argumenta, ainda, que na brincadeira a liberdade da crianca é
ilusoria, pois submete suas a¢des a um determinado sentido, ou seja, ela age partindo

do significado do objeto. A crianga aprende a ter consciéncia de suas proprias agoes,
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a ter consciéncia de que cada objeto tem um significado. Também marca a passagem
da atividade concreta para uma atividade simbdlica, ou seja, aprende a separar o
objeto do seu significado. Podemos exemplificar tal situagdo com o caso de uma
crianga usando a vassoura como cavalo, sendo que neste caso, o significado é
“cavalo” e o objeto concreto é a “vassoura”.

Toda a analise da esséncia da brincadeira demonstrou-nos que, nela, cria-se
uma nova relagdo entre o campo semantico, isto €, entre a situacdo pensada e a

situagao real (Vigotski, 2018a).
4.1 TEORIA HISTORICO-CULTURAL NA EDUCAGAO INFANTIL

A teoria histérico-cultural € uma teoria da Psicologia que surgiu nos anos 20 do
século passado e busca compreender e explicar o complexo processo de formagao
do aspecto humano ligado ao fator social. Isso nos permite conceber os professores
(as) da Educacao Infantil como intelectuais que possuem uma responsabilidade
fundamental, pois sdo atuantes em uma faixa etaria bem inicial do desenvolvimento
humano, possuindo a fungcdo de organizar com intencionalidade o processo de
formacéo social da personalidade da crianca.

A Educacdo Infantil para Vigotski tem como objetivo promover o
desenvolvimento social da personalidade, devendo sempre considerar que cada
crianga € unica e diferente da outra. Sendo assim, Vigotski (2021) salienta que a
formacdo da personalidade € a existéncia social concreta da pessoa, nas suas
diferentes relagdes e interagdes sociais que participa.

Deste modo, quem decide atuar como professor da Educacao Infantil assume
o desafio de considerar que cada crianca vive uma realidade social composta por suas
vivéncias e peculiaridades, e que isso deixa suas marcas, mas nao definindo a
personalidade como se a crianga fosse um ‘produto’ do meio, mas a relagao da sua
personalidade e 0 meio em que esta que exercera a influéncia no seu desenvolvimento
(Teixeira e Barca, 2017).

Podemos ver que na abordagem da Teoria Histérico-Cultural os processos
educativos se d&o na familia e na sociedade de um modo geral (conceitos
espontaneos), e também de maneira especifica na escola (conceitos cientificos) e
estas vivéncias sdo fundamentais para o processo de formagdo humana. Vigotski

(2003, p. 220) afirma que “educar significa organizar a vida” e que € necessario um
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processo de organizagdo da vida na escola, em que o planejamento e a
implementagdo de praticas educativas democraticas sado fundamentais para
proporcionar um ambiente de aprendizagem enriquecedor e inclusivo.

Para Teixeira e Barca (2017), os professores ndo s&do somente facilitadores,
nem tampouco “mediadores” entre a crianca, a cultura ou conhecimento, mas sim
“organizadores do ambiente social educativo”, e isso requer a necessidade de uma
formacgao cientifica especifica, e nos exige mais responsabilidade como intelectuais
da area, que devem pensar, planejar, executar, registrar, avaliar e transformar a
pratica junto das criangas, tendo como base teorias como fundamento. Dessa forma,
propor uma Educacéao Infantil baseada na Teoria Histérico-cultural € desafiador aos
educadores, levando em consideracdo a forma como nossas escolas tém se
organizado e desenvolvido seu trabalho nos dias de hoje.

Podemos contribuir como educadores, nessa perspectiva tedrica, mostrando
para as criancgas, desde pequenas, a realidade como ela é, repleta de contradigdes,
para que a partir da relagao social, se abra caminho para a compreensdo de mundo,
gerando a zona de desenvolvimento iminente de acordo com cada idade (Teixeira e
Barca, 2017). Cada educador deve disponibilizar o maximo de realidade e elementos
culturais produzidos historicamente pela humanidade para as criancas, abrindo
espago para expressao, imaginagdo e para que possa recriar o que lhes é
apresentado (Vigotski, 2021a).

Ao refletir um pouco sobre o lugar da crianga na perspectiva historico-cultural
precisamos abandonar algumas opg¢des de pedagogia normalmente usadas, primeiro
a centrada no professor, em que o aluno tem um papel secundario e passivo, a outra
a centrada no aluno, onde sua aprendizagem acontece a partir da crianga de maneira
mais ou menos espontanea.

Abordar efetivamente a teoria Histérico-cultural na escola requer adotar uma
pedagogia dialégica, centrada nas interagdes, nos contextos dos grupos e na
atividade social e cultural dos mesmos. Precisamos entender que a educagdo € um
processo social de interagao entre seres humanos com experiencias, aprendizagens
e responsabilidades diferentes, respeitando as caracteristicas e interesses de cada
um e cabe a escola possibilitar que a crianca participe de atividades culturais, para
assim desenvolver suas capacidades humanas, sempre lembrando que a
aprendizagem nao vem de dentro da crianga, mas acontece a partir do momento em

que ela participa das oportunidades oferecidas a ela, (Folque,2017).
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Dessa forma, devemos organizar situagoées e 0 ambiente em que a crianga fica
a maior parte do tempo de forma que esse espaco provoque e possibilite o
desenvolvimento, ou seja, que neste espago a crianga esteja inteira, viva, ativa,
interessada, curiosa, agente nas atividades. Para que isso ocorra Mello (2017) nos diz
que o professor deve parar de decidir pelas criangas, reprimir seu desejo de faz por
ela o que ela é capaz de fazer sozinha, estimulando sua autonomia. O professor,
ainda, deve abrir m&o do controle direto sobre as criangas, para que a escola deixe
de ser o lugar onde se faz o que o adulto manda e passe a ser o lugar onde
aprendemos de tudo.

A interacdo com diferentes faixas etarias exerce um papel crucial no
desenvolvimento humano social e cultural. Ao observar a sociedade de algum tempo
atras percebemos que a crianga acompanhava os pais e familiares mais velhos
(experientes) nas diversas atividades sociais, culturais e cotidianas. Esta interagao
familiar, criangcas — adultos — idosos, existia com responsabilidades diferentes e
experiéncias diferentes, mas a crianga estava envolvida no mundo adulto e era
introduzida nos modos culturais de conhecimentos que se acumulavam ao longo da
histdria, assim tendo possibilidades de desenvolver sua humanidade (Folque, 2017).

Com o passar dos anos a sociedade tem inserido a crianga em creches e pré-
escolas; os idosos em lugares de idosos e limitando assim, que esta troca cultural de
experiéncias acontega no ambiente familiar (Folque, 2017). Voltando a analisar a
escola como se apresenta também nao ha lugar para troca de experiéncia e cultura,
quando bebés convivem s6 com bebés e alunos de 5 anos também se limitam a
conviver entre si, se perde a oportunidade de envolver as criangas em atividades
culturais auténticas e se impossibilita a apropriacdo de processos cognitivos e sociais
mais avangados.

Desta forma, assim como nos diz Folque (2017) as criangas perdem seu
protagonismo na aprendizagem, perdem a possibilidade de criar significados préprios,
de participarem contribuindo nas atividades multidimensionais em que se manifestam
as qualidades humanas, quando professores Ihes apresentam desenhos prontos para
colorir, pontilhados de letras (treino de coordenagao), ditados ou cépias.

De acordo com Vigotski (2021b) cada fase do desenvolvimento humano é
caracterizada por uma atividade principal, que demonstra o que move o interesse
principal da crianga, que se estrutura a partir de suas vivéncias sociais. Por exemplo,

o bebé é movido pelo emocional e pela dependéncia fisica e afetiva dos adultos,
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depois pela experimentagao dos objetos e, logo apds, na idade da pré-escola, para os
jogos de papéis (faz-de-conta).

Sa0 estes interesses que vao levando a crianca a participar de atividades
culturalmente humanas, e vao evoluindo de acordo com a necessidade e
ressignificagdes feitas na interagdo com o adulto e com a comunidade na qual esta
inserida.

Ainda segundo Leontiev (1978), simplesmente inserir as criangas em atividades
culturais e com instrumentos nao € suficiente para humanizacgao, pois é a interagao
com outros seres humanos que faz com que a crianga va dando significado as agdes,
aos objetos e comega a estabelecer com o0 mundo elos culturais. Esta comunicagao
entre a crianca e o adulto ndo se da somente pela linguagem verbal, pois a
comunicagdo emocional do toque, dos gestos também €& carregada de significados.
Os educadores exercem um importante papel neste tipo de comunicacdo na
Educacao Infantil, pois procuram escutar a crianga, compreender, criar empatia,
valorizar seu ponto de vista e reconhecer seus sentimentos, motivos e necessidades.

Na visdo da teoria Historico-cultural como podemos ver até aqui, Vigotski
(2018b) sempre deixa claro que sua teoria ndo se baseia s6 na escola, mas na vida,
deixando claro que s6 a vida e as vivéncias educam e que o maior erro da escola foi
ter se isolado da vida com uma cerca alta, ou seja, uma mudancga de postura escolar
e do educador € necessaria.

Nessa perspectiva, o professor necessita sair do pedestal do qual esta
acostumado, deixando de ser detentor do conhecimento. Segundo Martinez (2017)
deve ainda eliminar a hierarquia e passar a uma relagao horizontal professor—aluno,
fundamental para que se perceba que cada ser humano se constitui imerso na vida e
na relagdo com os demais, nestas relagdes ocorrem diversas experiéncias sociais —
culturais e histéricas, em que cada um vai dando significado a sua maneira.

Perceber que o conhecimento escolar que nés professores, carregamos, nao é
mais importante do que os saberes que cada ser humano carrega consigo de suas
vivéncias configura-se como sendo o primeiro passo para que a mudanga de pratica
ocorra dentro dessa perspectiva.

Martinez e Pederiva (2014) alertam que o professor, como detentor do
conhecimento, provoca uma dependéncia na crianga, que passa a desacreditar das
suas potencialidades.

Assim como Vigotski (2010, p. 448) também nos fala acerca desta questao:
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Uma aula que o professor da de forma acabada pode ensinar muito, mas
educa apenas a vontade e a habilidade de aproveitar tudo o que vem dos
outros sem saber verificar nada. Para educagdo atual ndo é importante
ensinar certo volume de conhecimento quanto educar a habilidade para
adquirir esses conhecimentos e utiliza-los.

Sendo assim, além de reconhecer a crianga como um ser em desenvolvimento
precisamos reconhecé-la como um ser de possibilidades (Vigotski, 2010). Precisamos
estabelecer com os alunos uma relacao de troca, de confianca, e ndo de alienacgao,
para que se possa desenvolver sua autonomia. A forma como se organiza a sala de
aula pode contribuir ou dificultar neste processo, o espa¢o educativo deve ser
pensado e organizado de maneira que esteja ao alcance da crianga, para que possa
manusear sem estar a pedir ajuda do professor, sem desenvolver a dependéncia do
adulto. E preciso que haja espago para movimento e troca entre as criangas, para que
possam criar situagcbes de compartiihamento e trocas de experiencia entre as
criangas, por meio da brincadeira.

Nao podemos esquecer que, na educacao infantil, a brincadeira exerce um
papel fundamental para o desenvolvimento das criancas, pois nela a crianga é capaz
de imaginar e de criar novas situagdes, a partir de suas experiéncias criar algo novo,
pois a brincadeira permite que ocorram processos que vao além da imitagao, ou seja,
processos criativos e imaginativos.

Segundo Vigotski (2010, p. 448), “cabe ao professor tornar-se um organizador
do meio social, que é o unico fator educativo”. Sendo assim, organizar espagos,
fazendo com que a escola se torne promotora destas vivéncias, dispensando
hierarquias e enxergando as criangas como seres com possibilidades de
desenvolvimento, € um papel importante, que recai sobre os ombros do educador.

Nao podemos deixar, portanto, de lembrar que o desenvolvimento humano é
complexo e que o ato educativo € uma possibilidade e ndo uma garantia de que ele o
desenvolvimento ira ocorrer rapidamente, pois também pode demorar.

Portanto, como nos diz Prestes (2020, p.190) o “desenvolvimento n&o é algo
mensuravel ou quantificavel, mas uma possibilidade, é importante que como
educadores tenhamos consciéncia deste fato”.

Finalizamos este capitulo com a apresentacdo dos principais conceitos da
teoria histérico-cultural que sustentam o referencial tedrico desta pesquisa. No
Capitulo 5, descrevemos o percurso metodoldgico, detalhando as escolhas realizadas

para a conducao do estudo.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo serdo apresentadas subsec¢des para detalhar o percurso
metodoldgico da pesquisa. As subsegdes estardo divididas em: (5.1) Pesquisa
qualitativa; (5.2) Pesquisa do tipo intervengédo pedagdgica; (5.3) Produgao, coleta e
analise de dados; (5.4) Sujeitos da pesquisa (5.5); Apresentagado da proposta didatica
(5.6); e Organizagao da proposta Didatica

5.1 PESQUISA QUALITATIVA

O projeto de pesquisa vai ser desenvolvido através de uma pesquisa qualitativa
do tipo Intervengao Pedagdgica (Damiani, 2012; Damiani et al., 2013), cujo objetivo é
gerar conhecimento para a aplicagao pratica e/ou dirigido a solugédo de problemas
educacionais concretos especificos. Para analise dos dados utilizaremos a proposta
de Minayo (2014).

Na pesquisa qualitativa, segundo Silveira e Cérdova (2009), o cientista é ao
mesmo tempo sujeito e objeto de sua pesquisa e preocupa-se com aspectos da
realidade que n&do podem ser quantificados, fazendo uso de instrumentos para coleta
de dados e registros. Ainda segundo as autoras, a pesquisa Qualitativa ndo se
preocupa com representagdes numeéricas, mas sim com o aprofundamento da
compreensao do que sera analisado, determinado grupo, organizagao, etc.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com muitos significados,
motivos, crencas, valores, atitudes e fenbmenos mais profundos das relagdes que néo

podem ser reduzidos a numeros e dados estatisticos.

Quadro 3 — Caracteristicas da pesquisa Qualitativa

e Tenta compreender a totalidade do fenémeno.

e Possui poucas ideias preconcebidas, e destaca a importancia da interpretagédo dos
eventos.

e Coleta de Dados sem instrumentos formais e estruturados.

¢ Nao controla o contexto da pesquisa, mas capta o contexto na totalidade.

e Enfatiza o subjetivo como meio de compreender e interpretar as experiéncias.

e Analisa as informagdes narradas de uma forma organizada, mas intuitiva.
Fonte: Adaptado de Silveira e Cérdova (2009).
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Quanto a intencionalidade, podemos dizer que pretendemos descrever
detalhes dos processos da intervencdo em seus pormenores, locais, conversas,
pessoas em seus contextos naturais, buscando diversas perspectivas dos sujeitos
envolvidos e dos fendmenos analisados. Sendo assim, ndo nos deteremos aqui a
dados estatisticos, nem a levantar hipoteses.

Cientes de que as intervengbes pedagogicas em educagdo sao um processo
de permanente movimento, como objeto desta pesquisa buscamos compreender de
que maneira a ludicidade pode contribuir para a formacao dos conceitos cientificos na
primeira infancia, desejando assim. a transformacéao da realidade o método qualitativo
de pesquisa nos permite compreender estas transformacdes, bem como auxiliar os
professores da Educacéao Infantil nas suas praticas de sala de aula.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a pesquisa qualitativa nos ajudara a
compreender a imprevisibilidade, a transversalidade e a complexidade de algumas
questdes educacionais, que outros tipos de estudos que se baseiam em modelos que
privilegiam os métodos e numeros nao séo capazes de dar conta.

Segundo Aguiar e Tourinho (2011) Uma caracteristica importante para a
pesquisa educacional na abordagem qualitativa é a preocupag¢ao com todo o processo
e nao com o produto final, e o pesquisador ocupa um lugar central como produtor do
conhecimento, uma vez que ha interatividade entre o sujeito e o objeto, sem relagéo
de hierarquia, pois 0 pesquisador ndo é alguém que recolhe dados ficando distante
do processo, somente na analise, mas sim produz conhecimento por meio da

interatividade campo/sujeito/objeto.

5.2 PESQUISA DO TIPO INTERVENGAO PEDAGOGICA

Como a presente pesquisa qualitativa busca compreender como introduzir os
conceitos cientificos na Educagao Infantil, por meio de uma sequéncia didatica
investigativa, optamos por uma pesquisa do tipo Intervengao Pedagogica proposta por
Damiani (2012) e Damiani et al. (2013).

A intervencao pedagdgica na area da Educagcao € uma das metodologias de
pesquisa qualitativa usadas com menor frequéncia, apesar de seu uso comum na
Psicologia e na Medicina. Se faz necessario citar que o uso do termo intervengao na

area educacional tem sido um pouco problematico, como discute Freitas (2007; 2010),
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uma vez que pode ser que seja associado ao autoritarismo como nos diz Freitas
(2010), ao colocar que tal associagao se deve a padrées de valor de determinada
eépoca (Ditatorial), marcada pela falta de liberdade e imposicao.

Damiani (2012) explica que a palavra intervengé&o no d&mbito educacional refere-
se as inferéncias (mudancas, inovagao), planejadas, implementadas e avaliadas de
maneira rigorosa, realizadas intencionalmente por professores/pesquisadores, com a
proposta de aprimorar a pratica pedagdgica. Tal intervengao deve ser orientada com
base em determinado referencial tedrico, no caso da nossa pesquisa no Referencial
Tedrico Historico-Cultural de Lev Semenovich Vigotski. Essa pratica de pesquisa deve
objetivar promover avangos, melhorias nas praticas, colocando a prova o referencial
utilizado e contribuindo assim, para o avango do conhecimento e aprendizagem dos
envolvidos.

Segundo Damiani (2012), a proposta de intervencdo pedagdgica pode ser
considerada como uma pesquisa aplicada por se tratar de uma investigacao pratica,
no mundo real, sobre e com pessoas e fora de um laboratério, levando em
consideragao o contexto atual da pratica educacional, em que os professores
assumem um papel de investigadores, além de promover melhorias na pratica
pedagogica ou a avaliagdo de uma inovagao didatica incentiva, ainda, a tomada de
decisdo sobre mudancas que precisam ser adotadas. Esses aspectos identificam,
entdo, a pesquisa educacional como capaz de produzir avangos e de gerar
conhecimento teorico.

De acordo com a autora, Vigotski, um importante pesquisador da teoria
Histérico-Cultural, ja indicava a importancia desse tipo de pesquisa, do processo de
investigar fendbmenos histéricos em movimento evidenciando as mudancgas ocorridas
nesse percurso. Vigotski (2001) mostra que a aprendizagem dos conceitos se da
através de um processo psiquico (FPS), que amplia a estrutura cognitiva dos sujeitos.

Este processo esta ligado com aquilo que o individuo ja traz da sua realidade
sociocultural. Dessa forma, propomos um método investigativo de Intervencéo
Pedagodgica como um meio de verificagdo da aprendizagem dos conceitos cientificos
na Educacéo Infantil.

Destaco que tal método investigativo visa ampliar as possibilidades de
investigacdo do processo de ensino e aprendizagem, podendo conduzir e intervir no
processo de aquisi¢do dos conceitos cientificos, com uma investigagéo solida, porém

flexivel, do ponto de vista pedagdgico. Observa-se que as intervengbes devem
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sempre ser intencionais e ancoradas na realidade social e cultural dos educandos.
(Vigotski,2001; Damiani et al., 2013).

Sendo assim, baseando-se na teoria Historico-cultural, Damiani (2012) busca
compreender, de forma mais aprofundada, as pesquisas do tipo intervencao e atenta
para dois principios epistemoldgicos: principio funcional da dupla estimulacédo e o
principio da ascensio do abstrato ao concreto.

O primeiro principio esta relacionado a critica de Vigotski quanto a visao
comportamentalista das FPS, que explicava o resultado simplesmente como resposta
ao estimulo externo. Porém, o autor sugere que o problema pode ser visto como o
estimulo inicial e para que se possa resolvé-lo sozinho nds, os seres humanos,
langamos mao de artefatos culturais (estimulos auxiliares) para resolvé-lo,
reorganizando toda a situagéao.

Baseando-se em Damiani entendemos que a intervengao pedagogica pode ser
considerada como sendo um conjunto de estimulos auxiliares que o professor-
pesquisador pode utilizar para resolver situagcées-problema.

O segundo principio abordado é o da ascensao do abstrato ao concreto, onde
segundo Damiani “parte-se da realidade objetiva, tal como ela é (o concreto) e dela
se extraem conceitos de anadlise abstrata (pensamento dialético Marxiano), entédo
volta-se a analisar a realidade, agora com o que Marx (1983) chamou de concreto
pensado, realidade teoricamente analisada e explicada.

Nesse ambito, as intervengdes pedagogicas podem ser compreendidas como

um movimento de ascensao do abstrato ao concreto, visto que:

[...] representam o momento de aplicagao das abstragdes tedricas (no caso,
as ideias de Vygotsky sobre ensino/aprendizagem) para entender a realidade
concreta (problemas de ensino e aprendizagem a serem sanados), testando
sua pertinéncia e posteriormente produzindo um concreto pensado
(entendimento do processo de ensino inovador e suas possibilidades),
teorizado (Damiani, 2012, p. 7).

Damiani et al. (2013) salienta que segundo Vigotski (1978), “a investigagao
histérica da conduta, ndo complementa ou ajuda o estudo tedrico, sen&o que constitui
seu fundamento”. A pesquisa a ser realizada encaixa-se nesta perspectiva histérica
quando realiza descricbes buscando compreender a maneira como o problema foi
detectado e foi abordado na tentativa de resolvé-lo e sua solugdo também sera
avaliada, deixando evidente sua condig&o investigativa da intervencéo, e seu rigor

cientifico. De acordo com Damiani et al. (2013):
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Os relatorios das intervengdes devem ser elaborados de forma que permitam
ao leitor reconhecer suas caracteristicas investigativas e o rigor com que as
pesquisas foram levadas a cabo, para que ndo sejam confundidas com
relatos de experiéncias pedagogicas. Nesses relatos, embora possa, por
vezes, ser incluido algum tipo de avaliagao, tal inclusdo nao implica que a
avaliagao tenha sido realizada de maneira sistematica, baseada em métodos
consagrados de coleta e andlise de dados, como a avaliagéo realizada em
uma pesquisa aplicada. (Damiani et al.,2013, p. 60).

Assim, para que o relato de uma pesquisa do tipo intervenc¢ao pedagogica faga
jus ao trabalho realizado, deve contemplar seus dois componentes metodolégicos: o
método da intervencdo e o método de avaliacido da intervengcdo. Dessa forma, o
método da intervencdo demanda planejamento e criatividade, por parte do
pesquisador, bem como dialogo com a teoria — que o auxilia na compreenséo da
realidade e na implementacao da intervencéo. (Damiani et al., 2013).

Ja o método de avaliagdo da intervengdo tem o objetivo de descrever os
instrumentos de coleta e analise de dados utilizados para capturar os efeitos da
intervengado. O pesquisador deve apresentar esses instrumentos justificando seu uso,
a partir de ideias provenientes da teoria metodoldgica.

Damiani (2012) salienta que experiéncia tem mostrado que os pesquisadores
nao separam esses dois meétodos em seus relatos, o que prejudica a identificagado do
componente investigativo da intervengao. Isso se constitui em um problema, pois é
esse componente que permite que consideremos como pesquisas nossas

intervengdes educacionais (Damiani, 2012, p. 8).

5.3 PRODUGAO, COLETA E ANALISE DOS DADOS

Segundo Yin (2016), o método qualitativo estd baseado em uma coleta de
dados bastante flexivel, onde devemos escolher adequadamente os procedimentos
que se adequem ao espaco e situacao de sua aplicagao e, dessa forma, o pesquisador
deve observar, registrar e documentar os mais diversos tipos de situagdo, com a
finalidade de reunir subsidios que possam coletar dados a partir de suas atividades
propostas.

Dessa forma, para coletar dados que permitam alcangar os objetivos da

pesquisa, utilizamos as observacoes diretas, as analises das atividades realizadas
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pelos alunos e o diario de bordo do pesquisador, onde serdo registrados
detalhadamente todos os eventos de cada encontro.

Poupart et al. (2014) destaca que a observagao direta € uma metodologia de
pesquisa qualitativa na qual o pesquisador observa e registra eventos,
comportamentos e interagdbes em um ambiente natural. A principal vantagem da
observacao direta € a capacidade de capturar dados em tempo real, permitindo ao
pesquisador obter uma compreensao aprofundada dos contextos sociais e das
dindmicas e pode revelar atitudes n&o verbalizadas pelos participantes, tais como
comportamentos nao verbais, padroes de interacdo e nuances culturais.

Para Zabalza (2007) escrever um diario € como travar uma espécie de dialogo
consigo mesmo, trata-se de racionalizar ao acabar cada encontro, ou seja, € o registro
de tudo que ocorreu nas atividades. Nesse sentido, o diario é uma forma de
descarregar tensdes internas acumuladas, de reconstituir mentalmente a atividade de
todo o dia, de dar sentido para si mesmo ao que o autor denomina de uma “densa
experiéncia” (Zabalza, 2007).

A analise dos dados que surgem no decorrer da pesquisa, seguira as
orientagdes de Minayo (2014), denominado de método hermenéutico-dialético. A
autora apresenta os seguintes passos para a operacionalizagao da sua proposta:

(i) Ordenar os dados: neste momento, fazemos um mapeamento de todos os dados
obtidos no trabalho no trabalho de campo.

(i) Classificar os dados: Nessa fase € importante termos em mente que os dados
nao existem por si s6. Ele é produzido a partir de questionamento que fazemos sobre
eles, com base na fundamentagao tedrica. A partir da leitura exaustiva e repetida dos
dados coletados, estabelecemos interrogagdes para identificarmos o que surge de
relevante. Com base no que é relevante elaboramos as categorias mais especificas e
que vao servir de ponto de partida para a analise final.

(i) Analise final: Neste momento, procuramos estabelecer articulagbes entre os
dados e o referencial teérico da pesquisa, respondendo a questdo de pesquisa com
base nos objetivos. Dessa forma, buscamos as relagdes entre o concreto e o abstrato,
o geral e o particular, a teoria e a pratica.

Segundo Minayo (2014), o relatério da pesquisa deve ressaltar os pontos mais
relevantes do estudo e, ainda, descrever as condi¢cdes de realizagdo da pesquisa e
como foi fundamentada. Dessa forma, a analise qualitativa de um objeto de

investigacao concretiza a possibilidade de produgao de conhecimento e possui todos
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0s requisitos e instrumentos para ser considerada e valorizada como um construto
cientifico. Para a autora, devemos ter consciéncia que o produto final da analise de
uma pesquisa, por mais brilhante que seja, deve ser sempre encarado de forma

provisoéria e aproximada, pois podem ser superados por pesquisas futuras.

5.4 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi aplicada na Escola Municipal de Educagéo Infantil Lobo da
Costa, localizada na cidade de Pelotas, bairro Pestano, zona norte da cidade. A escola
atende a estudantes da Educacéo Infantil de zero a cinco anos (do bergario ao pré-
escolar). Sdo, em média, 140 alunos desde a faixa etaria da creche (0 a 3 anos),
atendida em turno integral e a pré-escola (4 e 5 anos) atendida em turno parcial, pela
manha. Os sujeitos da pesquisa serao alunos de 5 anos da turma de pré-escola nivel
2 do turno da manha, composta por 14 alunos.

A escola conta com uma grande area verde, um patio naturalizado e que
propicia a execug¢ao de brincadeiras e a exploragao doa ambientes ao ar livre, ainda
pouco explorado pelos docentes com intencionalidade pedagdgica. Tal patio é o local
ideal, conforme compreendemos, para serem desenvolvidas muitas pesquisas de
campo, promover brincadeiras e fomentar o estimulo a imaginagéo, tendo um contato
mais proximo ao meio ambiente natural e desemparedando os alunos da sala de aula.

A comunidade atendida é de extrema vulnerabilidade social, muitos alunos
necessitam bastante da alimentacido oferecida na escola, e tem neste local o unico
meio de acesso ao conhecimento cientifico culturalmente produzido pela sociedade.

Concluimos este capitulo apresentando as estratégias metodoloégicas que
orientaram a realizacdo da pesquisa. No Capitulo 6, descrevemos a proposta didatica
desenvolvida e aplicada, a qual servira de base para a construcdo do Produto

Educacional.
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6. PROPOSTA DIDATICA

6.1 SEQUENCIA DIDATICA NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL DE
VIGOTSKI

Uma sequéncia didatica corresponde a um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizagéo de certos objetivos educacionais, que tém
um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos estudantes
(Zabala, 1998).

Marques (2022) explica que planejar e aplicar uma sequéncia didatica em uma
perspectiva historico-cultural significa direcionar os conteudos escolares no sentido
de orientar a compreensao da realidade e a transformagao das concepgdes de mundo
dos estudantes.

N&o se trata somente de uma sequéncia de passos a serem seguidos, ou de
um metodo de ensino, mas sim de uma organizagao de atividades que permita ao
estudante perceber que os conteudos escolares possibilitam a compreensdo da
realidade e das transformagdes em decorréncia das agées humanas (Marques, 2022).

Os aspectos sequenciais da sequéncia didatica na perspectiva historico-

cultural podem ser resumidos, conforme apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 — Etapas sequenciais da sequéncia didatica na perspectiva Histérico-cultural

Etapas da sequéncia didatica

Resgate dos conhecimentos espontaneos (cotidianos), a partir de situagdes vivenciadas
pelos estudantes, relacionados com o objeto de estudo.

Discussao (apresentagao de forma dialdgica) dos conceitos em estudo, por meio da acao
estruturante do professor, mediada por diferentes estratégias de ensino.

Inicialmente, a realizagao de atividades de aplicagdo dos conceitos em situagdes vivenciais
3 e contextualizadas socialmente e, a seguir, apresentagao de situagdes, quando possivel, no
contexto historico e cultural global.

4 Realizagéo de atividades de cooperagao, de compartilhamento e de socializagao.

Atividades de aplicagdo do conhecimento que permitam analisar a evolugdo conceitual dos
estudantes.

Fonte: Adaptado de Marques (2022).
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6.2 APRESENTAGAO DA PROPOSTA DIDATICA

A proposta sera desenvolvida por meio da aplicacdo de uma sequéncia didatica
que busca atender aos objetivos de aprendizagem previstos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a Educacgao Infantil, listados a seguir:

(i) EIO1ETO3: explorar o ambiente pela agcdo e observagdo, manipulando,
experimentando e fazendo descobertas;

(il) EIOBEFO01: expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas
de expressao;

(iii) EIO2ETO03: compartilhar com outras criangas situagdes de cuidado de plantas e
animais nos espacos da instituicdo e fora dela;

(iv) EIO3ETO3: identificar e selecionar fontes de informacao para responder a questdes
sobre a natureza, seus fenbmenos e sua conservagao;

Pretendemos desenvolver a aquisicado dos conceitos cientificos sobre seres
vivos na Pré-escola, a partir dos conceitos espontaneos, explorando caracteristicas e
necessidades vitais dos seres vivos, cuidados com pequenos animais por meio da
exploragéo e observagao, com vegetais pelo cultivo e contato com a horta escolar ja
existente na escola, destacando a preservagao da vida e do ambiente.

Nossa proposta também vai ao encontro ao projeto politico pedagdgico da
escola, que prevé o envolvimento dos alunos em diferentes situagcdes que envolvam
a exploragcdo do meio ambiente natural, um contato mais proximo da natureza e
brincadeiras ao ar livre, que proporcionem a aprendizagem de conceitos cientificos na
primeira infancia.

A sequéncia didatica sera realizada em 9 encontros (ver quadro N° 5), e sera

desenvolvida ao longo de aproximadamente um més e meio.
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Quadro 5 — Organizagao da sequéncia didatica

Cronograma dos
encontros

Objetivos

Atividades

Primeiro encontro:

90 minutos
(02 periodos)

Identificar os conceitos
espontaneos das criangas sobre
Seres Vivos;

Agucar a curiosidade dos alunos
sobre o tema a ser desenvolvido;
Introduzir os conceitos cientificos
sobre Seres Vivos.

Roda de conversa com os
alunos sobre seres vivos em
busca de seus conhecimentos
espontaneos.

Histdria contata ao ar livre: O
quintal da Minha casa. Autor:
Fernando Nuno.

Desenho dos alunos sobre o
que foi entendido da historia.

Segundo encontro:

90 minutos
(02 periodos)

Resgatar temas abordados na
histéria, introduzindo as
caracterizas e conceitos
cientificos sobre o tema;
Explorar e observar o ambiente
natural escolar (patio), na busca
e coleta de pequenos seres;
Desenvolver a habilidade de
trabalhar em pequenos grupos.

Roda de conversa retomando a
histéria da aula anterior e
apresentando caracteristicas
vitais dos seres vivos.

Pesquisa exploratoria de
campo, seres Vivos.

Desenho e observacao dos
seres coletados, posteriormente
devolver a natureza.

Terceiro encontro:
135 minutos
(03 periodos)

Conhecer caracteristicas das
plantas como seres vivos;

Explorar a horta escolar e coletar
amostras de vegetais para
estudo;

Observar e sentir diferentes
cheiros e texturas que as plantas
podem nos oferecer.

Assistir ao Video: Plantas
também sao seres vivos.
Pesquisa exploratéria de campo
na horta da escola, para coleta
e observagéao das plantas.
Desenho sobre o ciclo vital das
plantas.

Quarto encontro:
90 minutos
(02 periodos)

Relembrar caracteristicas das
plantas trabalhadas da aula
passada;

Desenvolver atengao e interagao
com demais colegas em jogos
coletivos.

Contar a historia: Sementinha,
autor: Nara Raggiotti.

Jogo montando o ciclo vital das
plantas.

Quinto encontro:
90 minutos
(02 periodos)

Manusear diferentes géneros
textuais;

Identificar e diferenciar seres
Vivos por suas caracteristicas;
Trabalhar em grupo, socializando
e auxiliando os demais colegas.

Pesquisa em livros, revistas,
jornais e gibis por imagens de
seres Vvivos;

Construgao de cartaz em grupo,
identificando e classificando
seres vivos de nao vivos.

Sexto encontro:
90 minutos
(02 periodos)

Desenvolver a criatividade e
imaginagéo ao brincar com
elementos e brinquedos nao
estruturados;

Socializar livremente com outras
criangas criando e respeitando
regras sociais de convivéncia;
Brincar em meio a natureza
respeitando e preservando o
€spego e 0s seres Vivos
presentes.

Brincadeira Livre, brincar e
explorar o patio naturalizado,
tendo disponivel materiais da
natureza nao estruturados.
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v' Desenvolver memoria visual;

v Respeitar regras de jogos pré- - Jogo da memoria com os seres
estabelecidas. Vivos.
Sétimo encontro: v' Compartilhar com outras criangas | - Montagem do Aquario: Mascote
90 minutos situagcdes de cuidado com seres da turma;
(02 periodo) Vivos; - Desenho sobre as
v Valorizar e preservar a vida; necessidades vitais do peixe
v' Expressar-se por meio do (mascote).
desenho.

v" Coletar pequenos animais de
jardim;

v" Discutir com as demais
criangas as caracteristicas de
necessidades dos seres vivos
ja trabalhados;

v" Simular um ambiente

terrestre; - Montagem do terrario em
Oitavo encontro: v Conscientizar a importancia grupo;
135 minutos da agua e do solo na vida das | - Desenho do processo de
(3 periodos) plantas e dos animais, montagem.
P inclusive do homem; - Criando com argila

v"Incentivar a observagéo e o
cuidado com a natureza.

v Recriar Seres Vivos ja
estudados.

v" Desenvolver a criatividade e a
imaginagéo através da
modelagem.

Fonte: A autora.

6.3 ORGANIZAGAO DA PROPOSTA DIDATICA

A) Primeiro encontro:

A.1) Primeira atividade: sera realizada uma roda de conversa na sala de aula.
O objetivo é identificar os conceitos espontaneos (cotidianos) das criangas sobre o
tema "Seres Vivos". Durante a discussdo, sob a orientacdo da
professora/pesquisadora, exploraremos o que elas entendem por seres vivos, quais
seres conhecem ou com 0s quais tém contato, e o que define um ser vivo.

A.2) Segunda atividade: faremos uma contagao de historia ao ar livre, utilizando
o patio da escola. O livro escolhido € "O quintal da minha casa", de Fernando Nuno.
A histéria, apresentada de forma divertida, retrata um quintal repleto de animais,
plantas, pessoas e o0 céu, destacando a beleza e a diversidade da natureza. Além

disso, aborda uma situagao problematica: o descaso e a depredacao do local. Essa
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situagao convida a reflexdo sobre qual quintal realmente €, e como podemos salva-lo,
estimulando pensamentos sobre a preservagdo do nosso planeta e o cuidado

necessario com todos os seres que nele habitam.

Figura 1 — Capa do livro: O quintal da minha casa

Fernando Nun

—— _ // \
OQUINTAL q_,\ -
pAMiNHA A

L -
R - L
ITustracdes *

BRUNO NUNES

Fonte: a autora

A.3) Terceira atividade: ao retornar para a sala de aula, os alunos serao
convidados a fazer um desenho sobre o que entenderam da histéria contada e sua
compreensao sobre os "Seres Vivos". Esse sera o primeiro registro das criangas para
0 nosso portfélio de atividades.

B) Segundo encontro:

B.1) Primeira atividade: Realizaremos uma roda de conversa para retomar a
histéria contada e os temas discutidos na aula anterior. Em seguida, serdo
apresentadas imagens em forma de slides com exemplos de "Seres Vivos" e seus
ciclos vitais.

Inserir modelos dos slides

B.2) Segunda atividade: sera proposta uma pesquisa de campo para as
criangas, com o objetivo de buscar pequenos "Seres Vivos" (animais de jardim) no

patio naturalizado da escola. Serao disponibilizados pequenas lupas, pingas, potinhos
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para coleta e saquinhos de descobertas para que os estudantes possam capturar os

seres encontrados na natureza e leva-los em seguranga até a sala de aula.

Figura 2 — Objetos disponibilizados para pesquisa de campo

Fonte: a autora

Na sala utilizaremos pequenos microscopios portateis e lupas para podemos

analisar e visualizar, com mais detalhes, os seres coletados.

Figura 3 — Microscopio portatil

PORTABLE
Optical microscope

Enjoy the micro new world

Fonte: a autora

As criangas serao orientadas sobre o procedimento de coleta para ndo

machucarem os animais e discutindo a importancia da preservagao e a importancia
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desses animais para o equilibrio ambiental. Concluida a observacdo faremos a
devolugao dos animais para a natureza em seguranca.

B.3) Terceira atividade: sera proposto que os alunos fagam um desenho sobre
0 que mais chamou sua atencao durante a pesquisa de campo. Essa atividade sera
inserida no portfélio.

Materiais necessarios:

Lupas;

Potinhos com tampa perfurada para coleta;

Pincas plasticas;

Saquinhos.

C) Terceiro encontro:

C.1) Primeira atividade: sera solicitado assistirmos juntos um video explicativo
sobre 0 ciclo vital das plantas, disponivel em:
https://youtu.be/q4HItrbCKKO?feature=shared, apds, faremos uma discussao sobre o

tema apresentado.

C.2) Segunda atividade: Vamos propor aos alunos uma pesquisa de campo,
buscando pequenas plantas no patio da escola e também verduras e legumes na
horta.

Durante a pesquisa, teremos o cuidado de nao danificar ou ferir as plantas
durante a coleta. Sera explicado aos alunos que, ao arrancar de maneira inadequada,
podemos acabar com a vida dessas plantas, que também devem ser preservadas.
Além disso, faremos a observagao das amostras utilizando um microscopio portatil e
lupas.

C.3) Terceira atividade: sera proposto que as criangas fagam um desenho
sobre o que aprenderam do ciclo vital das plantas, para que este faca parte de nosso
portfolio.

Materiais necessarios:

e Lupas;
¢ Microscopio portatil;

e Televisdo.

D) Quarto encontro:


https://youtu.be/q4HItrbCKK0?feature=shared
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D.1) primeira atividade: Contacado de histéria. Titulo: "Sementinha", autora:
Nara Raggiotti. O livro aborda o ciclo da natureza, mostrando a transformacéo das
plantas, animais e outros seres que vivem em harmonia. Ele narra como eles nascem,

crescem, mudam e, em seu tempo, recomegam o ciclo.

Figura 4 — Capa do livro: Sementinha

Fonte: a autora

D.2) Segunda atividade: Os alunos serdo divididos em grupos de
aproximadamente quatro a cinco alunos para jogar um jogo confeccionado em MDF.
Nesse jogo, eles deverdo montar, em ordem, o ciclo vital de animais e de algumas

plantas, conforme mostrado na Figura 5.
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Figura 5 — Ciclo vital de animais e de algumas plantas
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Fonte: https://www.ideialaser.com.br/jogos-educativos

E) Quinto encontro:

E.1) Atividade: Serao disponibilizados para as criancgas livros, revistas, gibis e
jornais para que possam manusear e procurar por imagens de seres vivos e ndo vivos,
recortando-as.

Organizados em grupos, faremos a diferenciagdo entre as imagens
selecionadas por eles e criaremos um cartaz classificando o que é ser vivo e 0 que
nao é. O cartaz ficara exposto na sala de aula posteriormente.

Materiais necessarios:

e Livros para recorte;
¢ Revistas;

e Gibis;

e Encartes;

e Tesoura;

e Cola;

e Cartolina.

F) Sexto encontro:

F.1) Atividade: a professora organizara um espaco intencional para o brincar

livre, utilizando elementos da natureza e objetos para pesquisa, como temperos



64

naturais, plantas, agua, pedras, argila, pingas, potes, cestos, lupas, terra, areia, entre
outros. O objetivo dessa atividade é permitir que os alunos explorem, sintam e
brinquem livremente em um ambiente educativo especialmente preparado para a
brincadeira.

Durante esse momento, a professora/pesquisadora observara e orientara
quando necessario, fazendo anotacbes sobre os atos, comportamentos sociais e
aprendizados das criangcas em seu diario de bordo.

Materiais necessarios:

e Pedras;
e Temperos naturais, como alecrim, colorau, acafrdo, erva-mate etc.
e Areia ou terra;
e Agua;
e Esteira de palha ou tecido;
e Gamelas de madeira ou outros recipientes;
e Lupas;
e Potinhos com tampa;
e Pinca;
e lLuvas;
e Seringas;
e Folhagens diversas.
Os materiais sao sugestdes, podendo ser adaptados ou substituidos por outros

semelhantes.

G) Sétimo encontro:

G.1) Primeira atividade: sera apresentado as criangas um jogo da memoria
sobre os seres vivos, confeccionado em MDF (Figura 6). Elas serdo convidadas a
jogar em pequenos grupos de quatro a cinco criangas.

Antes de comecar serdo apresentadas as regras do jogo:
e Todas as pegas com imagens ficardo disponiveis 2 minutos nos seus devidos

lugares para que possam memorizar;
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Depois disso, cada aluno tera a sua vez de jogar e procurar um par de “Ser Vivo”,
virando apenas duas pegas, caso acerte ele podera seguir jogando e procurando
outros pares até errar, se errar passara a vez para outro jogador tentar;
Vence a crianga que conseguir encontrar mais pares ao final do jogo quando
acabarem as pegas.

Materiais necessarios:
Jogo em imagens confeccionado em MDF, podendo ser adaptado para cartona ou

cartolina;

Figura 6 — Jogo de meméaria sobre os seres vivos

Fonte: hitps://www.ideialaser.com.br/jogos-educativos
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G.2) Segunda Atividade: propor aos alunos a montagem de um ambiente
(aquario) levando em conta as necessidades do ser vivo ‘"peixe". A
professora/pesquisadora trara para a escola um pequeno aquario, pedras, alimentos
€ um peixe.

A montagem sera feita junto com as criangas, com a proposta de que o peixinho
seja alimentado e cuidado por elas diariamente, tornando-se a mascote da turma, com
auxilio e orientacao da professora.

H.2) Desenho registrando a montagem do aquario, o material utilizado e os
cuidados que devemos ter com o peixinho.

Materiais necessarios:

e Aquario pequeno ou recipiente de vidro higienizado;

e Pedrinhas;

e Peixe (preferencialmente da espécie Betta, por ndo necessitar de bomba ou filtro
de oxigénio.

¢ Alimentagao adequada para o peixe (encontrada em Pets Shop);

e Papel A4.

H) Oitavo encontro:

H.1) Primeira atividade: Montagem do terrario

A professora iniciara a atividade conversando com as criangas sobre as
necessidades vitais dos seres vivos que habitam o jardim, relembrando conceitos
trabalhados anteriormente. Em seguida, sera proposta a montagem de um terrario.

O primeiro passo sera a coleta de minhocas no patio da escola, especialmente
na horta.

Os materiais serao disponibilizados para as criancas e, com o auxilio e
orientagao da professora, elas realizardo a montagem do terrario.

Materiais necessarios:
¢ Recipiente para montar o terrario (aquario vazio, pote de vidro ou garrafa PET);
e Pedrinhas ou argila expandida;
e Carvao ativado (para absorver componentes organicos, evitar mau cheiro e impedir

a proliferacao de fungos);

e Solo para jardim (comprado) ou mistura de solos trazidos pelos alunos;
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e Mudas de plantas ou sementes.

H.2) Segunda atividade: Criando com argila

A professora propora aos alunos que recriem, por meio da modelagem com
argila, seres vivos de sua preferéncia, com base em suas experiéncias vivenciadas
durante as aulas.

O primeiro passo sera organizar os alunos em grupos e forrar as mesas para
evitar sujeira. Em seguida, a argila e uma pequena quantidade de agua serao
disponibilizadas para facilitar a modelagem.

Durante a atividade, os alunos teréo liberdade para criar e interagir com os
colegas, explorando sua criatividade.

Materiais necessarios:

e Argila;
e Agua;

e Jornal (sugestao para forrar a mesa).

Encerramos este capitulo com a descricdo da proposta didatica elaborada para
a promogao do ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil. No Capitulo 7, apresentamos
o relato da experiéncia de aplicagao dessa proposta em sala de aula, destacando as

principais observagdes e vivéncias do processo.
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7. RELATO DA APLICAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

7.1 PRIMEIRO ENCONTRO

l. Primeira atividade

Segundo Zabala (1998), uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades
ordenadas e articuladas com o objetivo de alcangar metas pedagdgicas, tendo um
inicio e um fim. Assim, comegcamos pela primeira etapa de nossa sequéncia, que
consiste no resgate dos conhecimentos espontaneos (cotidianos) que as criangas
trazem consigo, relacionados ao objeto de estudo.

Nesse primeiro momento, organizamos um circulo na sala de aula (Figura 7),
onde a professora/pesquisadora, que neste contexto atua como diretora da escola,
teve uma conversa inicial com os alunos. Ela explicou que, durante algumas aulas,
também seria sua professora e que realizariamos juntos algumas atividades. Ja nesse
momento foi possivel perceber a curiosidade dos alunos em relagdo ao que viria a
sequir.

Dando continuidade, a professora perguntou aos alunos o que sao seres Vvivos.
Por um minuto, houve siléncio na sala, até que surgiu o primeiro comentario:

— E o ser humano!

Ao ser questionado sobre o porqué, o aluno n&do soube responder. Entédo, a
professora, com uma caneta na mé&o, usou esse objeto para instigar os alunos a falar

sobre o tema, ja que ainda estavam um pouco timidos e pensativos.

Ela perguntou: Essa caneta é um ser vivo?

E ouviu um unanime ndo da turma. Observando a caneta, um aluno comentou
que ela n&do é viva porque ndo se move, e citou que seu colega ao lado é vivo
justamente porque se movimenta. Nesse momento, percebe-se que a crianga esta
associando a vida a caracteristica de possuir movimento. Em seguida, outros
conceitos espontaneos foram surgindo no grupo:

— Ser vivo nasce.

— Tem uma familia.

— Cresce.
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A professora entdo perguntou: O que mais nasce e cresce?
— Os peixes.

— As arvores.

— Os cachorros.

— Todos comem (alimentam-se).

Entusiasmado e atento a conversa, o aluno 1 indagou: Mas a arvore nao se
movimenta, ndo caminha, questionando o aluno 2 sobre se a arvore poderia ser viva,
ja que a primeira hipotese era de que ser vivo se movimenta. Nesse ponto, os alunos
ficaram confusos ao tentar caracterizar a arvore como um ser vivo.

A professora, nesse momento, n&do trouxe respostas, apenas continuou
instigando o debate entre os alunos para que, mais tarde, eles chegassem as suas
proprias conclusdes. Ao permitir que as criangas expressem suas hipoteses e reflitam
coletivamente sobre elas, a professora cria um espago no qual elas podem reorganizar
suas concepgoes iniciais, internalizando conceitos mais elaborados por meio da
interacao social, enquanto conhece os conceitos espontaneos das criangas.

Sob essa perspectiva, segundo Martinez (2017), o professor deixa de ocupar
um pedestal e de ser o unico detentor do conhecimento, valorizando a vivéncia que
cada crianga traz consigo, permitindo que elas criem suas proprias hipoteses e deem
significado as coisas a sua maneira.

A conversa prosseguiu, € um dos alunos mencionou um filme sobre tubardes,
dizendo que eles nascem pequenos e crescem. O aluno 2 entdo perguntou: Todo
peixe pequeno, quando cresce, vira tubardao? E os proprios alunos responderam que
nao! O aluno 3 explicou que conhece outros tipos de peixes, como o salmao e o peixe-
palhago, que nao viram tubarao.

Nesse momento, ficou evidente a curiosidade das criangas e o interesse sobre
o tema dos peixes. As criangas trazem consigo seus conhecimentos espontaneos,
adquiridos por meio das experiéncias que vivenciam no dia a dia.

Para Vigotski, o desenvolvimento humano ocorre através das interagdes e
experiéncias que o individuo vivencia em seu ambiente social. Essas interagdes sao
sempre mediadas por instrumentos e signos, que desempenham um papel crucial
nesse processo. Os signos, nesse contexto, referem-se aos significados que cada

pessoa internaliza ao longo do tempo. A fala, por exemplo, € um signo linguistico
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fundamental que facilita a mediacéo dessas atividades, permitindo a aplicagédo e a

comunicagao dos significados no processo de desenvolvimento.

Fonte: a autora

ApOs a roda de conversa e a discussao das hipdteses das criangas sobre o que
acreditam ser um ser vivo, a professora solicitou que elas fizessem um desenho sobre
o tema, como mostra a Figura 8. Nesse momento, os alunos puderam se expressar

livremente, representando o que pensam sobre o0 assunto.
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Figura 8 — Desenho dos alunos: conceitos espontaneos

PARA MIM O QUE SAO SERES VIVOS: PARA MIM O QUE SAO SERES VIVOS:
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X

PARA MIM O QUE SAO SERES VIVOS: PARA MIM O QUE SAO SERES VIVOS:

Fonte: a autora

A professora explicou aos alunos que suas produg¢des seriam reunidas em um
diario, juntamente com as demais atividades que realizariam a seguir. As criangas
desenharam livremente, sem interferéncias, e depois explicaram para a professora e
para os colegas as hipoteses que formularam sobre o tema. A professora registrou,
por escrito, as falas das criancgas na folha do desenho (Figura 9).

A grande maioria desenhou uma pessoa ou uma planta conforme mostra a
Figura 8, mas o aluno 3 desenhou um carro e, ao explicar sua escolha, disse que um
carro se movimenta (caracteristica apontada por um colega como atributo de um ser
vivo). Ja o aluno 8 desenhou um coragao, o que chamou a atencao da professora,

pois, na roda de conversa, ndo havia sido mencionado nada relacionado a 6rgaos
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vitais. Ele argumentou que o coragdo € o que faz a pessoa estar viva, um
conhecimento espontaneo que influenciou o colega ao lado, que o imitou, defendendo
a mesma hipétese.

Alguns alunos demoraram mais a iniciar seus desenhos, um pouco timidos ao
se expressarem, e justificaram dizendo que nao sabiam desenhar. A professora os
incentivou, explicando que n&o havia certo ou errado, e que o importante era
desenhar, do seu jeitinho, o que acreditavam ser um ser vivo. Com esse apoio, todos

conseguiram se expressar.

Figura 9 — Desenho dos alunos

ARA MIM G guy 40 SERES vivos.

PARA MIM O QUE SAG SERES VivOs:

'( . K PARA MiM O QUE SAQ SERES VIVOS:

Fonte: a autora

O objetivo da atividade de registro ao final de varias das nossas tarefas é
proporcionar as criangas um momento de expressao, criatividade e imaginagao, que,
segundo Vigotski, sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo desde a mais
tenra idade. De acordo com ele, o desenho e outras formas de expressao artistica nao
apenas refletem as experiéncias e vivéncias das criangas, mas também servem como

ferramentas mediadoras que promovem o pensamento abstrato e a internalizagao de
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conceitos. Nessa atividade, as criangas puderam interagir socialmente,
compartilhando e comparando suas hipoteses com as dos colegas, 0 que, segundo a
teoria de Vigotski, enriquece o aprendizado e promove um avan¢o na Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI) das criangas. Ao narrar e expor suas producdes com
entusiasmo, elas ndo apenas expressaram suas ideias individuais, mas também se

apropriaram do conhecimento de forma colaborativa.

Il. Segunda atividade:

Chegado o momento de contar as criangas a histéria “O quintal da minha casa’,
como mostra a Figura 10, a professora, no inicio da contagdo, solicitou que os alunos
observassem o local onde estavam (sentados abaixo de uma arvore). Ela pediu que
tocassem o chao, sentissem a grama, ouvissem 0s sons ao redor (como o canto dos
passaros) e percebessem o vento, pois naquele dia ventava muito. Apds essa
sensibilizacdo, a histoéria foi contada.

Dessa forma, a professora enfatiza o que nos diz Vigotski (2010): o trabalho
pedagogico deve ser intencional. Nao basta que os estudantes apenas assimilem um
novo conhecimento; eles precisam senti-lo. O professor deve promover momentos
que permitam aos alunos se envolverem na criagao de experiéncias, para que nao
apenas compreendam, mas também internalizem e sintam o que estao aprendendo.

ApOs a contagéo, a professora incentivou o dialogo entre as criangas, para que
refletissem sobre o tema principal da histéria, que tratava do Meio Ambiente. Algumas
observagdes dos alunos surgiram:
¢ "Nossa, o quintal da histéria € muito grande." (Aluno 1)

e "Coitadinhos dos animais." (Aluno 2)

o "Eles estdo tristes, ficaram sem casa, sem ter onde morar." (Aluno 1)

e "Cortaram todas as arvores." (Aluno 3)

e "Os passaros aqui da escola, que estdo cantando, moram nesta arvore, né?
e Devemos cuidar dela." (Aluno 2)

e "Nao devemos fazer isso com a natureza." (Aluno 4)

e "Quando eu crescer, vou ajudar a cuidar da natureza." (Aluno 1)

e "Temos que cuidar da floresta." (Aluno 5)

e "Esse quintal grande é o planeta Terra, porque tem todo tipo de animal." (Aluno 2)
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Figura 10 — Contagao de histéria no patio da escola

Fonte: a autora

Apés a contagao a professora propds que os alunos fizessem um desenho

sobre seu entendimento sobre a histéria como mostra a Figura 11.

Figura 11 — Atividades realizadas pelos estudantes
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Para nossa surpresa, recebemos a visita inusitada de um morador do bairro,
que trouxe um pequeno ser muito especial para mostrar as criangas: uma pequena
tartaruga. Ela foi apresentada aos alunos apods a contagao da historia, como mostra a
Figura 12. A professora aproveitou o0 momento para incentivar os alunos a refletirem

sobre esse ser e 0 ambiente em que vive.

Figura 12 — As criangas observando uma pequena tartaruga

Fonte: a autora

Ao questionar as criangas sobre as caracteristicas do habitat das tartarugas,
as respostas mais comuns foram: no mar, na agua, na praia e nos rios. Os alunos
tiveram a oportunidade de tocar o pequeno animal e sentir suas delicadas patinhas
em suas méaos. Alguns tiveram receio ou medo, mas a maioria 0 pegou. Nesse
momento, pudemos ver a emogao e a empolgagao das criangas por vivenciarem essa
experiéncia.

Para estimular que os alunos associassem esse momento a histdria contada,
a professora perguntou as criangas se as pessoas cuidam dos locais onde as
tartarugas vivem:

e Aluno 1: As pessoas jogam lixo na praia.
e Aluno 2: A areia da praia fica suja e vai para a agua.
e Aluno 1: Eu vi na televisdo que a tartaruga comeu uma sacola e ficou doente.

e Aluno 3: As pessoas nao deviam jogar lixo no chao, isso maltrata os animais.
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As atividades foram planejadas de forma intencional, como orienta Vigotski,
em que a professora solicita que as criancas observem o ambiente ao redor, tocando
a grama, sentindo o vento e ouvindo os passaros antes de contar a historia. Essa
sensibilizagdo prepara os alunos para a aprendizagem, conectando suas percepg¢des
sensoriais ao conteudo abordado, o que facilita a internalizagao dos conceitos.

Também a interagdo das criangas com o ambiente e com o pequeno animal
apos a contagao da histéria, promove uma mediagédo que ajuda os alunos a refletirem
sobre o meio ambiente, ampliando seu entendimento a partir de vivéncias concretas
e sensoriais, como tocar a tartaruga. Essas experiéncias ajudam a criar significados
mais profundos e duradouros.

Ao incentivar o didlogo entre as criangas, a professora permite que elas
verbalizem suas reflexdes, organizem seus pensamentos e adquiram conhecimento
de forma conjunta, mediadas pela linguagem (fala). Ao promover as trocas entre os
alunos, buscou-se incentivar a interacao social, fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, permitindo que compartilhem diferentes pontos de vista e ampliem sua
compreensao sobre a preservacao ambiental.

Encerramos esse momento devolvendo o animalzinho ao responsavel. A
professora explicou aos alunos como seria a proxima aula, na qual eles seriam
organizados em grupos para coletar pequenos seres no jardim, com a ajuda dos

colegas e sob sua orientagdo, promovendo o trabalho em equipe.

7.2 SEGUNDO ENCONTRO

l. Primeira atividade

No dia 16 de outubro, realizamos o segundo encontro da nossa sequéncia
didatica, iniciando a atividade com uma roda de conversa, como mostra a Figura 13.
Nesse momento, retomamos o debate da aula anterior e relembramos a historia “O
quintal da minha casa”. As criangas expressaram o que lembravam do tema e
revisitaram a duvida sobre a arvore ser ou ndo um ser vivo, questdo que havia

instigado a conversa anterior.
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Figura 13 — Roda de conversa

Fonte: a autora

A partir dessa discusséao, a professora apresentou uma projecao de slides com
imagens do ciclo vital de alguns seres vivos, introduzindo conceitos cientificos e
caracterizando esses seres. Em uma perspectiva vigotskiana, trabalhar os conceitos
cientificos, tomando como ponto de partida os conceitos espontaneos, € importante,
pois essa pratica promove o desenvolvimento cognitivo, enriquece a linguagem,
desenvolve o0 pensamento abstrato e critico, além de preparar as criangcas para

aprendizagens futuras mais complexas, como mostra a Figura 14.

Figura 14 — Apresentacéao de slides sobre o ciclo vital dos seres vivos

Fonte: a autora
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Durante a apresentacdo, muitos comentarios das criangas, que estavam

curiosas e animadas, ja comegaram a surgir, Como:

e Aluno 1: — Na casa da minha avo6 tem pintinhos.

e Aluno 2: — Noés ja vimos aqui na escola os ovos da galinha e depois alimentamos
os pintinhos com a professora.

e Aluno 1: — O pintinho também come minhoca.

e Aluno 3: — Eu nao sabia que a borboleta era lagarta e nem que botava ovos.

e Aluno 4: — Se plantar a semente das frutas, vai nascer outra arvore?

e Aluno 2: — Eu tenho um gatinho e ele nasceu da barriga da mamée gata, e nao
bota ovo.

e Aluno 5: — A cobra a gente nao pode pegar na mao.

Quando a professora apresentou o ciclo de vida da arvore, que era uma
curiosidade das criangas, aproveitou para esclarecer que o movimento ndo € uma
caracteristica de todos os seres vivos. Ela explicou que a arvore nasce, cresce, se
reproduz e morre, como outros seres vivos. Nesse momento, as criangas fizeram
associagdes com outras plantas e legumes, como couve, alface e tomate, itens que
estdo acostumadas a manusear em nossa horta escolar.

As criancas ficaram ansiosas para plantar as sementes das frutas que
consomem no dia a dia, curiosas para ver se se transformariam em grandes arvores.
A professora percebeu que, ao manusear os legumes e frutas na horta da escola, as
criangas reconhecem que esses alimentos vém de sementes, mas ainda ndo os
associavam diretamente a seres vivos em funcao de seu ciclo vital.

A professora, ao explicar o ciclo de vida das arvores e responder as
curiosidades, buscou que as criangas relacionassem os conhecimentos cotidianos
com o0s conhecimentos sistematizados (cientificos), contribuindo para o

desenvolvimento cognitivo por meio da interagao social e cultural.

Il. Segunda atividade:

Apbs a conversa sobre o ciclo vital, a professora convidou os alunos a

realizarem uma busca de campo por pequenos seres vivos no jardim do patio da
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escola. A turma foi dividida em dois grupos: um orientado pela professora titular da
turma e o outro, pela professora/pesquisadora. Algumas orientagbes prévias foram
passadas, como o cuidado para que o animal fosse coletado vivo, sem machuca-lo, e
a recomendagao de chamar a professora em caso de duvida sobre o perigo do animal,
para verificar sua periculosidade. A coleta deveria ser feita em grupo, de modo a
incentivar a colaboragao entre os alunos.

Apds as orientagdes, foram distribuidas lupas, pazinhas de jardim e potinhos
transparentes para a coleta, como mostrado na Figura 15. Nesse momento, as
criangas estavam muito motivadas e curiosas, procurando em diversos locais do patio.
Elas coletaram formigas, minhocas, fede-fede, uma libélula, um caracol e uma
joaninha. Houve uma pequena frustracdo durante a tentativa de capturar uma
borboleta, pois elas queriam muito observar suas asas coloridas, mas né&o

conseguiram captura-la.

Figura 15 — Coleta de seres vivos no patio da escola

Fonte: a autora.
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Na busca por minhocas, tiveram que cavar bastante na terra, utilizando o
canteiro da horta. Em muitos casos, houve divisdo de tarefas entre o grupo: alguns
manuseavam a lupa, outros as pas, e outros ficaram de prontiddo com o potinho de
coleta.

A professora e a pesquisadora, como parceiras mais capazes, deram as
orientagdes necessarias e intervieram em momentos-chave (como no caso da
periculosidade de um animal), permitindo que as criangas explorassem e
descobrissem o ambiente de forma ativa. Além disso, o trabalho em grupo incentivou
a colaboragdo e a divisdo de tarefas, promovendo a aprendizagem por meio da
interacdo social e respeitando a Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDlI).

A frustracdo de ndo conseguir capturar a borboleta também pode ser vista
como uma oportunidade de aprendizagem, pois a reflexdo sobre os desafios
enfrentados faz parte do processo de aquisicdo de conhecimento e do
desenvolvimento cognitivo. A curiosidade e a motivagao das criangas ao utilizarem as
ferramentas fornecidas indicam o papel fundamental que o ambiente e os materiais

desempenham na aprendizagem, outro aspecto importante da abordagem de Vigotski.

lll. Terceira atividade

Na sequéncia das atividades, propusemos as criang¢as que retornassem a sala
de aula para observar os seres coletados e registrar esse momento por meio de
desenhos. Essa atividade seguiu as diretrizes da BNCC, que enfatizam, no ensino de
Ciéncias, o desenvolvimento de habilidades como a curiosidade e a investigagéo
cientifica. Incentivamos os alunos a explorar o ambiente ao seu redor, formular
perguntas sobre a natureza e registrar suas observagdes através do desenho,
conforme ilustrado na Figura 16.

As criancas também realizaram experiéncias simples para aprofundar o
entendimento de conceitos cientificos presentes em seu cotidiano escolar. Dando
continuidade ao trabalho em sala, o objetivo seguinte foi que os alunos observassem
os animais coletados com o auxilio de um microscoépio portatil e lupas. Durante essas
observagoes, eles puderam examinar os pequenos seres em detalhe — desde o
numero de patas até a cor e os olhos. A euforia era evidente, com cada descoberta
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gerando grande entusiasmo. Ao observar uma caracteristica, um aluno logo

comentava, e os demais corriam para conferir também.

Figura 16 — Desenho dos alunos
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Fonte: a autora

Entre os seres observados, houve um claro favoritismo pela joaninha e pelo
caracol, que encantaram as criangas e foram registrados com destaque em seus

desenhos, conforme mostra a Figura 17. As asas da libélula também chamaram
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atencao pelas formas e pelos tragos minuciosos, que lembravam desenhos; no
entanto, ndo foram retratadas nos registros das criangas.

Durante o momento dedicado ao desenho, as criancas pediram para que 0s
bichinhos permanecessem na sala, o que lhes permitiu observa-los de perto enquanto
desenhavam. Apo6s a conclusao dos registros, os alunos, em duplas, levaram os

animais de volta ao patio, devolvendo-os com cuidado ao habitat natural.

Figura 17 — As criangas registrando as atividades por meio de desenhos

Fonte: a autora

Dessa forma, o processo de observagao e registro dos seres coletados reflete
a ideia de que o aprendizado ocorre de forma mais eficaz quando as criangas estéao
ativamente envolvidas em atividades contextualizadas e orientadas por um adulto.
Nesta atividade, as criangas ndo apenas observam o ambiente natural, mas interagem
entre si, discutem suas descobertas e utilizam ferramentas (microscopio portatil e
lupas) que funcionam como mediadores da aprendizagem conforme mostra a Figura
18.
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Ademais, ao explorar os animais, registrar suas observagdes por meio de
desenhos e devolver os seres ao habitat, as criancas ampliam suas capacidades
cognitivas através da colaboragdo e desenvolvem uma consciéncia de preservagéo

dos seres vivos e do ambiente.

Figura 18 — Observagao dos animais coletados

Fonte: a autora

7.3 TERCEIRO ENCONTRO

l. primeira atividade:

No dia 30 de outubro, realizamos nosso terceiro encontro, no qual a professora
promoveu uma conversa para relembrar com os alunos os conceitos ja estudados nas
aulas anteriores sobre Seres Vivos. Em seguida, ela apresentou um breve video com
uma histéria curta e explicativa sobre o ciclo vital das plantas, conforme mostra a

Figura 19. O video esta disponivel em: https://youtu.be/g4HItroCKKO?feature=shared.



https://youtu.be/q4HItrbCKK0?feature=shared

84

Figura 19 — Video Sobre as plantas

Fonte: a autora

Durante o video, os alunos ja comentavam entre si sobre as necessidades das
plantas que estavam sendo apresentadas. Em uma cena, por exemplo, a flor de uma
personagem esta murcha, e ela ndo sabe o motivo. Nesse momento, o aluno 1
antecipa a histéria, dizendo aos colegas que a personagem né&o regou a planta e que
ela precisa de agua, mencionando que ele mesmo rega suas flores em casa.

Apoés a exibicdo do video, a professora aproveitou para questionar os alunos
sobre as necessidades vitais das plantas apresentadas na histéria. Foi possivel
perceber que as criangas assimilaram muitos conceitos, pois, ao serem perguntadas
sobre o que a plantinha necessita para viver, citaram elementos como luz do sol, agua,
ar e terra (nutrientes). Inclusive, uma das criangas respondeu ao aluno 2, explicando

que é da terra que a plantinha retira seu “alimento”.

Il. segunda atividade:

Para aprofundar o conhecimento sobre as plantas, a professora convidou os

alunos para uma atividade de campo, com o objetivo de coletar plantas encontradas

no patio da escola. A proposta era observar, em sala de aula, as partes e
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peculiaridades de cada uma delas, como mostra a Figura 20 a seguir. As criangas

coletaram varias espécies diferentes: algumas com raiz e outras apenas com flores.

Figura 20 — Exploragéo e coleta de plantas no patio

Fonte: a autora

Durante a observacao em sala de aula, diversos detalhes chamaram a atencéao
das criangas, como a textura variada das pétalas das flores, as cores e os diferentes
tipos de folhas, conforme mostra a Figura 21.
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Figura 21 — Observagao das plantas coletadas

Fonte: a autora

Alguns comentarios surgiram durante a atividade:
e Aluno 1: "Olhem, tem desenhos nas pétalas que parecem as veias da flor."
o Aluno 2: "Esta tem a raiz bem fininha, e a outra é grande e mais grossa."
e Aluno 1: "Elas tém cheiros diferentes."
e Aluno 3: "A cebolinha tem cheiro de comida, igual quando minha avo faz."
e Aluno 3: "Posso levar a cebolinha para a tia da cozinha colocar no almogo?"

O aluno 4 observa e comenta com a professora que, em frente a sala de aula,
ha uma pequena arvore cheia de frutinhas. Ele pergunta se pode comé-las e que fruta
seria aquela. A professora responde que sdo pequenas cerejas e que ele pode comer
as que estiverem maduras, orientando-o a higienizar as frutas na torneira antes de
consumi-las. O aluno retorna para a sala com as frutinhas e as divide com os colegas

para degustarem. Alguns gostam, outros n&o, mas, durante a degustagao, percebem
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que a fruta tem um pequeno carogo, o que os deixa curiosos. Um dos alunos pergunta:

"E se a gente plantar? Vai nascer outra arvore?"

Nesse momento, evidenciam-se alguns dos objetivos propostos pelos RCNEI,
que indicam a importancia de oferecer as criangas experiéncias de observacao de
pequenos animais e plantas e de direcionar atividades para a ampliacdo das
experiéncias e a apropriacao do conhecimento cientifico sobre o meio natural. Dessa
forma, possibilita-se que, por meio do aprendizado, elas desenvolvam novas maneiras
de pensar e ver o mundo.

A professora percebe que os alunos estdo compreendendo os conceitos
ensinados e criando suas proprias hipéteses, baseando-se nas vivéncias das aulas.
Logo em seguida, chega o horario do lanche, e a merendeira traz bananas para a
sala. Uma aluna, entusiasmada com a aula, pergunta:

e Aluna 1: "Professora, a banana também tem sementes?"

A professora responde que sim e corta uma banana, mostrando as sementes
aos alunos, que aproveitam para observa-las com uma lupa e comentam:

e Aluno 2: "Nossa, a semente é bem pequena, ndo € igual ao caro¢o da outra fruta!"

A professora entao pergunta aos alunos: "De onde vem a banana?" Um aluno
responde: "Do supermercado”, e todos os colegas o corrigem, dizendo que a banana
vem da bananeira, de uma arvore. Entusiasmados, sugerem plantar as sementes, e a
professora incentiva, dizendo que podem plantar quando forem ao patio da escola.

Durante esse encontro, ocorreu uma situacao imprevista. Na semana anterior,
a mae de uma das alunas procurou a professora/pesquisadora e comentou:

« "Professora, minha filha me contou que esta tendo aulas de Ciéncias com vocé e
esta aprendendo sobre os seres vivos. Ela me pediu permissdo para trazer o
coelhinho dela e mostrar para vocé e para os colegas na proxima aula."

Com a autorizagao concedida, a mae retornou a escola no dia da aula, trazendo
o coelho da menina. Aproveitando essa oportunidade inesperada e compreendendo a
importancia de flexibilidade no planejamento das aulas, a professora/pesquisadora
realizou uma roda de conversa com os alunos, com a presencga do coelho, conforme

ilustrado na Figura 22.
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Figura 22 — Visita inesperada

Fonte: a autora

As criangas estavam muito empolgadas com a visita do coelho e curiosas para
toca-lo e saber mais sobre ele. A professora, entdo, questionou a aluna tutora do
coelho para que contasse aos colegas como ela cuida do animalzinho e qual é a sua
alimentagdo. A aluna explicou que ele come cenoura, mas nao apenas isso; ele
também consome rag&o e varios outros legumes.

Durante a conversa, o coelhinho, muito manso e acostumado com criangas, foi

passando de colo em colo entre os alunos. Com todo o cuidado, todos puderam fazer
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carinho no animal. Aproveitando o momento, a professora perguntou aos alunos: "E
de onde nasce o coelho?"

A maioria respondeu que ele nasce da barriga da mamae coelho. No entanto,
percebeu-se que dois alunos disseram que ele vem do ovo. Os proprios colegas os
corrigiram, e a professora explicou que o coelho € um mamifero e ndo nasce de ovos,
como muitos pensam.

Nesse momento, as criancas tiveram a oportunidade de compartilhar seus
conhecimentos espontaneos, que, segundo Vigotski, sdo fundamentais no processo
de ensino e de aprendizagem. Vigotski destaca que o desenvolvimento cognitivo é
produzido socialmente por meio da interacdo com o meio e com outras pessoas. Ao
expressarem suas concepgdes sobre a origem dos coelhos, as criangas estédo
manifestando suas ideias espontaneas, oriundas de suas vivéncias cotidianas. Isso
permite a professora ter uma nog¢ao da Zona de Desenvolvimento Iminente de cada
crianga — a distancia entre o que a crianca sabe fazer sozinha e o que pode aprender
com a ajuda de um adulto ou de colegas mais experientes. Assim, a professora pode
explicar o conhecimento cientifico — como o fato de que coelhos sdo mamiferos e n&o
nascem de ovos — facilitando a internalizacdo de novos conceitos e promovendo
avancgos no aprendizado.

Conforme orienta a BNCC, a Educacéo Infantil deve acolher as vivéncias e os
conhecimentos adquiridos pelas criangas no ambiente familiar e na comunidade,
articulando-os em suas propostas pedagogicas. Essa abordagem esta alinhada com
a perspectiva de Vigotski, que enfatiza a importancia das interagbes sociais e culturais
no desenvolvimento cognitivo. Ao ser procurada pela familia, a professora adotou
essa postura ao integrar a experiéncia do coelho trazido pela aluna, promovendo

assim novas experiéncias e vivéncias para todos os alunos dentro do contexto escolar.

7.4 QUARTO ENCONTRO:

l. Primeira atividade:

No dia 6 de novembro, aconteceu o nosso quarto encontro, no qual a professora

iniciou a aula contando a histéria Sementinha, da autora Nara Raggiotti, conforme
ilustrado na Figura 23.
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Os alunos, atentos e curiosos, faziam comentarios durante a contagdo. A
empolgacao da turma era evidente, pois ja possuiam um conhecimento prévio sobre
o tema, que vinha sendo trabalhado ao longo das intervengdes anteriores. Assim, a
roda de conversa ocorreu de forma espontanea, aproveitando as observagdes das
criangas ao longo da narrativa.

Considerando que, segundo Vigotski, a linguagem e a fala desempenham um
papel fundamental no desenvolvimento humano, a roda de conversa € um momento
significativo de troca entre o professor e as criangas. Essa interagdo favorece a
producao coletiva de hipoteses e o compartilhamento de ideias. A professora
aproveitou esse contexto, permitindo que a histéria fluisse como uma conversa repleta
de interagdo, com as criangas se mostrando cada vez mais engajadas a cada nova
pagina.

A histdéria narra e ilustra, por meio de imagens, os ciclos da natureza e a
harmonia entre os seres vivos. Comega com uma semente, abordando os cuidados
necessarios, o papel do sol e da chuva, o crescimento da planta, a chegada de
pequenos seres do jardim, a floragdo e a sombra proporcionada pela arvore — que
serviu de abrigo para um caozinho —, até o surgimento do fruto e de sua semente,
reiniciando o ciclo. E relevante incluir esse breve resumo, pois, durante a leitura,
surgiram diversos comentarios e associagbes feitas pelos alunos com aulas
anteriores. Alguns exemplos de falas das criangas incluem:

« Aluno 1: "Essa arvore € como a nossa, aquela que fica ali na frente da porta, né,
professora? E de 4 que pegamos frutinhas na outra aula."

e Aluno 2: "Sim, e aquela frutinha também tem o carogco, que € a semente que
plantamos para nascer outra mudinha, como na histéria."

e Aluno 3: "Quando a professora contou a outra histéria, nds estavamos na sombra
da arvore, e ali também tinham bichinhos, como na histéria, até uma joaninha."

e Aluno 1: "E tinha o canto dos passarinhos também, que fazem seus ninhos e
casinhas nas arvores."

e Aluno 4: "As arvores sao importantes para os bichinhos, né, professora? Por isso
devemos cuidar delas."

e Aluno 5:"Sim, e eles precisam da chuva e do sol também, para crescerem e ficarem
bem grandes."

Segundo Vigotski, o desenvolvimento humano é fruto de trocas reciprocas

estabelecidas ao longo da vida entre o individuo e o contexto social em que esta
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inserido. Essas trocas sao sempre mediadas por instrumentos (nesse caso, o livro),
ferramentas e signos. A fala, utilizada tanto na contacdo da histéria quanto nos
comentarios dos alunos, reflete os significados interiorizados por cada individuo.

Por meio do dialogo, foi possivel perceber que as criangas elaboram diferentes
hipéteses e demonstram a aquisi¢cao de conceitos cientificos, internalizados a partir
das experiéncias e vivéncias proporcionadas pelas aulas. Dessa forma, durante a
contacao da histéria "Sementinha", a professora ndo apenas transmite informacoes,
mas também cria um ambiente interativo onde os alunos sao encorajados a participar
ativamente. Os comentarios e associagdes que as criangas fazem com experiéncias
anteriores mostram que elas estdo internalizando conhecimento de forma
colaborativa. Por exemplo:

« Aluno 1 relaciona a arvore da historia com a arvore real em frente a porta da sala,
demonstrando a aplicacdo de conceitos em contextos concretos.

e Aluno 2 entende a conexdo entre a semente na histéria e a semente que eles
plantaram, mostrando a internalizac&o do ciclo de vida das plantas.

e Aluno 3 lembra da experiéncia anterior na sombra da arvore e dos bichinhos que
encontraram, evidenciando a internalizagdo de conhecimento baseada em suas
vivéncias.

Figura 23 — Contacao da historia "Sementinha

Fonte: a autora
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Apbs a contagcdo da histéria, a professora conversou com os alunos,
destacando a importancia da raiz no ciclo de vida das plantas. Para ilustrar o tema,
ela apresentou modelos de rizotron desenvolvidos por ela em um periodo anterior,
mostrando como as raizes se comportam no solo. O rizotron € uma ferramenta que
permite observar o crescimento radicular e visualizar o bulbo umido no perfil do solo.
Assim, é possivel identificar o volume ocupado pelas raizes, ataques por nematoides
e verificar se o bulbo umido esta sendo formado na regido de maior concentragéo
radicular.

Conforme ilustrado na Figura 24, a professora utilizou, no modelo de rizotron,
sementes de cebolinha e de nabo, semeando-as em garrafas PET transparentes,
cujas superficies externas foram cobertas com fita. Alguns dias depois, as plantas ja

apresentavam enraizamento, proporcionando uma boa visualizagéo para a explicagao

aos alunos.

Figura 24 — Modelos de Rizotron com sementes de cebolinha e nabo
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Fonte: a autora

Durante a atividade, um aluno fez um comentario muito interessante,
comparando as raizes mostradas as veias de suas maos, devido ao formato fino e a
funcdo de transportar nutrientes para a planta. Esse comentario demonstrou o
conhecimento prévio do aluno sobre o sistema circulatério, chamando atencgao
naquele momento. Dessa forma, a professora ndo apenas transmitiu informacgdes,
mas também criou um ambiente rico em interagdes sociais e culturais, promovendo o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. A atividade realizada pelos alunos estéo

registradas na Figura 25.
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Figura 25 — Desenho sobre a histéria Sementinha
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Il. Segunda atividade:

Em um segundo momento, a professora propés um jogo aos alunos, no qual,
divididos em dois grupos, deveriam montar o ciclo vital de alguns seres entregues a
eles. Um detalhe importante é que, para a montagem do ciclo, foi entregue a cada
grupo apenas uma base. Assim, para realizar a atividade, eles precisavam discutir
entre si e chegar a um consenso sobre qual seria o ciclo correto, monta-lo e, em
seguida, chamar a professora.

Conforme ilustrado na Figura 26, os alunos ficaram muito empolgados com a
atividade, mas logo surgiram alguns conflitos. Cada um queria montar o ciclo a sua
maneira, sem discutir com o grupo. As professoras precisaram intervir, explicando que
0 objetivo era, primeiramente, conversar entre si e chegar a uma conclusdo unica em
equipe.

Observou-se, durante a brincadeira, que o Grupo 1 enfrentou mais conflitos
internos até compreender que se tratava de uma atividade coletiva. Ja o Grupo 2
conseguiu discutir, argumentar e chegar a um consenso com mais facilidade. Apesar
da demora inicial, o Grupo 1, apos intervencdes e orientagdes das professoras,
também conseguiu trabalhar em equipe e montar os ciclos corretamente.

De acordo com Vigotski (2018b), jogos e brincadeiras sdo importantes fontes
de desenvolvimento cognitivo e emocional, pois favorecem o desenvolvimento da
Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI). Durante o jogo, as criangas precisaram
argumentar e discutir suas hipéteses com os colegas, que por vezes tinham opinides
diferentes sobre a ordem do ciclo. Essa troca de ideias € essencial no processo de
aprendizagem. Segundo Vigotski (2001), com o auxilio de um parceiro mais
experiente, a crianga € capaz de realizar hoje, com ajuda, o que conseguira fazer
sozinha no futuro. Em alguns momentos, esse ‘parceiro mais capaz’ foi um colega;
em outros, a professora desempenhou esse papel.

Os alunos demonstraram conhecimento sobre os ciclos apresentados,
mostrando facilidade em identificar que, por exemplo, o ciclo das plantas comega na
semente e que determinados animais nascem do ovo. Contudo, tiveram dificuldades
com o ciclo da borboleta, em ambos os grupos, pois a metamorfose gerava confuséao
na organizacgao das etapas, mesmo sendo um tema ja trabalhado anteriormente.

Ao final da aula, as criangas demonstraram tanto entusiasmo pelo jogo que n&o

queriam parar de brincar e montar os ciclos. Nesse momento, a professora distribuiu
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todas as pecgas para que eles pudessem continuar montando sozinhos ou em duplas,
conforme preferissem. A atividade foi tdo bem-recebida que as criangas pediram para

que o material ficasse disponivel na sala de aula para momentos de brincadeira livre.

Figura 26 — As criangas brincando com o jogo ciclo vital

Fonte: a autora



96

7.5 QUINTO ENCONTRO:

l. Primeira atividade:

No dia 27 de novembro, realizamos nosso quinto encontro. A
professora/pesquisadora iniciou uma conversa com os alunos, relembrando os
conceitos estudados até aquele momento. Em seguida, distribuiu livros, revistas e
encartes para que os estudantes buscassem por seres vivos nos diferentes materiais
impressos. Explicou que, juntos, montariamos um cartaz para a sala de aula.

Foram distribuidas tesouras para todos. As criancas estavam bastante
empolgadas com a atividade e, enquanto procuravam, interagiam com os colegas.
Conforme ilustrado na Figura 27, os alunos mostravam uns aos outros os seres que
encontravam. O Aluno 1, diagnosticado com TEA, precisou de auxilio para utilizar a
tesoura, mesmo sendo esta adaptada. No entanto, durante a busca, ele demonstrou
grande autonomia, encontrando varios seres por conta propria e solicitando ajuda
apenas para o recorte.

Os alunos comecaram recortando diferentes tipos de animais e colando-os no
cartaz. Ao perceberem que estavam coletando apenas animais, a professora mostrou
o cartaz para que pudessem observar o progresso. Juntos, identificaram as espécies
representadas, até que o Aluno 2 comentou: Professora, ndo tem nenhuma planta!

Os colegas concordaram, e entdo iniciaram a busca por imagens de plantas.

O Aluno 3, percebendo que também nao havia figuras humanas no cartaz,
comegou a recortar varias imagens de pessoas. Sem comentar com o0 grupo, entregou
as figuras a professora, dizendo timidamente que havia notado a auséncia de seres
humanos no trabalho, lembrando que nés também somos seres vivos.

Durante a busca por imagens, os alunos demonstraram seu conhecimento
sobre o tema, selecionando apenas figuras de seres vivos. Ficou evidente também o
quanto se ajudaram, tanto na procura pelas figuras quanto no recorte. Eles
conversaram sobre os animais encontrados e compartilharam curiosidades,
reforcando a ideia de que os individuos se desenvolvem através das relagdes
interpessoais e intrapessoais. Afinal, mais do que serem ativos, eles se reconhecem

como agentes transformadores do proprio meio (Vigotski, 2001).
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Fonte: a autora

Depois de construirem o cartaz, os alunos ficaram orgulhosos do seu trabalho,
como mostra a Figura 28 abaixo. Foi um trabalho coletivo realizado por diversas
pequenas maozinhas, que trabalharam em equipe.

Para Vigotski (2001), a sala de aula € um grande espago para abrigar a
exposicdo das diversas formas de aprendizagem, onde o aluno ocupa o papel
principal na aquisicao de seus conhecimentos, enquanto o professor atua como um

articulador ativo dos saberes cientificos sistematizados. Sendo assim, o cartaz ficou
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exposto na sala de aula, e as criangas, orgulhosas de seu feito, mostravam-no a todos

que entravam na sala.

Figura 28 — Cartazes construidos pelos estudantes

Fonte: a autora

7.6 SEXTO ENCONTRO:

l. Primeira atividade:

Na manha do dia 28 de novembro, realizamos nosso sexto encontro. Antes de
entrar na sala de aula, a professora/pesquisadora preparou, no patio verde da escola,
um espago para o brincar livre intencional, conforme ilustrado na Figura 29. Nesse
espaco foram disponibilizados diversos materiais que possibilitavam e instigavam a
exploracéo de diferentes formas.

O ambiente continha elementos como potes, pazinhas de jardim, panelas,
copos, lupas, potinhos com lentes de aumento para captura de pequenos animais,
ervas como alecrim, manjericéo e hortela, além de flores, pedras, conchas, sacolinhas
de tecido, potes com agua e outros com terra e areia, assim como elementos como
erva-mate, arroz, feijao, paprica e colorau.

Muitos elementos da natureza foram disponibilizados junto a materiais diversos,
mas nao brinquedos estruturados, pois o objetivo do espago era estimular a

exploracéo, a imaginacgao e a criatividade dos alunos.

Segundo Vigotski (2010), o papel do professor € o de organizador do meio

social, que, por sua vez, constitui-se em um importante fator educativo. Desta forma,
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organizamos esse espaco pretendendo que a escola, nesse momento, promovesse
essas vivéncias, enxergando as criangas como seres com possibilidades de
desenvolvimento. Esse € um papel importante que recai sobre os ombros do educador
da Educacao Infantil. Dessa forma, o professor deve estruturar situacées de ensino e
de aprendizagem que possibilitem aos estudantes interagir nesse ambiente,

contribuindo para o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores.

Figura 29 — Brincar livre intencional (o ambiente)

Fonte: a autora

Ao chegar a sala de aula, a professora convidou os alunos a brincar livremente
no patio, sem dar maiores explicacbes. Nos dirigimos ao espago previamente

preparado para o brincar.
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Chegando 13, as criangas, muito felizes, adoraram o que encontraram e logo
comecgaram a explorar tudo que viam. Observavam cada material, cheiravam as ervas,
mostravam uns aos outros tudo que descobriam, explorando o espago e verificando o
que estava a disposicao.

ApoOs esse momento inicial de euforia, as brincadeiras comegaram a surgir
espontaneamente. A professora manteve-se a parte, sem muita interferéncia nesse
momento, apenas observando as reagdes dos pequenos € intervindo somente quando
solicitada.

Para Vigotski (2018), a brincadeira contribui significativamente para o
desenvolvimento infantil. Segundo o autor, a brincadeira da crianga nao é uma simples
recordacdo do que vivenciou, mas uma reelaboragao criativa das impressdes que
experimentou. Trata-se de uma combinagao dessas impressoes, contribuindo para a
construcdo de uma nova realidade que responde as aspiragdes e anseios da crianga.

Mantendo-se mais afastada e deixando as criancgas livres, pude observar
pequenos grupos se formando por afinidade. O grupo 1 iniciou uma brincadeira de
faz-de-conta, misturando diversos elementos com agua, fazendo "comidinha" e
criando uma familia imaginaria, com os diferentes papéis que existem em uma
estrutura familiar, além das regras de convivéncia que provavelmente vivenciam em
suas proprias casas, como mostrado em alguns momentos da Figura 30.

Enquanto isso, um pequeno grupo 2 decidiu brincar de aventureiros. Eles
sairam pelo patio com lupas e potes em busca de animais, assumindo o papel de
cientistas, segundo suas proprias palavras, para estudar os seres encontrados. Esse
momento também pode ser visto na Figura 30.

Um momento muito agitado que uniu toda a turma ocorreu quando uma menina
do grupo 1, que brincava de casinha, encontrou um "Cachorrinho-da-terra?" em um de
seus potes e chamou a professora para mostrar. Nesse instante, todas as criancgas se
reuniram, e o grupo 2, dos "aventureiros", sugeriu colocar o animalzinho em um
potinho fechado para observacéao.

As criancgas ficaram encantadas ao observar o pequeno animal com a lente de

aumento, conseguindo ver claramente suas patinhas e sua cabecinha. Depois desse

2 0 cachorrinho-da-terra (familia Gryllotalpidae) é um inseto subterrdneo com patas dianteiras adaptadas para
cavar. De coloragdo marrom, vive em solos Umidos, onde cava tuneis e se alimenta de raizes, sementes e
pequenos invertebrados. Embora possa ser uma praga agricola, também ajuda na aeragdo do solo.
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momento, elas mesmas pediram a professora que o devolvesse a natureza sem
machuca-lo, demonstrando respeito pela natureza e seus pequenos seres.

Esse pequeno grupo explorou intensamente o patio, a horta e todos os animais
que puderam encontrar e coletar, sempre com muito cuidado e respeito pelo meio
ambiente, evitando arrancar flores da terra e apenas observando-as em seus locais
de plantio. Elas demonstraram conhecimento sobre o ciclo vital das plantas e a
necessidade de manterem suas raizes na terra. Mergulharam em seu imaginario,
tornando-se "cientistas", utilizando um vocabulario que normalmente nédo fazem uso
em seu dia a dia, brincando de pertencer ao mundo adulto e agindo como tal.

Em uma brincadeira de faz-de-conta, as criangas imaginaram e criaram
situagdes ja vivenciadas na vida real, aplicando regras de convivéncia social, gerando
e resolvendo conflitos, e se colocando em situagdes do mundo adulto, fazendo o que
gostariam de fazer na vida real.

Enquanto criangas, a vida real ndo da conta de todos os seus desejos
imediatos, entdo elas brincam. Na brincadeira, com liberdade, podem expressar seus
desejos e vivéncias. Segundo Vigotski, tal liberdade ¢é iluséria, pois ao se envolver no
faz-de-conta, a crianga ainda segue regras sociais, das quais toma consciéncia ao
brincar.

Nesse momento, o grupo 1, que estava brincando de comidinha e familia, logo
mudou o foco para a fantasia, brincando de bruxas e magos e criando pogdes. A cada
mistura produzida, eles observavam com a lupa para ver o que mudava, também
misturando ervas e sentindo seus cheiros. Diversas "magias" foram criadas: criangas
foram transformadas em sapos e passaram a imita-los, morcegos surgiram e até fadas
apareceram com pocdes da amizade.

Durante as brincadeiras, foi possivel observar o que Vigotski (2018) descreve
sobre a relacao entre o objeto de conhecimento e as vivéncias das criangas, que se
expressam por meio do proprio corpo, gestos e vocalizagdes, simulando personagens,
animais e até mesmo situacgdes vividas por elas ou por outros, transformando, através
da imaginacao, o fato real em algo concreto.

Pode-se perceber que, nesses momentos, quase nao houve conflitos entre os
alunos. Eles respeitaram os colegas e negociaram o uso dos materiais entre si,
evitando disputas ou brigas. Pude sentir a turma mais calma e concentrada em suas

brincadeiras.
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Diferente dos momentos em sala de aula, onde logo se dispersam, se agitam
ou brigam, nesse momento livre em meio a natureza, as criangas foram capazes de
brincar por mais de uma hora, prolongando o tempo planejado, e s6 encerraram a
atividade por conta do horario da refeicao.

Nesse momento de brincar, foi possivel trabalhar todos os eixos estruturantes
previstos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a faixa etaria da

Educacao Infantil: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer.

Figura 30 — O brincar livre (interagdo das criancas)

—— 7

Fonte: a autora.
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7.7 SETIMO ENCONTRO:

l. Primeira atividade:

No dia 04 de dezembro, aconteceu nosso sétimo encontro. Devido a
proximidade do final do ano letivo, precisavamos otimizar o tempo, entdo decidimos
combinar as atividades previstas para o oitavo encontro, aumentando o numero de
periodos de aplicacao neste dia.

A professora apresentou as criangas o0 jogo da memoria dos Seres Vivos. Ela
perguntou quem ja conhecia o jogo da memodria, e todos os alunos responderam que,
em algum momento, ja haviam jogado. Em seguida, a professora relembrou as regras
do jogo: os participantes devem memorizar a posigao dos pares. Nesse modelo
especifico, os pares correspondem a um ser vivo em sua fase inicial da vida e o
mesmo ser em sua fase adulta, o que exige atencéo redobrada. Apos o tempo de
memorizagao, as cartas sdo viradas. Cada jogador, em sua vez, tenta encontrar os
pares. Se acertar, pode jogar novamente; se errar, passa a vez para o proximo. Vence
o jogador que, ao final, tiver encontrado o maior numero de pares.

ApOs explicar as regras, foi solicitado que os alunos se dividissem em dois
grupos para comegar o jogo, conforme ilustrado na Figura 31 abaixo.

Os alunos estavam muito animados para jogar. Durante o jogo, foi percebido
que alguns tiveram dificuldade em passar a vez ao colega quando erravam, sendo
necessario que a professora os relembrasse dessa regra. Esses momentos também
serviram para que as criangas aprendessem a lidar com a frustragao de errar e de ver
os colegas acertarem. Algumas lidaram bem, comemorando os acertos dos amigos e
declarando torcida por eles. Outras, porém, demonstraram insatisfacdo com o
sucesso dos colegas. Nessas situagdes, a professora as acolheu, explicando que
esses sentimentos fazem parte do jogo e que, na proxima rodada, elas poderiam se
concentrar mais em memorizar os pares e observar com atengdo o momento em que
os colegas jogavam, para identificar os locais das cartas.

As brincadeiras com regras desempenham um papel fundamental no convivio
social e no desenvolvimento infantil, conforme destaca Vigotski (2018). Ele aponta
que, para dominar as regras de uma brincadeira, a crianga precisa aprender a dominar

e controlar seu préprio comportamento, subordinando-o a um propdsito definido. Esse
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processo nao apenas promove o autocontrole, mas também estimula a agao simbdlica
e a internalizagado de normas sociais. Por meio das brincadeiras e jogos, a crianga se
envolve em uma forma de comportamento social, utilizando-se de um conjunto de
regras criadas socialmente. Dessa forma, tais atividades s&o importantes para o
desenvolvimento de habilidades sociais e para a formagdo da compreensao das
dindmicas de interacdo em grupo, refletindo a importdncia das regras para a

convivéncia em sociedade.

Figura 31 — Jogo da memoria

Fonte: a autora.
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Foram realizadas trés rodadas do jogo, nas quais se percebeu que as rodadas
seguintes foram mais tranquilas, com todos demonstrando maior concentragao.
Durante as partidas, os participantes colaboravam entre si, lembrando uns aos outros
de associagdes necessarias. Por exemplo, quando um colega encontrava a galinha,
logo diziam: "Tem que achar o pintinho". Quando era a borboleta, comentavam: "Ah,
este tem que achar a lagarta", e assim sucessivamente.

De acordo com Vigotski (2008), os jogos funcionam como importantes fontes
de desenvolvimento cognitivo e emocional, pois favorecem o avango na Zona de

Desenvolvimento Imediato (ZDI).

Il. Segunda atividade:

ApOs o jogo da memoria, a professora pediu que as criangas formassem um
circulo no tapete. No centro, ela colocou um recipiente de vidro (aquario), um pote
com pedrinhas, um pote com areia, um frasco de anticloro, alimento para peixes e um
recipiente fechado contendo um peixe (sem que os alunos soubessem, para agucgar
sua curiosidade). O peixe foi o ultimo elemento apresentado, com o objetivo de
despertar ainda mais o interesse das criangas.

As criangas estavam extremamente curiosas sobre o que iriam fazer e,
especialmente, sobre os materiais apresentados. O que mais chamou a atencgao foi a
areia colorida, que viram pela primeira vez. Algumas criangas chegaram a perguntar
se era sabao em po, devido a cor azul. Todos tiveram a oportunidade de tocar, sentir
e cheirar os materiais, como ilustrado na Figura 32, ja que demonstraram uma grande
necessidade de explorar esses elementos com os sentidos.

Apos a apresentacao dos materiais, foi 0 momento de mostrar o peixe. As
criangas ficaram encantadas, e a professora aproveitou para conversar com elas
sobre as necessidades vitais do animal, explicando como ele poderia viver em um
ambiente controlado, como o aquario.

Nesse momento, as criangas compartilharam alguns conhecimentos prévios
sobre aquarios, embora nenhuma delas tivesse experiéncia direta com isso. Elas
mencionaram a importancia da limpeza da agua, as pedrinhas e fizeram varias

perguntas sobre a alimentagao do peixe.
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Em seguida, iniciou-se a montagem do aquario. As criangas participaram
ativamente: algumas colocaram as pedrinhas, outras adicionaram a areia, e outra
colocou uma plantinha, preparando o ambiente para o peixe. Por fim, a professora
adicionou a agua, completando a atividade.

Figura 32 — Montagem do aquario

Fonte: a autora.

A professora explicou aos alunos a importancia de usar agua filtrada no
aquario, para evitar impurezas que pudessem prejudicar o peixinho. Apos esse
cuidado, o peixe foi colocado no aquario. Os alunos participaram ativamente,
realizando uma votagao para escolher o nome do novo mascote. A maioria optou por

chama-lo de “Trovao”.
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Em seguida, estabeleceram-se alguns combinados: a responsabilidade pela
alimentagcao do peixinho seria rotativa, com um aluno cuidando dessa tarefa a cada
dia. A professora, por sua vez, se encarregaria de realizar a troca da agua
semanalmente, garantindo que o ambiente permanecesse limpo e saudavel para a
vida do peixe.

O aquario foi posicionado em um local visivel e acessivel as criancas,
facilitando o cuidado e a observacao diaria. Apds essa etapa, a professora propés que
cada aluno fizesse um desenho para o diario de bordo, registrando o processo de

montagem do aquario, como ilustrado na Figura 33.

Figura 33 — Desenhos da montagem do aquario

MONTAGE| "
MONTAGEM DO AMBIENTE AQUATICO: ’ GEM DO AMBIENTE AQUATICO:

MOMNTAGEM DO AMBIENTE AQUATICD:
MONTAGEM DO AMBIENTE AQUATICD: MONTAGEM DO AMIIENTE AGUATICO:

MONTAGEM DO AMBIENTE AQUATICO: MONTAGEM DO AMBIENTE AQUATICO: MONTAGEM DO AMBIENTE AQUATICD:

Fonte: a autora.

Conscientes de que a atividade criativa da imaginagdo esta diretamente
relacionada a diversidade das experiéncias das criangas, o projeto buscou ampliar
essas vivéncias. Cada atividade foi acompanhada de registros criativos, como
desenhos, para consolidar as aprendizagens. Isso reforga o que Vigotski (2009)
destaca: toda obra da imaginagdo constroi-se sempre de elementos tomados da

realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa.
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7.8 OITAVO ENCONTRO:

l. Primeira atividade:

No dia 9 de dezembro, realizamos nosso oitavo encontro. Para comecar a aula,
a professora realizou uma conversa com as criangas, relembrando o ciclo vital das
plantas e resgatando alguns conceitos ja estudados. Apds a revisao, foi proposta as
criangas a montagem de um pequeno ambiente controlado para plantas: um terrario
que atendesse as necessidades desse ser vivo.

Entao, a professora levou os alunos para fora da sala de aula, onde coletamos
um pouco de terra na prépria horta da escola e algumas minhocas. Ela também
apresentou outros elementos necessarios para a criagcdo do ambiente, como carvao
ativado, argila expandida e o aquario de vidro, que seria o recipiente utilizado para a
construgao.

Com os alunos dispostos em circulo no chdo, como mostra a Figura 34,
comegamos a montagem do terrario com a colaboragéo de todos. Durante o processo,
a professora explicou a importancia do uso da argila expandida e das minhocas no
solo. As criangas estavam muito curiosas e participativas; todos queriam ajudar a
professora. Percebeu-se que atividades mais manuais e que envolvem elementos da
natureza chamam muito a atencéo dos alunos.

Todos, euféricos, falavam quase ao mesmo tempo, mas sempre discutindo
sobre a atividade, trazendo suas colocagdes e querendo colaborar. A professora
aproveitou essa empolgacéao e, durante o processo, questionava as criangas sobre o
conteudo estudado, como as necessidades das plantinhas que seriam colocadas no
ambiente. Motivados, os alunos tinham as respostas na ponta da lingua: “precisa de
sol, agua, terra boa com bastante nutrientes e ar.”

Terminada a montagem, a professora questionou as criangas: Agora, onde
podemos colocar o terrario para que vocés possam cuidar e garantir que a plantinha
tenha todos os elementos necessarios?

O aluno 1 respondeu instantaneamente:
¢ Na janela da sala de aula, porque ali tem sol e entra um ventinho!

Agora, a turminha passa a ter sob seus cuidados dois ambientes naturais com
seres vivos: 0 aquario com o peixinho Trovao e o terrario com plantas e minhocas,

como mostra a Figura 35, ja colocado préximo a janela da sala de aula.
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Fonte: A autora.

Figura 35 — Terrario concluido
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Fonte: a autora
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Apds a montagem, a professora pediu aos alunos que registrassem, por meio de
desenhos, o processo realizado anteriormente, como podemos ver na Figura 36
abaixo.

A montagem do terrario exemplifica, na pratica, os principios vigotskianos, pois
envolveu mediacao simbdlica, interacao social e atividades que exploraram a zona de
desenvolvimento iminente das criancas. Ao combinar atividades manuais,
experimentagdo e dialogo, a professora criou um ambiente propicio para a
aprendizagem efetiva, possibilitando que os alunos ndo apenas assimilassem os

conceitos estudados, mas também os internalizassem de forma ativa e colaborativa.

Figura 36 — Desenho da montagem do terrario
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Fonte: A autora.
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Il. Segunda atividade:

Devido ao término do ano letivo, antecipamos a atividade do ultimo encontro
para o dia 9 de dezembro. Nesse dia, realizamos nossa atividade de conclusao, que
teve como objetivo trabalhar a criagao, juntamente com a montagem do terrario.

A professora iniciou a conversa relembrando os alunos sobre os tipos de seres
vivos ja estudados, suas caracteristicas e seus ciclos vitais. Em seguida, questionou
as criangas sobre o ser vivo que mais chamou a ateng¢ao ou o que mais gostavam. As
respostas foram variadas, como:

e Tubaréo
« Peixe

o Gato

e Joaninha
e Homem

Apos a discussdo sobre os seres vivos, a professora propds que os alunos
utilizassem argila para modelar o ser vivo de sua preferéncia. Organizou as criangas
em pequenos grupos, distribuiu o material e deixou-as livres para criar, enquanto
acompanhava e observava atentamente o processo.

Para Vigotski, a imaginacdo ocupa um papel central no desenvolvimento
humano, sendo a base de toda atividade criadora. Ele defende que a imaginag¢ao nao
€ um dom restrito a génios ou fruto de uma inspiragéo divina, mas uma capacidade
universal, presente em todos os individuos. Trata-se de uma habilidade que se
desenvolve a partir das experiéncias vividas e do contato com o mundo. Segundo o
autor, o ser humano combina e reorganiza elementos da realidade por meio da
imaginacéo, criando novas possibilidades, objetos ou ideias. E essa capacidade de
transformar a realidade que da sentido a criacdo, uma condi¢ao indispensavel para a
existéncia e evolugéao cultural.

Nesse sentido, a atividade proposta com a argila n&o foi apenas uma tarefa
manual, mas um exercicio que mobilizou a imaginagao e a criatividade das criangas.
O contato com o material proporcionou uma experiéncia sensorial e ludica, na qual

puderam expressar suas ideias e vivéncias.
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Durante o processo, as criangas interagiram intensamente entre si,
compartilhando ideias, conversando sobre suas criacbes e observando o que o0s
colegas estavam modelando. Alguns chegaram a trocar suas esculturas, desmontar e
refazer novas formas, mostrando flexibilidade no processo criativo. Foi um momento
repleto de trocas significativas, marcado pelo carater ludico e pela espontaneidade da
infancia.

As criangas relataram que raramente tinham a oportunidade de brincar ou criar
com argila, o que tornou a experiéncia ainda mais envolvente. Apesar de
manifestarem certa preocupacéo inicial com a sujeira, a professora as tranquilizou,
explicando que o material poderia ser facilmente limpo com agua. O entusiasmo era
visivel: havia sorrisos, olhares concentrados e mé&os pequenas moldando com
curiosidade e liberdade.

Essa atividade ilustra, na pratica, o que Vigotski entende por criagdo: um
processo que se da pela combinacido de elementos da realidade, no qual as criangas
projetam o que vivenciam e imaginam. A modelagem da argila permitiu a
materializagdo concreta de suas ideias, demonstrando como a imaginagédo e a
criatividade emergem naturalmente no ambiente escolar quando incentivadas.

A Figura 37 registra alguns desses momentos, revelando ndo apenas as formas
criadas, mas também a riqueza do processo criativo e a importancia de promover
experiéncias como essa, que dialogam com a teoria de Vigotski ao valorizar o
potencial imaginativo e a expressao cultural das criangas.

O papel essencial da criagdao no desenvolvimento infantil, segundo Vigotski,
manifesta-se de maneira intensa desde os primeiros anos de vida. Na brincadeira,
aléem de representarem suas experiéncias vividas, as criangas realizam uma
reelaboracdo dessas impressdes, transformando-as por meio da imaginagdo em
atividade.

Durante a brincadeira de criacdo da historia, as criancas estabeleceram
conexdes entre suas proprias hipéteses e as dos colegas, dando continuidade a
narrativa com entusiasmo e criatividade. Nesse momento, os alunos sentiram-se livres
para imaginar, criar € moldar personagens de sua preferéncia. Alguns chegaram a
produzir mais de um personagem, desfazendo-os posteriormente para recriar outros.
Ao final, os ultimos seres elaborados foram deixados expostos para secagem,
permitindo que os alunos os levassem para casa como lembranga ao término da aula,

conforme ilustra a Figura 38.
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Figura 37 — Processo de criagao com argila

Fonte: A autora.
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Figura 38 — Criacdo das criangas

Fonte: A autora.

Essa jornada criativa culminou no dia 10 de dezembro, quando a
professora/pesquisadora entregou aos alunos os diarios de bordo, contendo todos os
registros feitos ao longo das atividades, por meio de desenhos e algumas imagens
dos momentos vivenciados no projeto, conforme ilustrado na Figura 39. A entrega dos
diarios foi um momento de grande emogao: os alunos, encantados, referiram-se a eles
como “seu livro”, demonstrando orgulho e alegria ao poderem levar o material para
casa e compartilha-lo com suas familias.

Essa sequéncia de atividades evidencia, em todas as suas etapas, a
importancia do estimulo a imaginagao e a criagdo no contexto escolar. Ao possibilitar
gue as criangas expressem suas vivéncias e reelaborem suas impressdes de maneira

ludica, criativa e concreta, a professora promoveu ndo apenas o desenvolvimento da
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imaginagdo, mas também a valorizagdo das interagcdes sociais e do protagonismo

infantil, como defendido por Vygotsky.

Figura 39 — Diario de Bordo

Fonte: A autora.

Concluimos este capitulo com o relato da aplicacdo da proposta didatica,
evidenciando as praticas desenvolvidas e as reacdes dos estudantes. No Capitulo
8, apresentamos e discutimos os resultados obtidos a partir da intervencgao realizada,
buscando responder a questao de pesquisa e atingir os objetivos propostos, sempre

a luz do referencial tedrico adotado.
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8. RESULTADOS E DISCUSSOES

8.1. Como as atividades investigativas, aliadas ao uso de jogos e contagao de
histérias, podem favorecer o desenvolvimento dos conceitos espontaneos e
cientificos na Educacao Infantil, transformando a curiosidade natural das

criangas em aprendizado significativo?

As atividades investigativas, aliadas ao uso de jogos e a contagao de historias,
desempenhou um papel fundamental no desenvolvimento dos conceitos espontaneos
e cientificos na Educagéao Infantil, transformando a curiosidade natural das criangas
em aprendizado efetivo. Sob a perspectiva histérico-cultural de Vigotski, o
desenvolvimento cognitivo ocorre a partir da interacdo social e da mediagdo por
instrumentos e signos, com a crianga avangando de suas experiéncias cotidianas para
a internalizagao de conceitos mais elaborados (cotidianos ou cientificos).

Nesta abordagem, € importante ressaltar que o professor ndo é um mediador,
mas sim o parceiro mais capaz, aquele que organiza o ambiente, propde desafios e
interage ativamente com as criangas, favorecendo seu desenvolvimento. O professor,
ao desempenhar este papel, criou situagdes que conectam os conceitos espontaneos
— aqueles formados no cotidiano das criangas — com o0s conceitos cientificos,
proporcionando avangos na formag¢ao do pensamento abstrato e critico.

Por meio das atividades investigativas, as criangas s&o incentivadas a
observar, explorar e formular hip6teses sobre o mundo ao seu redor. A introducéo de
jogos e brincadeiras promoveu o contato direto com os fendmenos naturais,
possibilitando que os pequenos transformassem sua curiosidade inicial em um
conhecimento um pouco mais sistematizado. Ja a contacao de histérias, ao trabalhar
o imaginario e o simbdlico, atua como um elemento essencial na formagédo do
significado, favorecendo a compreensao dos fenbmenos e ampliando o repertério
cultural das criancas.

Assim, a combinagao dessas praticas criou oportunidades para que as criangas
avancem em suas zonas de desenvolvimento iminente (ZDI), produzindo explica¢des
cada vez mais proximas dos conceitos cientificos, respeitando a linguagem dessa
faixa etaria. O parceiro mais capaz atua como orientador nesse processo, criando

pontes entre o conhecimento esponténeo das criangas e novas aprendizagens, sem
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limitar-se a mera transmissao de informacgdes, que despreza a vivéncia das criangas.
Desta forma, as atividades estimularam a curiosidade, o questionamento e a reflexdo
critica, enquanto as criangcas exploram o mundo com autonomia, criatividade e
intencionalidade.

Diante disso, ao integrar jogos, historias e praticas investigativas no contexto
da Educacéao Infantil, o professor cria condigdes para que o desenvolvimento cognitivo
das criangas ocorra de maneira ativa, respeitando sua curiosidade natural e
potencializando suas aprendizagens. Essa abordagem, fundamentada na teoria
histérico-cultural, evidencia a importancia de um ensino organizado e intencional, que
utiliza os signos culturais como ferramentas para a internalizagdo do conhecimento

cientifico e para o desenvolvimento integral das criangas.

8.2. De que forma atividades ludicas, como jogos e contagao de histérias, podem
ser utilizadas como ferramentas mediadoras para despertar o interesse das
criangas pela ciéncia e promover a apropriagdao do conhecimento cientifico na

Educacao Infantil?

Atividades ludicas, como jogos e contacdo de histérias, desempenharam um
papel essencial na Educacao Infantil ao despertar o interesse das criangas pela
ciéncia e promover a introdugdo do conhecimento cientifico. Fundamentadas na
perspectiva histérico-cultural de Vigotski, essas praticas permitiram que as criangas
avangassem em suas zonas de desenvolvimento iminente (ZDI) por meio da interag&o
com o parceiro mais capaz, que organizou o ambiente e criou oportunidades para a
aprendizagem de conceitos cientificos.

Os jogos e as historias, ao combinarem ludicidade e intencionalidade
pedagdgica, funcionaram como ferramentas para articular os conceitos espontaneos
— adquiridos pelas criangas no cotidiano — com os conceitos cientificos. Essas
atividades, ao se basearem na curiosidade natural e na necessidade de exploracao
que caracterizaram a infancia, promoveram uma aprendizagem significativa. O
parceiro mais capaz, ao organizar situagdes ludicas e desafiadoras, incentivou as
criangas a observar, questionar, formular hipéteses e encontrar explicagcdes para os

fendbmenos do mundo ao seu redor.
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A contacao de histérias desempenhou um papel importante ao estimular a
imaginagédo e criar uma ponte entre o real e o simbdlico. Por meio de narrativas
envolventes, as criangas conseguiram estabelecer relagbes com suas experiéncias
vividas e produzir novas compreensoes. Por exemplo, uma histéria que abordava o
ciclo de vida de uma planta despertou questionamentos como: "O que as plantas
precisam para crescer?" ou "Por que elas mudam de tamanho e cor?". A partir dessas
perguntas, atividades praticas, como plantar sementes ou observar o crescimento das
plantas, foram organizadas para consolidar o conceito cientifico.

Os jogos, por sua vez, possibilitaram a experimentagdo, a manipulagao de
materiais e a formulagdo de hipdteses de forma divertida e desafiadora. Jogos de
memoria sobre animais ou plantas, experimentos simples como o "afunda ou flutua" e
brincadeiras que envolveram a observagdo da natureza ajudaram as criangas a
explorar fendmenos cientificos de maneira acessivel. Essas atividades incentivaram
a interac&o social, o desenvolvimento do pensamento l6gico e a busca por explicagdes
mais elaboradas, conectando o0 senso comum ao conhecimento cientifico.

Nesse processo, o professor, como parceiro mais capaz, nao apenas orientou
as criangas, mas organizou intencionalmente as atividades para que elas superassem
suas proéprias limitagdes cognitivas. As interagdes durante os jogos e historias criaram
um ambiente favoravel para o desenvolvimento da linguagem, da capacidade de
observacao e do raciocinio critico, elementos fundamentais para a internalizagdo do
conhecimento mais elaborado.

Dessa forma, as atividades ludicas, ao serem planejadas e organizadas de
maneira intencional, despertaram o interesse das criancas pela ciéncia,
transformaram sua curiosidade em aprendizagem efetiva e favoreceram a
internalizagado de conhecimentos cientificos. Os jogos e as histérias, aliados a agao
do parceiro mais capaz, tornaram o processo de aprendizagem prazeroso, dinamico
e desafiador, possibilitando que as criangas desenvolvessem habilidades cognitivas e

sociais enquanto se apropriavam de conceitos importantes sobre o mundo natural.
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8.3. Como uma sequéncia de ensino investigativa pode colaborar no avang¢o da
formacgao de conceitos cientificos sobre a caracterizagcao dos seres vivos em

uma turma da Educacao Infantil?

A sequéncia de ensino investigativa colaborou de maneira expressiva no
avanco da formacao de conceitos cientificos sobre a caracterizagdo dos seres vivos
em uma turma da Educacéao Infantil, pois permitiu organizar atividades intencionais
que partiram da curiosidade natural das criangcas e as conduziram ao conhecimento
sistematizado. Fundamentada na teoria histérico-cultural de Vigotski, considerou a
importancia da interagédo social e da mediagéo por instrumentos e signos, na qual o
professor atuou como parceiro mais capaz, orientando as criangas para superarem
suas limitagdes cognitivas e avangarem no processo de aprendizagem.

A sequéncia didatica investigativa foi planejada de forma a articular os
conceitos espontaneos — adquiridos no cotidiano das criancas — com o0s conceitos
cientificos, caracterizados pelo ensino formal e sistematico. Por meio de atividades
praticas, como observacgdes, manipulacdo de materiais e formulacao de hipéteses, as
criangas foram conduzidas a compreender caracteristicas basicas dos seres vivos,
como crescimento, necessidades vitais, ciclos de vida e relagdo com o ambiente.

O processo investigativo proporcionou as criangas oportunidades de
exploragédo ativa, na qual puderam observar diretamente plantas e pequenos animais,
registrar suas descobertas por meio de desenhos e relatos, e compartilhar suas
hipéteses durante rodas de conversa. A observacio critica, promovida de forma
orientada pelo professor, ajudou a conectar os conceitos cotidianos das criangas a
explicagcbes cientificas mais elaboradas. Por exemplo, ao observar uma planta
crescendo em diferentes condicdes, as criancas puderam questionar: "Por que esta
planta esta maior que a outra?" ou "O que acontece se ndo dermos agua ou luz?",
avangando no entendimento sobre as necessidades dos seres vivos.

Ao longo da sequéncia, a organizagdo sistematica das atividades pelo
professor foi importante para favorecer a aprendizagem. O parceiro mais capaz nao
apenas ofereceu respostas prontas, mas orientou o processo de ensino e de
aprendizagem por meio de perguntas orientadoras, materiais acessiveis e
experiéncias praticas. Dessa forma, as criangas foram encorajadas a refletir, formular

hipdteses, testar suas ideias e compartilhar suas conclusdes, avancando na
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compreensao de seus conceitos espontaneos de forma gradativa e transformadora,
pela insergdo dos conceitos cientificos

Além disso, as atividades propostas proporcionaram momentos de interacéo
social entre as criangas, essenciais na teoria vigotskiana, pois a aprendizagem ocorre
primeiramente no plano interpsiquico (com os outros) para depois ser internalizada no
plano intrapsiquico (individual). As criangas, ao colaborarem e discutirem suas
observagdes, ampliaram suas percepgdes sobre os seres vivos e elaboraram,
coletivamente, um conhecimento mais profundo e sistematizado.

Portanto, a sequéncia de ensino investigativa promoveu o avango na formagao
dos conceitos (espontaneos e cientificos) ao proporcionar um ambiente estruturado,
rico em estimulos e mediado pelo professor como parceiro mais capaz. O processo
investigativo possibilitou que as criangas partissem de suas vivéncias cotidianas para
a compreensao das caracteristicas dos seres vivos de maneira cientifica,
desenvolvendo habilidades de observagao, questionamento e argumentagdo. Dessa
forma, a curiosidade natural das criancas foi transformada em aprendizado
enriquecedor, alinhado ao desenvolvimento cognitivo e social proposto pela teoria
histérico-cultural de Vigotski.

Finalizamos este capitulo com a apresentacdo e discussao dos principais
resultados da pesquisa, evidenciando suas contribuigcdes para a pratica pedagogica.
No Capitulo 9, descrevemos a estrutura e os capitulos do Produto Educacional

desenvolvido a partir da Intervengado Pedagdgica realizada.
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9. PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional desenvolvido para este estudo segue o formato de um
Material Instrucional voltado para professores da Educagéao Infantil, com o objetivo de
apoiar a pratica docente e, assim, fortalecer o processo de ensino e aprendizagem.
Sua estrutura inclui a contextualizagdo da criacdo, fundamentada teoricamente na
Teoria Historico-Cultural de Vigotski e metodologicamente na proposta de Marques
(2022).

Organizado em segdes, 0 material apresenta os aspectos mencionados de
forma a permitir que o professor compreenda as particularidades da sequéncia de
ensino investigativa proposta. Nessas se¢des, sdo sugeridas atividades ludicas e
dindmicas, como pesquisas, videos, contagao de historias e jogos, entre outras. Essas
atividades permitem que o professor selecione e adapte as propostas de acordo com
o perfil dos estudantes de sua turma.

O Produto Educacional segue as diretrizes estabelecidas pelo programa de
pos-graduagédo ao qual esta vinculado, incluindo um layout especifico para material
didatico, vinculagao a dissertagao e a apresentacao dos autores.

Conforme Moreira (2004, p. 134), o Produto Educacional visa ser um “material
que possa ser utilizado por outros profissionais”. Dessa forma, acreditamos que os
produtos educacionais atuam como ferramentas estratégicas e didaticas que
aprimoram a pratica pedagogica dos professores, ajudando-os a solucionar possiveis
desafios no cotidiano da sala de aula. Moreira (2004) também ressalta que, ao utilizar
esses materiais como mediadores do ensino, os professores podem modifica-los e
adapta-los conforme a necessidade e o contexto de sua realidade.

Com base nessa compreensdo, bem como na aplicagdo e nos resultados
obtidos, foi elaborado o Produto Educacional, cuja capa é apresentada na Figura 40

e esta disponivel no enderecgo: https://ppgcited.cavg.ifsul.edu.br/index.php/nelson-

marques/. A estrutura do Produto é detalhada no Quadro 6.


https://ppgcited.cavg.ifsul.edu.br/index.php/nelson-marques/
https://ppgcited.cavg.ifsul.edu.br/index.php/nelson-marques/
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Quadro 6 — Estrutura do produto educacional

Descricao do nome do instituto, titulo da sequéncia didatica, e

Capa nome dos autores.

Apresentagao Uma breve introdugao sobre os objetivos da sequéncia didatica.
Embasamento Uma breve descrigdo da teoria de Vigotski e da concepgao da
tedrico sequéncia didatica na perspectiva vigotskiana.

Apresentacao da Sequéncia
didatica

Nessa secdo, & descrito de forma detalhada, o que deve ser
abordado e explorado em cada aula. No transcorrer dessas
descrigdes sao apontadas as premissas basicas em relagéao aos
conceitos a serem explorados, e imagens dos recursos
experimentais a serem utilizados.

Consideragoes finais

Sintese dos principais achados, reflexdes e implicacbes da
pesquisa.

Reflexbes sobre a
aplicagao

Uma breve reflexdo sobre a aplicagdo do Produto Educacional.

Referéncias

Descricéo das referéncias.

Autores

Apresentacao dos autores com os links do Curriculo Lattes e do
ORCID.

Fonte: Autora.

Dando continuidade a analise dos resultados e as reflexdes sobre a pratica
investigativa realizada, o capitulo 10 apresenta as consideragdes finais desta
pesquisa. Nele, sdo discutidos os principais avangos observados na aprendizagem
das criangas, os desafios enfrentados durante a aplicacao da sequéncia didatica e as
contribuicdes do estudo para o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, sob a

perspectiva histérico-cultural de Vigotski.
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Figura 40 — Capa do Produto Educacional

DESPERTANDO A CURIOSIDADE CIENTIFICA:
INTRODUCAO AOS SERES VIVOS NA EDUCAGCAO INFANTIL

Luciana Rossales Farias

Nelson Luiz Reyes Marques

2025

Fonte: Autora.
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10. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou analisar a evolugao conceitual das criangas sobre
as caracteristicas basicas dos seres vivos a partir da aplicacdo de uma sequéncia
didatica investigativa, fundamentada na perspectiva histérico-cultural de Vigotski. O
desenvolvimento e a aplicacdo dessa proposta permitiram evidenciar tanto os avangos
na aprendizagem das criangas quanto os desafios enfrentados durante o processo.

De modo geral, a aplicagao da sequéncia didatica mostrou-se bastante positiva
ao proporcionar as criangas experiéncias significativas e ludicas, capazes de
transformar suas curiosidades espontaneas em conhecimento mais sistematizado.
Através das atividades investigativas, as criangas tiveram a oportunidade de explorar
o ambiente, observar fenbmenos naturais, formular hipéteses e compartilhar suas
descobertas. Essa abordagem incentivou o desenvolvimento de habilidades
importantes, como observagédo, argumentagcdo e registro, além de promover uma
maior integracao entre teoria e pratica.

A interacdo social, elemento central na teoria vigotskiana, revelou-se
fundamental para o desenvolvimento dos conceitos cientificos. O papel do professor
como organizador do ambiente e parceiro mais capaz do processo foi determinante
para que as criangas pudessem avangar da Zona de Desenvolvimento Real para a
Zona de Desenvolvimento Iminente, avangando na compreensédo de conceitos um
pouco mais complexo para essa faixa etaria. As brincadeiras estruturadas e a
contacdo de histérias, integradas a proposta, também se destacaram como
mediadoras eficazes no ensino de Ciéncias, respeitando as caracteristicas da faixa
etaria e tornando a aprendizagem mais envolvente.

Porém, a aplicagdo da proposta ndo ocorreu sem dificuldades. Uma das
principais barreiras identificadas foi a inseguranga docente ao trabalhar conceitos
cientificos na Educacéo Infantil. Essa inseguranga, muitas vezes associada a falta de
formacéo especifica, limita a exploragao de temas mais complexos e a implementacao
de metodologias investigativas, conforme apontado na revisdo bibliografica e
observado no campo de pesquisa

Além disso, a necessidade de recursos pedagodgicos, como materiais simples
para experimentagao e a organizagdo de ambientes adequados, pode representar um
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desafio em algumas etapas da proposta, especialmente em contextos de escolas com
infraestrutura limitada.

Outro ponto de dificuldade foi 0 tempo necessario para o desenvolvimento das
atividades, que exigiu uma reorganizagédo da rotina escolar. Nem sempre o tempo
destinado as propostas investigativas se mostrou suficiente para aprofundar os
conceitos trabalhados, exigindo adaptagdes e flexibilidade por parte dos professores.

Apesar dessas dificuldades, a aplicagao da sequéncia didatica demonstrou que
€ possivel integrar o ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil de forma relevante,
mesmo com limitagdes. A experiéncia revelou que, quando bem planejada e articulada
com o cotidiano das criancgas, a proposta promove nao apenas o desenvolvimento de
conceitos cientificos, mas também estimula a curiosidade, a criatividade e o
pensamento critico.

Como contribuicao final, o Produto Educacional apresentado nesta dissertagao
visa ser uma ferramenta de apoio pedagdgico para professores, ajudando-os a
superar desafios e oferecer uma pratica mais investigativa e ludica. Além disso, esta
pesquisa refor¢ca a necessidade de formacéo continuada para os docentes, de modo
a ampliar seus conhecimentos e seguranga no ensino de Ciéncias desde a primeira
infancia.

Conclui-se, portanto, que o ensino de Ciéncias na Educacao Infantil, embora
desafiador, € essencial para promover uma compreensao mais critica e reflexiva do
mundo natural, incentivando desde cedo uma relacdo mais ativa e investigativa com

o conhecimento.
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