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RESUMO

A presente dissertagcao tem como objetivo investigar de que modo as atividades sensoriais
contribuem para o desenvolvimento integral das criangas na Educagdo Infantil,
considerando dimensdes cognitivas, motoras, socioemocionais e perceptivas.
Fundamentada na Teoria Historico-Cultural de Lev Vigotski, a pesquisa parte da
compreensao de que o desenvolvimento das Fungdes Psicoldgicas Superiores € mediado
social e culturalmente, e que a estimulagdo sensorial intencional, quando organizada
pedagogicamente, potencializa tais fungdes. O estudo adota uma abordagem qualitativa,
do tipo Intervengao Pedagdgica (Damiani, 2012; Damiani et al., 2013), aplicada em uma
turma de Educagédo Infantil de uma escola municipal do Rio Grande do Sul. A proposta
metodoldgica envolveu a elaboragéo e aplicagao de uma Sequéncia Didatica composta por
doze encontros, que exploraram os cinco sentidos (visao, audigao, tato, olfato e paladar)
por meio de brincadeiras e experiéncias sensoriais planejadas. A analise dos dados,
produzidos a partir de registros fotograficos, diarios de campo, desenhos e observagdes
diretas, seguiu os principios da analise qualitativa de Bogdan e Biklen (1994). Os resultados
evidenciaram que as brincadeiras sensoriais favorecem a curiosidade, a atengéo, a
percepgdo e a imaginagdao, ampliando a interagdo da crianga com o ambiente e
promovendo aprendizagens com significado. As atividades sensoriais mostraram-se
potentes mediadoras na formacédo de conceitos espontaneos e na transicao para nocoes
cientificas iniciais, contribuindo para a autonomia e o protagonismo infantil. O Produto
Educacional resultante consiste em um material didatico voltado a formacéao de professores,
contendo orientacdes tedricas e praticas para o desenvolvimento de habilidades sensoriais
na Educacdo Infantil. O ensino de Ciéncias foi desenvolvido por meio de atividades
centradas na exploracao dos cinco sentidos, com o propdsito de estimular a percepcéao, a
curiosidade e o pensamento investigativo, assegurando a participagdo ativa e o
protagonismo das criangas em todas as etapas do processo. Conclui-se que a insergao
intencional e planejada dessas experiéncias sensoriais, articuladas ao ensino de Ciéncias,
favorece o desenvolvimento integral das criangas e reafirma o papel do professor na
organizagédo do ambiente educativo e na mediagao da significagao, ao criar condi¢ées para
que elas atribuam sentido as proprias descobertas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Ensino de Ciéncias. Habilidades sensoriais. Teoria
Histérico-Cultural. Intervengcédo Pedagadgica.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate how sensory activities contribute to the integral
development of children in Early Childhood Education, encompassing cognitive, motor,
socio-emotional, and perceptual dimensions. Grounded in Lev Vygotsky’s Historical-
Cultural Theory, the study assumes that the development of higher psychological
functions is socially and culturally mediated, and that intentional sensory stimulation,
when pedagogically organized, enhances these functions. The research adopts a
qualitative approach, based on Pedagogical Intervention methodology (Damiani, 2012;
Damiani et al., 2013), conducted with a preschool class in a municipal school in Rio
Grande do Sul, Brazil. The methodological proposal involved the design and
implementation of a Didactic Sequence comprising twelve sessions exploring the five
senses (sight, hearing, touch, smell, and taste) through structured play and sensory
experiences. Data were collected through field notes, photographs, drawings, and direct
classroom observations, and analyzed using the qualitative framework proposed by
Bogdan and Biklen (1994). The results indicate that sensory play fosters curiosity,
attention, perception, and imagination, enhancing children’s interaction with their
environment and promoting meaningful learning. Sensory activities proved to be
powerful mediators in the formation of spontaneous concepts and in the transition toward
initial scientific notions, contributing to autonomy and children’s protagonism. The
resulting Educational Product consists of a didactic material designed to support teacher
training, providing theoretical and practical guidelines for developing sensory abilities in
early childhood education. Science education was developed through activities centered
on the exploration of the five senses, with the purpose of stimulating perception, curiosity,
and investigative thinking, ensuring children’s active participation and protagonism in all
stages of the process. It is concluded that the intentional and planned inclusion of these
sensory experiences, articulated with science teaching, supports the child’s holistic
development and reaffirms the teacher’s role in organizing the educational environment
and mediating meaning, by creating conditions for children to make sense of their own
discoveries.

Keywords: Early Childhood Education. Science Teaching. Sensory Skills. Historical-
Cultural Theory. Pedagogical Intervention.
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TRAJETORIA ACADEMICA PROFISSIONAL

Para esta apresentagcédo, descrevo os fatos mais relevantes da minha trajetoria
académica, desde a fase discente até a fase docente. Nessa descricdo, abordo relatos da
minha infancia e experiéncias vivenciadas na educagao formal — algumas construtivas e
outras negativas —, as quais permanecem vivas na minha memdria.

Sou natural de Sdo Lourenco do Sul. Aos quatro anos de idade fui morar em Santa
Vitéria do Palmar com meus pais e seis irmaos.

Neste primeiro momento, farei um breve relato de minhas experiéncias no ensino
fundamental. Aos sete anos, comecei a frequentar a escola no interior do municipio junto
com meu irm&o, um ano mais novo. Ambos estavamos no 1° ano. Eu e meus irméos ja
sabiamos 0os numeros e as quantidades, pois, assim como nossos pais, aprendemos
contando as sementes dos graos que ajudavamos a plantar para nossa subsisténcia.

A professora do primeiro ano gritava comigo e me chamava de burra. Ela mandava
que eu fizesse as tarefas sempre aos gritos, o que incomodava muito meus ouvidos. Mesmo
sabendo fazer tudo, eu nao fazia, por birra. Lembro-me de uma professora responsavel
pelo exame de leitura e escrita realizado nas escolas do interior, ao final do ano, para avaliar
se os alunos estavam aptos a ir para o 2° ano. Quando chegou minha vez, minha professora
disse que nao adiantava me avaliar, pois eu ndo sabia nada. No entanto, a professora do
exame afirmou que realizaria a prova com todos os alunos. Entdo, sentou-se ao meu lado,
abriu o livro e pediu que eu lesse uma pagina e realizasse uma atividade de escrita. Fiz as
atividades e fui aprovada para o 2° ano.

No ano seguinte, fui morar com meus avos maternos em Sao Lourengo do Sul, onde
cursei 0 2°, 0 3° e 0 4° ano. Depois, retornei a Santa Vitéria do Palmar, onde estudei até o
7° ano e fui aprovada para o 8°.

Casei-me aos 17 anos e fui morar na campanha com meu marido, onde
trabalhdvamos como auxiliares de mecanico. Em 1993, meu marido sofreu um acidente de
trabalho: um tanque de dleo diesel explodiu, e ele sofreu queimaduras de até 3° grau,
ficando internado por alguns meses. ApoOs sua recuperagéo, retomei os estudos e conclui
o Ensino Fundamental.

Cursei o curso técnico em Contabilidade no periodo noturno e, simultaneamente, o

Magistério no periodo diurno. Assim que conclui o Magistério, comecei a trabalhar como

14



professora contratada em uma escola de Educacgao Infantil no municipio de Santa Vitéria
do Palmar.

Com o término do contrato, fui morar em Porto Alegre e decidi prestar concursos
publicos. Fiz cinco concursos em um ano, fui aprovada em quatro e nomeada em trés, mas
optei pelo cargo de 40 horas na Educacéao Infantil no municipio de Sdo Lourengo do Sul, a
fim de ter uma melhor remuneragao.

Em 2009, prestei vestibular para Pedagogia na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) e fiquei em primeiro lugar. O curso contribuiu significativamente para minha
evolucdo, tanto na pratica quanto na elaboragcdo de atividades. Aprendi que o ludico é
essencial para o desenvolvimento fisico, intelectual e cultural das criangas.

Em 2014, ingressei no curso Técnico em Administracdo pelo Campus Pelotas —
Visconde da Graga (CAVG) do Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul), no polo de S&o
Lourencgo do Sul. Na educacgao, € essencial buscar sempre diversificar e aprimorar a pratica
pedagodgica. Por isso, posteriormente, cursei uma pés-graduacdo em Orientagao,
Superviséo e Inspecgao Escolar, o que me proporcionou um entendimento mais profundo
sobre o funcionamento das instituicées escolares.

Ao refletir sobre a importancia da educagao ambiental na Educacao Infantil, realizei
uma especializagédo na area, que agregou conhecimentos valiosos para o trabalho em sala
de aula com os pequenos.

Atuo ha, aproximadamente, 17 anos na Educacéo Infantil. Quando entro em sala de
aula sinto-me realizada, pois € o que gosto de fazer. As criangas sdo espontaneas e, em
geral, apreciam as atividades propostas. Além de ensinar, aprendo com elas, pois a troca
€ reciproca. As criangas possuem saberes adquiridos naturalmente em seu meio e gostam
de compartilha-los quando estabelecem uma relagcdo de confianga, afeto e carinho com a
professora.

E extremamente gratificante acompanhar o desenvolvimento das habilidades gerais
e da aprendizagem no cotidiano da sala de aula. Percebo a necessidade de inovar nas
praticas pedagdgicas para manter as criangas motivadas e questionadoras, despertando
nelas o desejo de explorar o mundo em que vivem.

Por essa razao, continuo buscando aperfeicoamento e profissionalizacido docente
por meio deste curso de mestrado profissional.

Ao observar, atentamente, as praticas docentes na Educagdo Infantil percebi a
possibilidade de desenvolver um projeto na Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e
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Educacao Profissional e Tecnoldgica, tendo como subarea: Ensino de Ciéncias da
Natureza/Educacéao Infantil e Anos Iniciais. Minha intengao € investigar os processos de
ensino e aprendizagem nessa etapa da educacéo, visto que ha uma predominancia do
ludico e do cuidado, mas poucas discussdes sobre outras possibilidades de conhecimento
e desenvolvimento infantil.

Por essa razao, proponho um produto educacional que possa contribuir para o

desenvolvimento das criangas na Educacgao Infantil.
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1. INTRODUGAO

Este estudo propde a elaboracéo de praticas pedagdgicas criativas para a Educagao
Infantil, fundamentadas em atividades ludicas', praticas e sensoriais. Partindo do
pressuposto de que a interacido sensorial € central no desenvolvimento infantil, busca-se
favorecer a construcdo de conhecimentos cientificos iniciais de maneira adequada as
especificidades dessa faixa etaria.

O debate pedagdgico sobre o ensino sistematizado na Educagéo Infantil ainda
apresenta divergéncias. Enquanto algumas correntes consideram inadequado o ensino
dirigido nesta etapa, a Teoria Historico-Cultural, fundamentada em Vigotski, defende que o
desenvolvimento das criangas depende da organizagdo consciente e intencional das
atividades educativas (Pasqualini; Tsuhako, 2016). De acordo com essa perspectiva, o
ensino planejado é condicao essencial para o desenvolvimento das Fungdes Psicoldgicas
Superiores (FPS) e promover a aprendizagem uma aprendizagem com sentido e
relevancia.

O ensino de Ciéncias na Educacao Infantil enfrenta o desafio de introduzir conceitos
que, em sua natureza, exigem abstracao e generalizagao, capacidades ainda em formagao
nas criangas pequenas (Pasqualini, 2018). No entanto, essa limitagdo nao significa que o
contato com conceitos cientificos deva ser adiado. Pelo contrario, a introducao inicial,
mediada por atividades concretas e sensoriais, possibilita a formacao de bases cognitivas
importantes para aprendizagens futuras (Pasqualini, 2018).

A ciéncia, enquanto campo de conhecimento que busca entender as regularidades
do mundo e elaborar explicagbes fundamentadas para os fenbmenos naturais (Moura,
2014), deve fazer parte do cotidiano escolar desde os primeiros anos. Sua abordagem na
Educacao Infantil deve ser planejada de forma a incentivar a observagéao, o questionamento
e o registro, favorecendo a ampliagdo da capacidade investigativa das criangas (Kochhann,
2021).

Segundo Pasqualini e Tsuhako (2016), a relagao entre o ensino das Ciéncias da
Natureza e a Educacéo Infantil exige dos professores uma formagao teodrica consistente e

reflexao critica sobre os processos de desenvolvimento infantil. O ensino escolar deve

" Em uma perspectiva vigotiskiana entendemos as atividades ltidicas como sendo um instrumento cultural
que possibilita a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga, bem como a formagao e a apropriagdo de
conceitos. Ao criar uma situagéo imaginaria, desenvolve-se na crianga seu pensamento abstrato, ela aprende
regras sociais, educa sua vontade, ou seja, o ludico ndo deve ser visto simplesmente como forma de brincar
e de se divertir (Prestes, 2020).
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oportunizar o contato sistematizado com os fendmenos naturais, abordando sua génese,
transformacdes, leis e os impactos das acées humanas sobre a natureza.

Embora as criangas pequenas interajam com o ambiente de maneira
predominantemente sensorial e imediata, € fundamental que o professor va além da
simples reproducao do cotidiano, ampliando e problematizando essas experiéncias por
meio de atividades planejadas que envolvam o pensamento cientifico inicial (Pucu; Franco,
2022).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a importancia do ensino de
Ciéncias desde a Educacao Infantil, enfatizando o estimulo a curiosidade, a capacidade de
investigacdo, a observacado sistematica e a experimentagcdo (Brasil, 2017). Tais
competéncias visam desenvolver habilidades cognitivas, motoras e socioemocionais,
preparando as criangas para enfrentar de forma critica e criativa os desafios do mundo
contemporaneo.

Embora a BNCC nédo explicite a utilizacdo dos cinco sentidos, reconhece que
experiéncias sensoriais sdo fundamentais para que as criangas se tornem protagonistas de
seu processo de descoberta (Brasil, 2017). O contato com diferentes estimulos sensoriais
amplia as capacidades perceptivas, cognitivas e emocionais, favorecendo também atitudes
de respeito e cuidado com o meio ambiente (Campos; Fullgraf; Wiggers, 2006).

Assim, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de articular praticas sensoriais e
cientificas na Educacao Infantil, aproximando as criangas do conhecimento cientifico e
favorecendo seu desenvolvimento integral?>. Como produto educacional, propde-se a
criacdo de uma Sequéncia Didatica voltada a formagao de professores, com foco na
promog¢ao de experiéncias sensoriais € na mediacdo de conhecimentos cientificos desde
0S primeiros anos escolares.

Neste capitulo introdutoério, sdo apresentados os elementos norteadores do estudo,
dentre os quais se destacam o problema de pesquisa, a justificativa e os objetivos da
investigacao. O ensino de Ciéncias sera trabalhado por meio de atividades que envolvem
a exploracao dos cinco sentidos, com o propésito de estimular a percepgéao, a curiosidade
e 0 pensamento investigativo, garantindo a participagdo ativa e o protagonismo das

criancas em todas as etapas do processo.

2 Entendemos que o desenvolvimento integral, na perspectiva de Vigotski, € um processo dinamico e
complexo, mediado por ferramentas culturais e pela interagdo com o ambiente social. Envolve o apoio de
adultos e pares para a formagéao das capacidades fisicas, cognitivas, emocionais, sociais € morais da crianga,
que se influenciam mutuamente em seu crescimento e na aprendizagem.
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A questao de pesquisa que orienta este trabalho é: "Como as atividades sensoriais
contribuem para o desenvolvimento integral das criangas na Educacgao Infantil, favorecendo
a percepgao do ambiente, a curiosidade e o desenvolvimento cognitivo, motor e
socioemocional?"

O objetivo geral é investigar a contribuicdo das atividades sensoriais para o
desenvolvimento integral das criangas, ressaltando a influéncia destas na percepgao do
ambiente, na promog¢ao da curiosidade e no aprimoramento dos aspectos cognitivo, motor
e socioemocional.

Os obijetivos especificos sao:

a. Desenvolver, com base na Sequéncia Didatica, um produto educacional que auxilie
os professores da Educacao Infantil, enfatizando o estimulo e o desenvolvimento
das habilidades sensoriais;

b. Estimular os sentidos (visdo, audigéo, tato, paladar e olfato) com o objetivo de
ampliar a percepc¢éao sensorial;

c. Incrementar a curiosidade e a capacidade de exploragdo do ambiente, contribuindo
para a formacéo de habilidades cognitivas, motoras e socioemocionais.

Esta dissertacdo esta estruturada em onze capitulos. Apds esta introducao
(Capitulo 1), o Capitulo 2 (Revisao de Literatura) apresenta uma selecao de trabalhos
académicos recentes que abordam tematicas relacionadas ao estudo. O Capitulo 3
(Fundamentacéo Teorica) discute os conceitos da Teoria Histérico-Cultural, na perspectiva
de Vigotski, que fundamentam teoricamente esta pesquisa e as contribuicbes das
atividades sensoriais para o desenvolvimento infantil. Em seguida, o Capitulo 4 (Percurso
Metodoldgico) detalha as escolhas metodoldgicas que orientaram a condugao do estudo.
No Capitulo 5 (Proposta Didatica), descrevemos a proposta didatica desenvolvida, que
serviu de base para a elaboragado do Produto Educacional, enquanto o Capitulo 6 (Relato
da Aplicagao da Proposta Didatica) relata a experiéncia de aplicagéo da proposta em sala
de aula. O Capitulo 7 (Resultados e Discussdes) apresenta e discute os resultados obtidos
a partir da intervencgao realizada. No Capitulo 8 (Produto Educacional), descrevemos o
Produto Educacional resultante do processo investigativo. O Capitulo 9 (Consideragdes
Finais) reune as principais conclusées do estudo, destacando as contribuicées da pesquisa
para a pratica pedagodgica e para o desenvolvimento dos estudantes a luz da Teoria
Histérico-Cultural. Finalmente, o Capitulo 10 (Referéncias Bibliograficas) reune as fontes
utilizadas ao longo do trabalho.
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2. REVISAO DA LITERATURA

No transcorrer desta sec¢ao iremos apresentar o levantamento das publica¢des, que
encontramos sobre o0 “ensino de Ciéncias na Educacgao Infantil, habilidades sensoriais e
atividades sensoriais. Esse estudo tem por intencionalidade propor praticas pedagdgicas
respaldadas nos conhecimentos espontaneos, a partir de atividades ludicas, praticas e
sensoriais, que irdo proporcionar o desenvolvimento das habilidades sensoriais e o
conhecimento cientifico relacionado com o desenvolvimento e as aprendizagens das

criangas (estudantes), na Educacao Infantil.

2.1 BUSCA NO GOOGLE ACADEMICO

A primeira revisdo de literatura foi realizada no Google Académico, no segundo
semestre de 2024, com a finalidade de pesquisar bibliografias sobre o tema deste estudo.
No Google Académico realizamos quatro buscas utilizando como descritores palavras-
chaves, relacionadas ao tema da pesquisa. O levantamento bibliografico no Google
Académico foi realizado em quatro buscas partindo das combinacdes das palavras-chave
sobre o tema desse estudo, utilizando apenas a busca em paginas em portugués.

Na primeira busca (Quadro 1), usamos como descritores: "Ensino de Ciéncias" AND
"Educacao Infantil" AND "Habilidades sensoriais". Foram encontrados 27 trabalhos entre
2020 e 2024, 19 foram descartados por titulos. Apds a leitura dos resumos e conclusdes
dos 8 trabalhos que restaram, mais 6 foram descartados restando, assim, apenas 2 que
foram lidos integralmente. Os trabalhos descartados faziam referéncias a inclusao de
necessidades especiais especificas, anos iniciais do Ensino Fundamental, e outros temas
que néo se alinhavam com o tema dessa pesquisa.

Na segunda busca (Quadro 2) utilizamos seguintes descritores: "Ensino de Ciéncias"
AND "Atividades sensoriais" AND "Educacdo Infantil" e encontramos 49 trabalhos no
periodo de 2020-2024. Usamos, nesta etapa, como critério de exclusao os titulos e
restaram 9 trabalhos. Apoés a leitura dos resumos 2 foram considerados validos para uma
leitura na integra. Os trabalhos descartados estavam relacionados a pandemia, a
cartografia, a danga, a formacao de professores, as necessidades especiais especificas,

entre outros temas que nao estao alinhados com o tema dessa pesquisa.
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Na terceira busca (Quadro 3) foi utilizado o conjunto de descritores “Educacao
Infantil” AND “Orgéos sensoriais”. Encontramos 781 trabalhos (2020-2024). Sendo assim,
reduzimos o periodo para (2022-2024) e encontramos 403, excluindo as citagdes restaram
204 trabalhos e apds a filtragem por titulo, 40 foram considerados para a leitura dos
resumos, destes 4 estavam alinhados com o tema da pesquisa. Justifica-se o grande
numero de trabalhos descartados devido ao fato de estarem relacionados com a formacgao
de professores, autismo, cenario pandémico, ensino de inglés, surdos, cegos, educagao
fisica, anos iniciais, bebés, jogos eletrénicos e outros temas que n&o se alinhavam ao nosso
estudo.

Na quarta busca (Quadro 4) inicialmente utilizamos os descritores “Educacgao Infantil”
AND “Ensino de Ciéncias”, encontramos 13.000 Trabalhos (2020-2024), 7.290 (2022-
2024), 4.370 (2023-2024). Devido a grande quantidade de trabalhos que encontramos,
optamos por mudar os descritores para “Educacao Infantii e Ensino de Ciéncias”, no
periodo (2020-2024), encontramos 21 resultados, selecionamos 13 por titulos. Apds a

leitura dos resumos, 7 foram considerados alinhados com o tema dessa pesquisa.

Quadro 1- Registro dos artigos selecionados na primeira busca com o conjunto de descritores "Ensino de
Ciéncias" AND "Educacao Infantil" AND "Habilidades sensoriais”

Titulos Autores Ano Links
O contato com a natureza e o http://repositorio.upf.br/ha
desenvolvimento sensoério-motor | Pomatti, Daniela 2020 | ndle/riupf/1925

de criancas da educacao infantil

http://revistas.uceff.edu.br/
saberes-e-
sabores/issue/view/10

O melhor lugar para estar e kreling, Bruna,
brincar: a natureza kirchner, Elenice Ana | 2022

Fonte: Autoria Prépria

Quadro 2- Registro dos artigos selecionados na segunda busca com o conjunto de descritores "Ensino de
Ciéncias" AND "Atividades sensoriais" AND "Educacao Infantil"

Titulos Autores Ano Links

Silva Filho, José
Gomes da; Ribeiro,

Praticas pedagdgicas e

o - Marlia Ferreira; https://educacaopublica.ce
sensorialidades na educacgao Ribeiro. Joane cieri.edu br/
infantil em Teresina/PI O, ” 2023 | &erl.edu.br
Lopes; Paz, Fabio
soares da.
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http://repositorio.upf.br/handle/riupf/1925
http://repositorio.upf.br/handle/riupf/1925
http://revistas.uceff.edu.br/saberes-e-sabores/issue/view/10
http://revistas.uceff.edu.br/saberes-e-sabores/issue/view/10
http://revistas.uceff.edu.br/saberes-e-sabores/issue/view/10
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/

Relagao crianga e ambiente: uma
experiéncia de educacao
ambiental usando um circuito
sensitivo

Morhy, p. E. D;
Gonzaga, a. T;
Andrade, a. N. De;
Teran, a. F.; Souza,
s. A. De; Medeiros, |I.
De m.; Almeida, e.
T.G

2020

https://doi.org/10.34117/bj
dvbén12-249

Fonte: autoria prépria

Quadro 3- Registro dos artigos selecionados na terceira busca com o conjunto de descritores “Educacéo

Infantil” AND “Orgaos dos sentidos”

Hungaro, Edson
Marcelo

Titulos Autores Ano Links
Espaco exterior enquanto espago
ﬁggf:tg’g; zgi?gig'aggag ?Z %%%e Pereira, Patricia https://comum.rcaap.pt/han
O » explorag Alexandra Cristino 2022 | dle/10400.26/41166
materiais e desenvolvimento
integral da crianga
Silva, Aiza Bella
Os cinco sentidos no ensino de Telxelrg da . https://periodicoscientificos.
a0 . Sampaio, Caroline ——
Ciéncias a luz da aprendizagem 2024 | ufmt.br/ojs/index.php/reame
S de Goes - "
significativa . . cl/article/view/16355
Martins, Victor
Emanuel Pessoa
Caderno de formacéo relatério . https://periodicos.ufam.edu.
; . L Costa, Beatriz ; - . -
final do estagio supervisionado . 2022 | br/index.php/bius/article/vie
", . Pimenta
na educacao infantil w/13001
Moraes, Danielle
Batista de https://www.anais.ueg.br/in
Formacao dos sentidos: um Patriarca, Amanda pS. : -UEQ.
. N dex.php/conef/article/downl
relato de experiéncia Corréa 2023

0ad/15824/12597

Fonte: autoria prépria

Quadro 4- Registro dos artigos selecionados na quarta busca com o conjunto de descritores “Educacgao

Infantil e ensino de Ciéncias”

de praticas epistémicas por
criangas pequenas

(Catalogo USP)

Titulos Autores Ano Links

https://www.editorarealize.c
Fantasia do real e as Ciéncias da Iglesias, Ghayse om.br/editora/anais/enpec/2
natureza na educacio infantil Geane Silveira, 2021 021/trabalho _completo ev1
¢ Camila 55 md1 sa101 id1568 26

072021130651.pdf

O ensino de Ciéncias por

Tn\;ec?;[rg?gpaac;; 2 Z::g?\%/?)ﬁlilrr::r?’g: Assis, José de hitps://www.teses.usp.br/te
’ 2022 | ses/disponiveis/81/81133/td

e-08092022-161230/en.php
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https://doi.org/10.34117/bjdv6n12-249
https://doi.org/10.34117/bjdv6n12-249
https://comum.rcaap.pt/handle/10400.26/41166
https://comum.rcaap.pt/handle/10400.26/41166
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/article/view/16355
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/article/view/16355
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/article/view/16355
https://periodicos.ufam.edu.br/index.php/BIUS/article/view/13001
https://periodicos.ufam.edu.br/index.php/BIUS/article/view/13001
https://periodicos.ufam.edu.br/index.php/BIUS/article/view/13001
https://www.anais.ueg.br/index.php/conef/article/download/15824/12597
https://www.anais.ueg.br/index.php/conef/article/download/15824/12597
https://www.anais.ueg.br/index.php/conef/article/download/15824/12597
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/enpec/2021/TRABALHO_COMPLETO_EV155_MD1_SA101_ID1568_26072021130651.pdf
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/enpec/2021/TRABALHO_COMPLETO_EV155_MD1_SA101_ID1568_26072021130651.pdf
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/enpec/2021/TRABALHO_COMPLETO_EV155_MD1_SA101_ID1568_26072021130651.pdf
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/enpec/2021/TRABALHO_COMPLETO_EV155_MD1_SA101_ID1568_26072021130651.pdf
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/enpec/2021/TRABALHO_COMPLETO_EV155_MD1_SA101_ID1568_26072021130651.pdf
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/81/81133/tde-08092022-161230/en.php
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/81/81133/tde-08092022-161230/en.php
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/81/81133/tde-08092022-161230/en.php

Venerando, Aline https://www.fernandosantia

As arvores que nos cercam

Tatiana Ribeiro 2020 | go.com.br/ainefina.pdf
Castro, Joice
Ciéncias na educacéo infantil: Siqueira Teixeira
uma revisao sistematica de Hartmann, Angela 2024 https://rsdjournal.org/index.
producdes alinhadas com a Base | Maria Martins, php/rsd/article/view/46146
Nacional Comum Curricular Marcio André
Rodrigues
Paz, Caroline da

O estado do conhecimento das
pesquisas sobre a educagao
infantil e o ensino de Ciéncias no
Brasil: um estudo a partir de
dissertacoes e teses

Silva

Moraes, Jodo Carlos
Pereira de Pereira,
Ana Lucia Pereira

https://periodicos.uffs.edu.b
2022 r/index.php/RIS/article/view/
11917

https://periodicos.univasf.ed
2021 u.br/index.php/revasf/article
Iview/1254

Ensino de Ciéncias na educacgao
infantil: uma analise na
perspectiva da reiteracao.

Iglesias, Thayse
Geane, Silveira,
Camila

Fonte: Autoria préopria

No artigo de Pomatti (2020), a autora ressalta inumeros beneficios entre a relagao
da crianga na Educacéao Infantil com a natureza e o desenvolvimento sensério-motor. Por
essa razao os professores de Educacdo Infantil precisam ter conhecimento tedrico para
conhecer como isso ocorre. Segundo a autora, a natureza € um espaco educativo informal
cheio de possibilidades e oportunidades de integragao e desenvolvimento dos sujeitos, uma
vez que o0 meio ambiente é permeado por elementos que servem de inspiracdo para o
desenvolvimento dos sentidos sensoriais, da criatividade e da imaginagao das criangas.

Para a autora, os elementos que fazem parte da natureza, tais como: lama, areia,
pedras, plantas, sementes, folhas, animais e muitos outros auxiliam no desenvolvimento e
na aprendizagem dos individuos. Portanto, entende-se que a natureza é um espacgo
educativo e possibilita que as criangas vivenciem, na Educacdo Infantil, praticas
pedagogicas, junto a natureza, inspirando suas fantasias e habilidades sensoriais.

Kreling e Kirchner (2022) destacam que o melhor lugar para as criangas da
Educacgao Infantil brincarem e aprenderem € na natureza, pois isso ocorre de maneira
intuitiva e sensorial. Faz com que as criangas desenvolvam a sensibilidade observando a
diversidade de cores, de texturas, de formas, de animais, elas também sentem nas méaos,
nos pés, no corpo e, por consequéncia, a partir dos sentidos sensoriais, 0os cheiros, 0s
sabores e os sons da natureza.

As autoras enfatizam que na Educacao Infantil, as criancas devem ter momentos em
espacos abertos, no patio externo da escola, no jardim, na horta, nos espacos verdes, na

natureza em geral. Elas ressaltam que a natureza e seus elementos como recursos
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pedagdgicos, tornam a aprendizagem mais dindmica, interessante e prazerosa. E que ao
pisar, tocar, ver, cheirar ou ouvir os elementos da natureza, a criangca desenvolve a
sensibilidade e as capacidades perceptivas, despertando seu interesse e sentimento de
pertencimento em relagdo ao mundo.

No artigo de Silva Filho et al. (2023) os autores apontam para a importancia do
professor de Educacgao Infantil ter conhecimento sobre a utilizacdo de atividades que
promovam o desenvolvimento sensorial, uma vez que a estimulacao sensorial e a pratica
de atividades que contemplam a parte motora auxiliam as interconexdes neurais. Segundo
os autores, as praticas pedagdgicas devem conter atividades que contribuam com o
desenvolvimento sensorial das criancas na Educacao Infantil. Ja as atividades ludicas e
sensoriais auxiliam no desenvolvimento e na aprendizagem na Educagéo Infantil e, por
consequéncia, repercutem posteriormente no processo de alfabetizacdo nos anos iniciais.
Também apontam que a escola infantil € responsavel por promover o desenvolvimento da
criancga, na sala de aula o professor € o responsavel por utilizar artificios sensoriais para
alcancgar objetivos de aprendizagens.

Morhy et al. (2020) propdem um circuito sensitivo para proporcionar a educagao
ambiental e o desenvolvimento dos cinco sentidos. O artigo apresenta um circuito sensitivo
no ambiente natural, proporcionando as criangas um ambiente diferenciado de
aprendizagem. Os autores salientam que as praticas pedagdgicas nos espagos da natureza
promovem reflexdes sobre as questdes ambientais, permitindo que as criangas agucem os
sentidos sensoriais. Além disso, os leva a perceberem, ainda na mais tenra idade, sua
ligacao de pertencimento com a natureza e a formacao da visdo de conservagao para novas
descobertas.

As vivéncias e praticas sensoriais acabam por envolver os cinco sentidos (olfato,
tato, paladar, audi¢cdo e visdo) e a natureza. Para eles, as praticas pedagdgicas envolvendo
os sentidos e a natureza sao capazes de proporcionar e reforgar a relagao da crianga com
0 meio ambiente, reforcando também a aprendizagem e o cuidado partindo do contato
sensorial. Dessa forma, os 6rgaos sensoriais irdo atuar como um recurso de ligagao entre
as criancas e a natureza pelas experiéncias concretas.

Pereira (2022) destaca as vantagens dos espagos exteriores para o
desenvolvimento integral das criangas e a relevancia do brincar e da brincadeira enquanto
promotora desse desenvolvimento, pois nesses espacos elas sdo livres para explorar o

mundo e dar asas a imaginacgdo. Trata-se de espagos enriquecedores, nos quais podemos
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realizar atividades que envolvam diversas areas e conteudos presentes nas orientacoes
curriculares para a Pré-escola.

Silva, Sampaio e Martins (2024) enfatizam que as sensagdes permitem formar
ideias, entender comportamentos e compreender o mundo. Para esses autores, 0s cinco
sentidos servem como porta de entrada para o conhecimento e, quando sao estimulados,
facilitam o processo de aprendizagem e também promovem a abertura para a utilizagéo de
NOVOoS recursos para o ensino. Ainda de acordo com os autores € preciso desenvolver mais
pesquisas relacionadas a importancia dos cinco sentidos para o ensino de Ciéncias.

De acordo com Costa (2023) a Educacao Infantil é a etapa que a crianga comega a
interagir com pessoas que estao fora do seu meio familiar, € também a porta de entrada da
crianca para o mundo. E nessa etapa que passam a desenvolver os aspectos fisicos,
motores, cognitivos, emocionais e sociais. Trata-se de um momento de exploragcéo e
descobertas, percebido inicialmente pelos sentidos.

Embora o trabalho de Moraes, Patriarca e Hungaro (2023) n&o seja especificamente
direcionado a Educacéo Infantil, alguns de seus aspectos mostram-se relevantes para este
estudo. Para os autores, a formagéo dos sentidos humanos revela ao sujeito uma realidade
intensificada, e ndo meramente fotografica. A educagao dos sentidos possibilita apreender
tanto o modo como vivemos quanto suas implicagdes criticas, auxiliando o individuo a
situar-se e a agir no mundo. Os autores destacam ainda que essa educagado sensorial
aprofunda as discussdes sobre as relagbes entre os 6rgaos dos sentidos e as fungdes
sociais, uma vez que é por meio deles que experimentamos o mundo, desenvolvemos a
sensibilidade estética e nos apropriamos da cultura humana para compreender e
transformar a realidade.

Segundo Iglesias e Silveira (2021) as criangas vivenciam experiéncias cientificas nas
mais diversas atividades e a imaginagdo € fundamental para a compreensao dos
conhecimentos concretos sobre os elementos das Ciéncias da Natureza, ja que é por meio
da fantasia do real que as criangas compreendem, interpretam e ressignificam o
conhecimento cientifico, conforme seu repertério cultural. Ao observar essas questdes o
professor podera identificar lacunas e buscar desenvolver um trabalho pedagdgico
diferenciado, focando nas necessidades dos alunos.

Para Assis (2022), o crescimento das descobertas cientificas e os avangos
tecnologicos provocaram mudangas na sociedade, refletindo na escola. Além disso, ha a

necessidade de desenvolver um ensino que considere tanto aspectos conceituais quanto
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investigativos na educacéo cientifica. Considerando a importancia do desenvolvimento de
atividades na Educacgao Infantil que abordem o ensino de Ciéncias por investigagao e
praticas epistémicas — uma vez que essa € a primeira etapa da educagao basica e esta
suscetivel as mudancas sociais que afetam as escolas —, o autor destaca que esse tipo de
ensino contribui para aproximar os conhecimentos cientificos das criangas pequenas.
Dessa forma, possibilita que a Ciéncia fagca parte do seu cotidiano, permitindo que
conhecam melhor o mundo em que estdo inseridas, que se reconhegam e sejam
reconhecidas como agentes ativos na sociedade.

Venerando (2020) afirma que o trabalho intencional e significativo na Educagao
Infantil torna-se cada vez mais pautado na pratica pedagdgica. Portanto, o professor deve
considerar que as atividades desenvolvidas nessa etapa de ensino levem as criancas a se
tornarem mais atentas, observadoras, curiosas e interessadas, capazes de perceberem e
refletirem sobre a degradacéo ambiental e a preservagao das espécies.

De acordo com Castro, Hartmann e Martins (2024 ) suas pesquisas apontam, que em
relacdo ao ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil, a BNCC se alinha aos campos de
experiéncias relacionados a “Escuta, fala, pensamento, imaginagéo” e “Espacgos, tempos
quantidades, relagbes e transformacgdes”. Segundo os autores, em seus estudos, eles
evidenciam os trabalhos que envolvem estratégias pedagdgicas que oportunizam o
protagonismo infantil e espagos e vivéncias que mobilizam as criangas para pensar, falar e
questionar.

Paz, Moraes e Pereira (2022) analisam os caminhos que a pesquisa em ensino de
Ciéncias tem tomado quando discute intervencdes na Educacao Infantil. Para esses
autores, sao necessarias mais pesquisas que invistam em estratégias e abordagens
potencializadoras da cultura infantil e da compreensao do olhar da crianga sobre a Ciéncia.
Para que ndo continuemos a dizer o que as criangas devem pensar e aprender sobre
Ciéncias, como elas devem sentir e analisar o mundo a sua volta.

Iglesias e Silveira (2021) enfatizam que as criangas recriam no imaginario infantil as
experiéncias vivenciadas no seu cotidiano e que as atividades direcionadas ressignificam
elementos cientificos. Sera, ainda, nas atividades livres que as criangas realizam
descobertas autbnomas, sem a influéncia do tempo, construindo as préprias conclusoes,
recriando e ressignificando os conhecimentos empiricos e cientificos, de acordo com a

intensidade das experiéncias de cada um.
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A sequir, faremos uma sintese dos trabalhos selecionados para estabelecer algumas
relacdes ou pontos em comum entre eles. Percebe-se que os trabalhos selecionados se
aproximam dessa pesquisa, pois eles destacam a importancia das habilidades sensoriais
para o desenvolvimento das criangas na Educacio Infantil e as atividades sensoriais na
natureza como potencializadora dos 6rgaos sensoriais. Os textos lidos também destacam
que os sentidos sensoriais sao recursos facilitadores das aprendizagens e do conhecimento
baseado na observacgao, a partir dos sentidos sensoriais. Outro ponto em comum esta
relacionado ao fato de que, atualmente, as criangas ficam muito tempo na frente das telas,
quando na verdade a crianga precisa movimentar-se para desenvolver a parte sensorio-
motora, assim como as demais habilidades sensoriais.

Os textos fazem muitas referéncias a necessidade de formar profissionais que
contemplem em seus planejamentos, a natureza como espaco pedagogico de multiplas
aprendizagens e potencializadora do desenvolvimento das habilidades sensoriais.
Entende-se que o potencial pedagdgico da natureza beneficia os individuos em seu
desenvolvimento integral, assim como facilita e contribui para o desenvolvimento das
habilidades sensoriais.

Os trabalhos lidos também ressaltam a importancia de os professores de Educacgao
Infantil desenvolverem atividades com a intencionalidade de envolver as criangas em
praticas epistémicas para responder questdes investigativas, por meio de interacoes,
discussoes e producdes dos discentes. Pois, essas fazem com que as criangas se sintam
participantes do processo investigativo e dos conhecimentos cientificos. Eles também
destacam o potencial do protagonismo infantil para evidenciar a diversidade de
pensamento, a expressao natural, a conscientizagdo ambiental, a potencializacdo do
pensamento critico, como elementos que contribuem para o avango do conhecimento na
Educacao Infantil.

Eles atentam, também, para as mudangas da primeira etapa da educagéo basica,
onde inicialmente era o mero cuidar e educar para o futuro, agora considera-se o ensino de
Ciéncias na Educacéao Infantil. Porém, alertam de que as pesquisas devem olhar para a
cultura infantil ao compor seus objetos de estudos, para ampliarem o repertério das
criangas, por meio de estimulos que instigam a criatividade, curiosidade e experimentacao.
Por essa razao, devemos considerar o tempo das criangas para a ressignificagao das

vivéncias. E a ag&o educativa do ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil deve ser centrada

27



na crianga, na valorizagdo das caracteristicas da infancia e numa pratica pedagdgica

comprometida com o desenvolvimento integral desses atores sociais.

2.2 BUSCA NO CATALOGO DE TESES E DISSERTAGOES DA CAPES

A segunda revisao de literatura foi realizada no Catalogo de teses e dissertagbes da
CAPES, inicialmente utilizamos os mesmos conjuntos de descritores usados na pesquisa
do Google Académico no periodo de (2017-2023) e (2020-2023), pois ndo tinhamos a
opc¢ao de 2024. Entretanto, ndo encontramos nenhum trabalho. Fizemos varias
combinagdes desses descritores, “Educacido infantil” AND “Habilidades sensoriais”,
“Educacéo infantil” AND “Orgaos dos sentidos”, “Ensino de Ciéncias e 6rgaos dos sentidos”,
Educacao infantil” AND “Ensino de Ciéncias”. Porém, somente com o conjunto de
descritores “Ensino de Ciéncias e Educagao infantil” houve éxito, sendo que foram
encontrados 8 trabalhos. Apos a leitura dos titulos e resumos restaram 3 trabalhos que

estavam alinhados com a nossa pesquisa.

Quadro 5- Registro dos artigos selecionados na busca no catalogo de teses e dissertagdes da CAPES com
o conjunto de descritores “Ensino de Ciéncias e Educagao infantil”

Titulos Autores Ano Modalidade
O ensino de Ciéncias na educagéao
infantil: as percepcdes dos docentes

frente ao ensino de ciéncias e suas Ximendes, Fernanda do . .

L T ~ 2020 Dissertacao
possiveis implicagdes na formacgao dos Amaral
estudantes

O ensino de Ciéncias na educagéao

infantil, o curriculo e as percepgoes dos
professores da rede publica municipal de | Theinel, Eliane 2023 Dissertacao
ensino de Cascavel, PR.

Ensino de Ciéncias e educacao infantil:
um estudo pautado na reproducao Thayse Geane Iglesias

interpretativa e cultura da infancia da silva 2020 Dissertagao

Fonte: Autoria prépria

Segundo Ximenes (2020) na Educacgao Infantil o desenvolvimento cognitivo das
criangas apresenta um grande potencial para sua formacgéao integral, contribuindo na sua
constituicdo ao longo de sua trajetéria escolar. Porém, de acordo com a autora, as
concepgdes dos professores de Educacgao Infantil (El) podem implicar na formagao desses
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estudantes, pois se os docentes possuem concepgdes epistemoldgicas fragmentadas ou
equivocadas sobre as Ciéncias, acabam influenciando as criancas, que podem desenvolver
percepcoes estereotipadas sobre os cientistas, ter dificuldade em expressar o que é ciéncia
e até mesmo confundir cientistas com outras profissées.

Silva (2020) adverte de que no ensino de Ciéncias a crianga deve ser considerada
como um “Ser que €” e nao em detrimento da vida adulta e que o desafio consiste em
compreender como o conhecimento se constréi no universo infantil, em reconhecer a
crianga como fonte de informagao do seu préprio mundo e entender o papel das Ciéncias
no contexto da crianca e da infancia. Para a autora, € necessario entender que é a
ludicidade e a interatividade que permitem que as criancas adquiram novos conhecimentos
de Ciéncias e, por consequéncia, ampliem seu repertério. E fantasiando a realidade que
elas expressam sua interpretagéo sobre o conhecimento cientifico, reinventam a forma de
compreender Ciéncias, testam hipoteses e tiram conclusoes.

Para Theinel (2023) o ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil € um campo aberto
para pesquisas e inovagdes nas acdes de sala de aula. Mas também é importante que a El
tenha um curriculo, a formacao dos professores e que o ensino de Ciéncias seja centrado
no conhecimento cientifico significativo para as criangas.

Na sintese dos trabalhos selecionados no catalogo de teses e dissertagdes da
CAPES identificamos muitas semelhangas com os trabalhos pesquisados no Google
Académico. No que se refere as questdes de entender como a crianga aprende Ciéncias
nessa etapa, sobre a importancia do ludico (brincadeiras e jogos), a importancia da fantasia,
da ludicidade e da interatividade para que as criangcas adquiram novos conhecimentos e
ampliem seus repertorios.

Contudo, os textos encontrados na CAPES trazem um diferencial daqueles
selecionados no Google Académico, eles enfatizam mais o papel do professor e da
necessidade de ele conhecer e compreender como as criangas constroem o conhecimento
cientifico nessa primeira etapa da educagao basica. Alertam sobre a necessidade de
investir na formagao do professor, para que ele ndo tenha um conhecimento fragmentado
sobre Ciéncias, e assim, ndo corra o risco passar para as criangas, voluntariamente ou nao,
contribuindo assim, para que os estudantes também desenvolvam percepgdes equivocadas

e fragmentadas sobre as Ciéncias e o conhecimento cientifico.
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2.3 ARTICULAGAO ENTRE A REVISAO DA LITERATURA E O OBJETIVO DA
PESQUISA

A analise da literatura evidenciou amplamente a pertinéncia do objetivo proposto
nesta pesquisa, ao reafirmar o papel central das atividades sensoriais no desenvolvimento
integral das criangas na Educacgao Infantil. De maneira convergente com a intengao deste
estudo, os trabalhos selecionados destacaram que as praticas pedagogicas voltadas a
estimulagcao sensorial favorecem nao apenas o desenvolvimento das habilidades
perceptivas e cognitivas, mas também a promogédo da curiosidade, da autonomia
investigativa e das competéncias motoras e socioemocionais.

Autores como Pomatti (2020) e Kreling e Kirchner (2022) enfatizaram a importancia
da relagdo da crianca com a natureza enquanto espag¢o educativo privilegiado para
experiéncias sensoriais, permitindo que a percepgdo ambiental seja agugada através da
interagdo com diferentes texturas, cheiros, sons, sabores e formas. Tais vivéncias,
realizadas em ambientes ricos em estimulos, proporcionam a ampliacdo da consciéncia
sensorial e a formacdo de vinculos afetivos com o meio, fomentando a curiosidade e o
sentimento de pertencimento.

Corroborando com essa perspectiva, os estudos de Silva Filho et al. (2023) e Morhy
et al. (2020) ressaltaram que praticas ludicas e sensoriais estruturadas contribuem
significativamente para a formagao das conexdes neurais necessarias ao desenvolvimento
cognitivo e motor, promovendo também reflexdes ambientais desde a primeira infancia. As
experiéncias sensoriais, ao envolverem os cinco sentidos, ndo apenas potencializam a
aprendizagem de conteudos cientificos, mas também fortalecem a dimensao
socioemocional, ao proporcionar descobertas partilhadas e interacdes significativas entre
as criangas.

Contudo, embora a literatura ressalte os beneficios das atividades sensoriais,
observa-se que muitos estudos ainda carecem de analises criticas mais profundas sobre
os desafios concretos enfrentados na implementacdo dessas praticas nos contextos
escolares. A insuficiéncia de infraestrutura, a formagao limitada de professores para
trabalhar com abordagens investigativas e a cultura escolar focada na antecipacéo de
conteudos académicos configuram-se como obstaculos pouco discutidos nos trabalhos
revisados.

No tocante a percepgédo do ambiente e ao estimulo da investigagao, Silva, Sampaio

e Martins (2024) e Assis (2022) apontaram que os sentidos constituem a primeira via de
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acesso ao conhecimento, sendo as praticas epistémicas na Educacao Infantil essenciais
para fomentar o protagonismo infantil e integrar as criangas como sujeitos ativos na
construcdo do saber cientifico. Essa abordagem investigativa, aliada a exploragao
sensorial, fortalece a formagao de criangas curiosas, criticas e capazes de se expressar de
maneira auténtica no mundo. Contudo, é necessario destacar que, apesar das indicacbes
tedricas favoraveis, ainda sao escassas as propostas concretas de formacao docente que
capacitem os professores a desenvolverem praticas efetivamente investigativas e
sensoriais.

A literatura também destacou a necessidade de praticas pedagogicas que valorizem
a cultura infantil, respeitando o tempo da infancia e estimulando a criatividade, a fantasia e
a experimentacdo (lglesias e Silveira, 2021; Venerando, 2020). Nesse sentido, as
atividades sensoriais se configuram como estratégias potentes para promover ndo apenas
a aquisicao de conhecimentos cientificos, mas o desenvolvimento integral das criangas,
contemplando suas dimensdes fisica, emocional, social e cognitiva. Todavia, nem todos os
estudos exploraram com a devida profundidade as tensdes entre esses ideais e a realidade
de um sistema educacional que, muitas vezes, subordina a infancia a exigéncias escolares
precoces.

Por fim, os estudos encontrados no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES
reforcaram a importancia da formacao docente para a efetividade dessas praticas. Autores
como Ximenes (2020) e Theinel (2023) alertaram para o risco de concepgdes fragmentadas
de ciéncia limitarem as possibilidades de aprendizagem das criangas, evidenciando a
necessidade de uma atuagao docente fundamentada em praticas intencionais, sensiveis e
integradoras. No entanto, cabe salientar que, apesar de apontarem a necessidade de
superacao de praticas tradicionais, poucas pesquisas propdem estratégias estruturadas
para a formacao de professores capazes de atuar criticamente diante dessas demandas.

Dessa forma, pode-se afirmar que os resultados da revisao da literatura sustentam
a relevancia e a pertinéncia do objetivo desta pesquisa. As atividades sensoriais, ao
promoverem a interagao ativa com o ambiente, a investigacdo espontanea e a expressao
de sentimentos e pensamentos, apresentam-se como caminho importante para o
desenvolvimento integral das criangas na Educacdo Infantil, mas exigem, para sua
efetivacdo plena, mudancas estruturais e formativas que extrapolem as recomendacdes
tedricas, avancando para praticas sistematizadas e efetivamente centradas nas

necessidades e potencialidades da infancia.
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Diante da relevancia evidenciada pelas atividades sensoriais para o
desenvolvimento integral das criangas, conforme apontado na revisdo da literatura, faz-se
necessario aprofundar a compreensao teorica que sustentara as analises e propostas desta
pesquisa. Para isso, o proximo capitulo apresenta o referencial teérico baseado na Teoria
Histérico-Cultural de Lev S. Vigotski, cuja perspectiva compreende o desenvolvimento
infantil como um processo dindmico, mediado socialmente e fortemente influenciado pelas
interagdes e experiéncias vividas pelas criangas em seus contextos culturais. A Teoria
Historico-Cultural oferece fundamentos soélidos para analisar o papel das atividades
sensoriais na constituicdo das Fungdes Psicoldgicas Superiores, permitindo compreender
como o ambiente, os instrumentos simbodlicos e as relagdes sociais potencializam a

curiosidade, a percepc¢ao, a motricidade e o desenvolvimento socioemocional na infancia.
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3. REFERENCIAL TEORICO

O presente capitulo apresenta o referencial tedrico que fundamenta esta dissertacao,
organizado de modo a explicitar as bases conceituais que orientam a analise e a
interpretacdo dos dados. Partimos da Teoria Histérico-Cultural de Vigotski, cuja relevancia
para a compreensao dos processos de desenvolvimento e aprendizagem, mesmo nao
tendo sido originalmente formulada como uma teoria educacional, tem sido amplamente
reconhecida por diversos autores contemporéneos. Essa abordagem oferece ferramentas
conceituais robustas para compreender o papel da mediacéo, da cultura e das interacdes
sociais na formagao das fungdes psicoldgicas superiores, constituindo-se como eixo
estruturante para a discussao que desenvolvemos. A seguir, apresentamos 0s principais
conceitos vigotskianos mobilizados nesta pesquisa, situando-os em sua trajetoria histérica
e articulando-os as discussdes acerca do desenvolvimento infantii e das praticas

pedagogicas.

3.1 TEORIA HISTORICO-CULTURAL NA PERSPECTIVA DE VIGOTSKI

O referencial tedrico que ira embasar nosso estudo é a Teoria Histérico-Cultural de
Vigotski, pois acreditamos que ela, por si s6, ja traz muitas contribuigdes, as quais,
consideramos suficientes para dar sustentacdo aos conceitos que iremos abordar. Marques
e Castro (2022) salientam que mesmo Vigotski ndo tendo sido um pesquisador da
educacéo, sua obra oferece muitos elementos que ajudam a pensar praticas pedagdgicas
de aprendizagem.

Primeiramente, faremos um breve histérico da trajetéria de Vigotski. Segundo
Gaspar (2014), ele nasceu em 1896 na cidade de Orsha, Belarus (antiga Bielorrussia), com
o nome de Lev Semenovich Vygotsky. Sua familia era judaica e seu pai trabalhava num
banco em Gomel, cidade localizada em Belarus. Porém, a familia deixou a referida cidade
antes que o filho completasse um ano de idade. Vigotski estudou em casa sob a orientagao
de tutores particulares, ele cresceu num ambiente onde os saberes intelectuais em relagao
a formagéao intelectual humana eram muito valorizados. Ingressou em 1913 no curso de
medicina na Universidade de Moscou, o qual, cursou por pouco tempo, sua saida do curso
de Medicina se deu pelo fato de ter ingressado no curso de Direito, na mesma universidade,
o qual, concluiu em 1917. Neste periodo, Vigotski também passou a estudar Histéria e
Filosofia, e intensificando estudos relacionados a Pedagogia e a Psicologia. O célebre
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estudioso teve morte precoce, vindo a falecer no ano de 1934, o que impossibilitou a
continuidade de seus trabalhos e estudos relacionados a compreensao da formagao do
pensamento humano, dado o seu interesse nessa area onde vinha empreendendo 0s seus
estudos (Gaspar, 2014).

Segundo Vigotski (2001) o desenvolvimento humano é produto de trocas reciprocas
estabelecidas ao longo da vida entre individuos e no contexto social em que estes estao
inseridos, essas trocas sdo sempre mediadas por instrumentos e signos. Dessa forma,
nossa proposta ira abordar o Desenvolvimento das Fung¢des Psicologicas Superiores
(FPS), trata-se de habilidades mentais complexas que se desenvolvem através das
interagdes sociais mediadas pela cultura (memodria, consciéncia, atencao, fala,
pensamento, emogéao, formacgéo dos conceitos e vontades); a Mediagao que ocorre por uso
de instrumentos (livros, videos, imagens) e Signos (linguagem/fala) os quais, sdo a porta
de entrada do contato da crianga com o mundo. A Linguagem egocéntrica infantil (a crianca
fala sozinha enquanto brinca), que de acordo com Vigotski, ndo desaparece, mas é
internalizada (a crianga pensa, mas néo fala), quando a crianga tem por volta dos seis ou
sete anos de idade; a formacéo dos Conceitos espontaneos que a crianga aprende no seu
meio de maneira informal e os conceitos cientificos que sdo aqueles ensinados na escola;
a Zona de Desenvolvimento Iminente, que é a distancia entre aquilo que a crianga consegue
fazer sozinha e aquilo que ela precisa de auxilio para resolver; e o papel da Imaginacao e
criacdo na infancia, como representacao da realidade.

A teoria vigotskiana valoriza a atividade de interacdo dos individuos com objetos,
materiais (instrumentos) e simbolos (signos), produzidos culturalmente como, por exemplo,
as brincadeiras ou os jogos. Por meio dessa interagdo entre os individuos e o objeto ha
uma transformagao do sujeito e do meio em que este se insere.

E na produgdo e apropriacdo desse objeto, material e simbdlico, que surgem
multiplas relagbes, que se traduzem no desenvolvimento das Fungdes Psicoldgicas
Superiores. Marques e Castro (2022) relatam que FPS tém um suporte biolégico e sao
moldadas ao longo da histéria da espécie e do individuo (biogénese e ontogénese). Como
consequéncia, na perspectiva de Vigotski, o sujeito biolégico se converte em sujeito
humano pelas relagbes sociais (sociogénese). Os autores nos apresentam algumas
caracteristicas da FPS que estdo presentes nos diversos trabalhos de Vigotski, entre

outras, destacamos, o controle consciente do comportamento, a capacidade de planejar, o

34



pensamento abstrato, a memorizacao, o raciocinio dedutivo, a lembranca voluntaria, a fala,
as emocoes, a percepgao, a atencao e a formagao de conceitos.

Nesse contexto, Marques e Castro (2022) explicam que

[...] as FPS sdo processos mentais mediados por signos, mas, apesar da
necessidade da mediagcédo dos signos para haver conexdes entre as diferentes
FPS, essa mediacao precisa ter um significado para o sujeito, isto é, precisa fazer
sentido para provocar relacdes e conexdes entre as diferentes fungbes mentais
e ocorrer a apropriagdo dos significados culturalmente produzidos pela
humanidade. (Marques; Castro, 2022, p. 176-177).

Vigotski (2021) coloca a mediacdo como tema fundamental e, nessa perspectiva, um
aspecto central da consciéncia humana é de que ela esta associada ao uso de ferramentas
e signos, ao que denominou de atividade mediadora, pois segundo tal autor, ao invés de
atuarmos de forma direta e ndo mediada no mundo, nosso contato com o ambiente &
indireto, mediado por instrumentos e signos.

A partir disso, Vigotski (2001) desenvolveu estudos experimentais para observar,
analisar e explicar a dindmica do processo de formagao de conceitos. Mais de trezentas
pessoas foram estudadas - criangas, adolescentes e adultos. As principais conclusdes a
que chegou foram: (1) a percepgéo e a fala (linguagem) séo indispensaveis a formagao de
conceitos; (2) a percepg¢ao das diferengas ocorre mais cedo do que a das semelhangas
porque esta exige uma estrutura de generalizagcdo e de conceitualizacdo mais avangada;
(3) o desenvolvimento dos processos que resultam na formagao de conceitos comecga na
infancia, mas as fungbes intelectuais que formam a base psicolégica do processo de
formacdo de conceitos amadurece e se desenvolve somente na adolescéncia; (4) a
formacéao de conceitos € o resultado de uma atividade complexa, em que todas as fungdes
intelectuais basicas (atengdo deliberada, memoria légica, abstracado, capacidade para
comparar e diferenciar) tomam parte; (5) os conceitos novos e mais elevados transformam
o significado dos conceitos inferiores. (Vigotski, 2001).

Em seus estudos Vigotski (2001) divide os conceitos em duas grandes categorias:
os espontaneos e os cientificos (denominagao adotada de Piaget). O autor considerava que
os conceitos cientificos s&o todos os conhecimentos oriundos do ensino formal, sendo
caracterizados por serem sistematicos e hierarquicos. Os conceitos espontaneos, em
contraste, sdo todos os conhecimentos adquiridos por meio do ensino informal, ou seja, por
meio da experiéncia cotidiana, portanto, ndo sistematicos e ndo hierarquicos. (Marques e

Castro, 2022).
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E importante ressaltar que, apesar da diferenca entre esses dois tipos de conceitos,
quanto a presenga ou auséncia de um sistema, ambos estdo intimamente interligados,
exercendo influéncia de um sobre o outro (Vigotski, 2001). Independente da abordagem,
“trata-se do desenvolvimento de um processo unico de formagao de conceitos, que se
realiza sob diferentes condi¢cdes internas e externas, mas continua indiviso por sua
natureza” (Vigotski, 2001, p. 261).

Marques e Castro (2022) destacam que do ponto de vista pedagogico, falar em
conceito cientifico & falar em conteudo escolar. Nesse contexto, Vigotski criticou as
investigagcbes psicolégicas dos problemas de aprendizagem, pois se limitavam a
estabelecer o nivel de desenvolvimento intelectual da crianga (testes de Ql) por meio de
problemas que ela conseguia resolver sozinha e, dessa forma, determinava apenas o nivel
de desenvolvimento real. Os testes falhavam porque eram resolvidos solitariamente pelas
criangas e, assim, somente a parcela do seu desenvolvimento que ja estava completa podia
ser avaliada, o que esta longe de contar toda a histéria de seu desenvolvimento (Vigotski,
2001).

A partir dessa critica, ele propde uma nova abordagem, que considera a existéncia
de um parceiro mais inteligente (mais capaz), com participacéo ativa na solu¢gdo de um
problema pela crianga e recorre a Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI). A Zona de
Desenvolvimento Iminente é caracterizada pela distancia entre o nivel do desenvolvimento
atual da crianga, que é definido com ajuda de questdes que ela resolve sozinha, e o nivel
do desenvolvimento possivel da crianga, que é definido com a ajuda de problemas que ela
resolve em colaboracido com companheiros mais capazes.

Dessa forma, a crianga sera capaz de realizar de forma independente, amanha3,
aquilo que hoje ele realiza com a colaboragdo e a orientacdo de outros. A partir da
compreensao da Zona de Desenvolvimento Iminente, entendemos que o ensino precisa se
adaptar, ndo ao nivel do desenvolvimento atual, mas sim ao nivel desenvolvimento possivel
das criangas, (Prestes, 2010).

Portanto, a apropriagdo da cultura pela crianga se da na interagdo dela com o adulto
(parceiro mais capaz — professor), o qual ja se apropriou dessa mesma cultura, e por isso,
ressalta que essa relacdo com o adulto € a principal fonte propulsora de todo o
desenvolvimento. A relagdo entre o adulto (parceiro mais capaz) e a crianga € a forma

fundamental para que a crianga se aproprie da cultura historica e socialmente produzida.
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Vigotski (2001) ainda destaca que a imitagdo € uma atividade intelectual de grande
importancia para o desenvolvimento cognitivo da crianga, pois, desde o primeiro ano de
vida, a crianga apresenta uma capacidade de imitar o adulto, tornando-se esta uma
importante operagéo para o desenvolvimento de suas FPS. Dessa forma, o ensino, quando
orientado por uma perspectiva vigotskiana, pode promover o desenvolvimento para além
dos limites individuais da crianga que, gragas a imitagao, pode alcancgar formas complexas
de comportamento, visto que, fora das relagdes sociais concretas que determinam
complexidade das FPS, seria impossivel alcanga-las (Marques e Castro, 2022).

Ainda no contexto da educagao de criangas, Vigotski (2018) destaca que a relagao
entre o real e o imaginario (fantasia) que caracteriza o brincar e o jogo € fundamental para
o desenvolvimento das FPS e, através das experiéncias acumuladas, ela faz relagdes entre
a realidade e a imaginagéao, ou seja, a imaginagao & formada a partir da realidade. Quando
a criancga brinca utilizando a vassoura como um cavalo, ela esta alimentando a acao criativa,
imaginaria e fantasiosa, a partir de elementos da realidade. A partir da brincadeira, a crianga
traz elementos tomados da realidade e exerce uma agao sobre eles modificando-os, o que
torna essa agéo imaginaria fundamental para o desenvolvimento cognitivo e intelectual da
criancga.

Portanto, é através da brincadeira que a crianga da significado ao mundo a sua
volta, expressa e realiza seus desejos e medos, como também usa o imaginario e o
brinquedo para compreender as regras que regem a convivéncia humana (Vigotski, 2018).
Para Vigotski (2018) e Elkonin (2019), a brincadeira e os jogos podem ser compreendidos
como uma das principais atividades dos estudantes em idade escolar, ndo sé porque
permite, por meio da relagdo entre sujeito e objeto, que ocorram importantes
transformacgdes psiquicas, mas também porque se trata de uma atividade em que se
reconstroem, sem fins utilitarios diretos, as relagbes sociais e, portanto, fundamentais em
seu desenvolvimento.

Reiteramos que existe uma estreita vinculagdo entre as atividades ludicas e o
desenvolvimento das FPS, assim podemos afirmar a sua relevancia para o
desenvolvimento da crianga. A brincadeira oferece as criangas uma ampla estrutura basica
para mudancgas das necessidades e tomada de consciéncia: agdes na esfera imaginativa,
criacdo das intencdes voluntarias, formacgao de planos da vida real, motivagdes intrinsecas
e oportunidade de interagdo com o outro, que, sem duvida contribuirdo para o seu

desenvolvimento.
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3.2 CONTRIBUIGOES DAS ATIVIDADES SENSORIAIS PARA O DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

As atividades sensoriais constituem uma dimensdo essencial para o
desenvolvimento integral da crianga, especialmente nos primeiros anos de vida, periodo
em que a interagdo com o mundo ocorre predominantemente por meio dos sentidos.
Montessori (2007) enfatiza que os sentidos sao instrumentos de conhecimento, sendo por
meio deles que a crianga organiza suas percepgdes, constroi categorias mentais e
compreende o0 ambiente fisico e social. A manipulagao de diferentes texturas, sons, aromas,
sabores e estimulos visuais ndo apenas amplia o repertério perceptivo, mas também
impulsiona o desenvolvimento de habilidades cognitivas, motoras e socioemocionais
fundamentais para aprendizagens mais complexas.

Sob a perspectiva histérico-cultural de Vigotski (2001, 2010), o desenvolvimento das
Funcgdes Psicolégicas Superiores depende intrinsecamente da mediagao social e cultural.
O autor afirma que o que a crianga realiza hoje em colaboragédo sera capaz de realizar
amanha de forma independente, destacando a importancia das experiéncias socialmente
mediadas para a evolugdo do desenvolvimento. Embora Vigotski ndo aborde diretamente
as "atividades sensoriais" como categoria pedagdgica especifica, sua teoria oferece bases
so6lidas para compreender que a experiéncia sensorial, mediada socialmente, é vital para a
transformacao das funcdes elementares em funcdes superiores.

Diferentemente da concepgao piagetiana, que valoriza primordialmente a interagao
direta da crianga com objetos fisicos para a constru¢do do conhecimento, Vigotski critica a
ideia de que o desenvolvimento ocorre de maneira natural a partir dessas interacdes. Para
o autor, o desenvolvimento psicoldgico é impulsionado pela insergao ativa da crianga em
praticas culturais historicamente produzidas, mediadas por signos — como a linguagem, os
gestos e os simbolos. A experiéncia sensorial, nessa perspectiva, s6 adquire sentido pleno
quando mediada culturalmente.

Atividades sensoriais, portanto, ndo sdo concebidas como oportunidades
espontaneas de exploracdo, mas como praticas sociais intencionalmente mediadas que
orientam a crianga para a formagédo de processos psiquicos superiores. Vigotski (2010)
ressalta que as funcgdes naturais, como a percepc¢ao sensorial imediata, sofrem profundas
transformagdes ao serem internalizadas mediante praticas culturais compartilhadas. A

internalizagcdo é o processo pelo qual atividades originalmente externas — realizadas no
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plano social — sdo reconstruidas no plano interno, estruturando capacidades superiores
como a atencgao voluntaria, a memdria légica e o pensamento conceitual.

Assim, atividades sensoriais organizadas no contexto educativo, quando associadas
a mediacdo verbal, simbdlica e gestual, promovem o desenvolvimento de capacidades
como atencgao focada, categorizagdo perceptiva, abstracdo e formacao de conceitos. Ao
explorar sensorialmente o ambiente sob orientacio e interacdo com adultos e pares mais
experientes, a crianga ndo apenas reconhece estimulos isolados, mas organiza-os de
maneira relevante, avancando na estruturacdo de processos mentais complexos.

Nesse sentido, a nocédo de Zona de Desenvolvimento Imediato (ZDI) assume
centralidade. Atividades sensoriais bem estruturadas e mediadas por signos adequados,
situadas dentro da ZDI, proporcionam desafios que a crianga, inicialmente incapaz de
enfrentar sozinha, consegue superar com apoio, promovendo ganhos cognitivos, motores
e emocionais significativos.

No plano motor, as atividades sensoriais favorecem a formacado da consciéncia
corporal e o aprimoramento da coordenagdo motora fina e ampla. Vigotski (2010) aponta
que toda fungdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes: primeiro no
nivel interpsicolégico (entre individuos) e depois no nivel intrapsicolégico (dentro do
individuo). Assim, a agdo motora mediada socialmente antecede e propicia a internalizagao
de habilidades motoras mais refinadas. Além disso, Wallon (2007) refor¢ga que o movimento
€ uma expressao fundamental da afetividade e da inteligéncia infantil, indicando que a
atividade sensorial motora também atua como mediadora da vida emocional e do
pensamento.

Do ponto de vista socioemocional, as atividades sensoriais proporcionam ricas
oportunidades para a expressao de emocgdes, o fortalecimento de vinculos afetivos e o
desenvolvimento da autonomia emocional. Bowlby (1984) salienta que a seguranca
emocional da crianga, fundamentada em vinculos de apego seguros, é condigdo para que
ela explore seu ambiente com confianga. Ambientes sensoriais acolhedores e ricos, nesse
contexto, ndo apenas estimulam a percepcdo, mas também favorecem o bem-estar
emocional, a capacidade de autorregulagéo e o sentimento de pertencimento.

Pesquisas contemporaneas, como as de Ayres (2005), evidenciam a relevancia da
integragao sensorial para o desenvolvimento global da crianga. A autora define a integragao
sensorial como o processo neuroldgico que organiza sensagdes do corpo e do ambiente,

permitindo respostas adaptativas e eficazes. Criangas expostas a experiéncias sensoriais
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variadas apresentam melhor capacidade de concentracdo, maior equilibrio emocional e
habilidades cognitivas, motoras e sociais mais desenvolvidas.

Adicionalmente, estudos de Shonkoff e Phillips (2000) sobre o desenvolvimento na
primeira infancia sublinham que a qualidade e a variedade das experiéncias sensoriais
precoces influenciam significativamente a arquitetura cerebral, moldando trajetérias de
desenvolvimento que podem ter efeitos duradouros na aprendizagem, na saude mental e
no comportamento social.

Dessa forma, observa-se que as atividades sensoriais, quando intencionalmente
mediadas, constituem ndo apenas momentos ludicos de exploracao e descoberta, mas
verdadeiros motores do desenvolvimento infantil. Sob a ética histérico-cultural, essas
atividades expandem a Zona de Desenvolvimento Iminente da criangca, promovendo
avangos que repercutem em todas as dimensdes de seu crescimento: perceptiva, motora,
cognitiva, emocional e social. Investir em propostas educativas que integrem atividades
sensoriais de forma planejada e intencional é, portanto, uma estratégia fundamental para

assegurar uma formacao integral e culturalmente enriquecida.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

No decorrer desta sec¢ao serao apresentadas as subsecdes que detalham o percurso
metodolégico da pesquisa, organizadas da seguinte forma: Enfoque da pesquisa (5.1);
Pesquisa do género intervencédo pedagdgica (5.2); Produgdo e anadlise dos dados (5.3);

Contexto da pesquisa (5.4).

4.1 ENFOQUE DA PESQUISA

A pesquisa apoia-se no método de investigacao qualitativa (Yin, 2016). Segundo Yin,
o meétodo de pesquisa qualitativa pode ser utilizado em praticamente todos os estudos que
envolvem acontecimentos da vida real, pois converge em direcdo a interpretagdes
contextualizadas e descritivas dos fendmenos da realidade.

O objeto de estudo dessa pesquisa € o processo de desenvolvimento das
habilidades sensoriais dos estudantes da Educacéao Infantil, para ampliar os cinco sentidos
(paladar, audicdo, olfato, visdo e tato), dos mesmos. Pela natureza do problema de
pesquisa optamos por uma metodologia de pesquisa qualitativa do tipo Intervencao
Pedagogica (Damiani, 2012; Damiani et al., 2013).

Dessa forma, pretendemos interagir com os sujeitos da pesquisa e levantar
informagdes que nos permitam formar uma visédo critica e reflexiva sobre o problema a ser
investigado. A escolha da metodologia qualitativa esta associada ao fato de que ela oferece
um conjunto de procedimentos Uteis, mas néo preceitos, que permitem observar, participar,
refletir e estudar a realidade social da sala de aula de forma a, esperancosamente, conduzir
a um entendimento maior de como ela funciona. Queremos dizer, “maior’” do que seria
possivel compreender através de uma analise puramente quantitativa e estatistica
(Massoni, 2010).

4.2 PESQUISA DO GENERO INTERVENGAO PEDAGOGICA

Optamos em utilizar como método desta pesquisa, um viés qualitativo, para tal
utilizaremos uma Pesquisa do tipo Intervencdo Pedagdgica, baseada no referencial tedrico
histérico-cultural de Lev Semenovich Vigotski (Damiani, 2012; Damiani et al., 2013). O
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objetivo da aplicagdo deste método investigativo apresentado por Damiani € o de maximizar
as aprendizagens dos estudantes envolvidos nesse processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Damiani (2012, p. 3), "denominam-se intervengdes as interferéncias
(mudancas, inovagdes), propositadamente realizadas, por professores/pesquisadores, em
suas praticas pedagdgicas". Essas intervengdes tém como objetivo promover melhorias e
inovagdes nos contextos educacionais, aplicando métodos investigativos que fortalegam as
praticas pedagodgicas. Para Damiani (2012) e Damiani et al. (2013), a intervengao
pedagogica configura-se como uma pesquisa fundamentada em ag&o pratica, na qual
professores-pesquisadores realizam interferéncias planejadas, embasadas teoricamente,
buscando aprimorar tanto as praticas educativas quanto o conhecimento sobre os
processos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, as Intervengbes Pedagodgicas
representam a aplicacdo concreta de abstracbes tedricas para a compreensao e
transformacao da realidade educacional.

Segundo Damiani (2012) e Damiani et al. (2013), a metodologia do tipo Intervencéao
Pedagogica caracteriza-se por ser uma pesquisa aplicada que parte de uma intengao do
professor pesquisador, de mudar ou inovar, construindo-se em praticas a serem analisadas,
que trabalha com dados criados, em contraposicdo a dados ja existentes, que sao
simplesmente coletados, a qual, envolve uma avaliagéo rigorosa e sistematica das praticas
apoiando-se em métodos cientificos. Os autores ainda advertem que na elaboragao dos
relatos de pesquisa do tipo intervengdo pedagdgica devemos separar o método de
intervencdo do método de avaliagdo da intervengédo. De acordo com Damiani (2012)

(a) O método da intervengéao, que descreve a pratica pedagodgica implementada, de
maneira detalhada, fundamentando-a teoricamente; e

(b) o método de avaliagéo da intervengao, que especifica os instrumentos de coleta
e andlise de dados utilizados para tal intervengédo. Essa segunda parte do relato
assemelha-se ao método descrito em qualquer tipo de pesquisa empirica em que
ha preocupagdo com o rigor exigido por toda a atividade cientifica que visa a
produzir conhecimento sobre a realidade estudada. A experiéncia mostra que,
muitas vezes, os pesquisadores nao separam esses dois métodos em seus relatos,
0 que prejudica a identificagdo do componente investigativo da intervencéo. Isso se
constitui em um problema, pois é esse componente que permite que consideremos
como pesquisas nossas intervengdes educacionais. (Damiani, 2012, p. 8).

Para Damiani et al. (2013) o método de Intervencado Pedagdgica possibilita que os
professores investiguem suas proprias praticas, levando a produ¢édo de conhecimento e a
promoc¢ao de transformacdo social. Os conhecimentos produzidos nesse contexto e,

posteriormente compartilhados, sdo capazes de beneficiar diretamente a pratica de outros
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profissionais, serem incorporados em cursos de formacgao inicial ou formacao continuada e
podem fornecer subsidios para o desenvolvimento de politicas educacionais.

Damiani et al. (2013) discute que Vigotski, no inicio do século XX, ja apontava para
a importancia da pesquisa aplicada para estabelecer tarefas e dar critério de valor a teoria.
De acordo com os autores, € a pratica que dita a forma de construir conceitos e formular
leis e cabe ao professor, como agente da intervencéo e portador de uma intencionalidade,
utilizar esse método para propor atividades que desafiem o estudante a agir, a pensar, a
envolver-se, a refletir e a buscar a resolucao das situagdes-problema, das aprendizagens
almejadas.

Devemos nos atentar para que tanto a intervencéo pedagdgica quanto a Sequéncia
Didatica, proposta como Produto Educacional, dialoguem com a Teoria Historico-Cultural
de Vigotski, especialmente no que se refere ao processo de desenvolvimento dos conceitos
escolares e ao papel do professor como parceiro mais capaz. Diante disso, acreditamos
que o método de Intervencdo Pedagdgica, inicialmente proposto por Damiani (2012), nos
instrumentalizara para propor ag¢des pedagdgicas que possibilitem verificar as
aprendizagens das criangas relacionadas ao desenvolvimento das habilidades sensoriais,
cognitivas e socioemocionais, com a finalidade de introduzir os conhecimentos cientificos
de maneira precisa e flexivel, valorizando o meio social e cultural dos estudantes nesta
pesquisa.

Na proposta de Intervengé&o Pedagdgica, o professor/pesquisador desempenha dois
papéis: como pesquisador observa e registra dados para o estudo e, como professor,
promove a participagao ativa dos sujeitos da pesquisa durante todas as atividades. Em
colaboracgéao, alunos e professor/pesquisador, desenvolverao as atividades propostas na
Sequéncia Didatica e, portanto, é indispensavel a participacdo ativa do
professor/pesquisador durante todas as atividades de ensino.

4.3 PRODUGAO E ANALISE DOS DADOS

As pesquisas qualitativas caracterizam-se pelo seu viés descritivo e interpretativo da
realidade. O interesse sobre os estudos envolve a ampliagdo do arcabougo de
conhecimentos, e “tratam as unidades sociais investigadas como totalidades que desafiam
o pesquisador’ (Martins, 2004, p. 292). Segundo o autor este método de pesquisa
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qualitativa assenta-se em técnicas de coletas de dados flexiveis, principalmente visando a
escolha de procedimentos adequados, dependendo dos espacos e situacdes que esta se
aplica.

Portanto, nossa pesquisa ira apoiar-se no método de investigagéo qualitativa de Yin
(2016). Para o autor, a pesquisa qualitativa tornou-se uma forma quase dominante de
pesquisas académicas e profissionais, no qual alunos e estudiosos realizam estudos
qualitativos em diferentes disciplinas e diferentes profissdes.

Segundo Yin (2016), as pesquisas qualitativas caracterizam-se pelo seu viés
descritivo e interpretativo da realidade, pois representam as percepg¢des dos sujeitos
participantes do estudo, revelando os conceitos existentes ou emergentes destes sobre um
determinado tema. Sendo assim, optamos pela pesquisa qualitativa, por essa possibilitar o
estudo do tema desse trabalho no contexto da vida real, proporcionando a ampliagdo do
arcabougo de conhecimentos, e tratando as unidades sociais investigadas como totalidades
e desafiantes para o pesquisador (Martins, 2004 ).

Yin (2016) destaca que o método de pesquisa qualitativa se baseia em técnicas de
coletas de dados flexiveis, a escolha de procedimentos adequados, em concordancia com
0s espacos e situacdes que ele se aplica. Nesse contexto, o professor, como pesquisador,
devera observar, registrar e documentar todo o tipo de situagdes, a fim de reunir subsidios
para a coleta de dados a partir das atividades propostas. Para tanto, faremos uso de um
diario de bordo produzido pelo professor/pesquisador, dos registros produzidos por cada
estudante (coletanea de todas as atividades/descobertas produzidas pelos estudantes) e
as observacgoes diretas do professor/pesquisador.

Segundo Poupart et al. (2014), a observagao direta € uma metodologia qualitativa
na qual o pesquisador registra, em ambiente natural, eventos, comportamentos e
interagdes. Essa abordagem é amplamente aplicada nas Ciéncias Sociais, antropologia,
psicologia e outras areas, permitindo uma compreensao aprofundada de fendmenos sociais
complexos e naturais.

Uma vantagem fundamental desse método é a capacidade de captar dados em
tempo real, o que possibilita uma analise detalhada dos contextos sociais e das dinamicas
que, muitas vezes, permanecem ocultas em entrevistas ou questionarios. Ademais, a
observacao direta pode revelar atitudes nao expressas verbalmente, por meio de

comportamentos, padroes de interagao e sutilezas culturais (Poupart et al., 2014).
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Conforme Zabalza (2007), escrever um diario assemelha-se a estabelecer um
didlogo interno, pois permite racionalizar e registrar tudo o que ocorre ao final de cada
encontro. Dessa forma, o diario funciona como um mecanismo para liberar tensdes
acumuladas, reconstituir mentalmente as experiéncias diarias e conferir sentido ao que o
autor denomina “densa experiéncia” (Zabalza, 2007).

Nesse sentido, o diario de bordo da professora/pesquisadora ira registrar
minuciosamente todas as atividades realizadas, as contribuicbes orais das criancgas, as
opinides e questionamentos emitidos, além de armazenar memdarias individuais, seletivas
e intencionais sobre sentimentos e perspectivas a respeito da pratica pedagdgica.

Para analise de dados seguiremos as orientagdes da Teoria Histérico-Cultural na
perspectiva vigotskiana e a proposta de Yin (2016), que define cinco etapas para analise
de dados qualitativos, ressaltando que embora exista uma ordem cronoldgica das etapas,
pode ser necessario o pesquisador fluir entre elas, avancando e retrocedendo para que a
analise se torne mais compreensivel e confiavel.

As etapas descritas sao: compilagdo, desagrupamento, reagrupamento,
interpretacéo e concluséo, conforme apresentado na Figura 1, a seguir:

Figura 1- Etapas da analise de dados produzidos

5. Concluir

De:cu‘n por @ .
7 dados % e

4. Interpretar
dados

I. Compilar
base de dados

Fonte: Yin (2016, p. 200).
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A fase de compilagéo de dados, segundo Yin (2016) caracteriza-se pela classificagao
dos dados coletados que facilitem a sua compreenséao, ou seja, a compilagdo nada mais &
do que a organizagao dos dados de modo facilitar o trabalho do pesquisador. O resultado
da compilagédo pode ser considerado o banco de dados que sera analisado na pesquisa.

A fase de desagrupamento consiste na quebra dos dados agrupados em fragmentos
menores. Durante esse procedimento pode ser acompanhado pela atribuicdo de rétulos
para os fragmentos, porém ndo € obrigatorio. Esse processo pode ser repetido muitas
vezes (Yin, 2016).

Na fase de reagrupamento, os fragmentos produzidos sédo rearranjados em grupos
de dados, ou seja, sao categorizados (Yin, 2016).

A fase de interpretacdo envolve o uso do material reagrupado para criar uma
narrativa que se tornara a parte analitica da pesquisa. O produto da interpretagcao dos dados
sera o principal amparo para o desenvolvimento da etapa de conclusdo, na qual o
pesquisador vai refletir sobre seus resultados e elaborar as conclusdes do seu estudo. Yin
(2016) ressalta que as cinco etapas devam estar presentes em uma analise de dados

rigorosa, porém a execugao delas n&o necessita seguir uma ordem linear.

4.4 CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educacéo Infantil (E.M.E.I.) Bem-
Me-Quer, situada no bairro Camponesa, no municipio de Sdo Loureng¢o do Sul, Rio Grande
do Sul. O estudo buscou contribuir para o aprimoramento do ensino e da aprendizagem no
eixo dos 6rgaos dos sentidos, aspecto essencial para o desenvolvimento integral das
criangas, pois envolve a exploracédo do corpo, da percepc¢ao e das interagcdes com o meio.
Participaram da investigagcado 20 criangas da turma de Maternal Il, grupo etario em que a
curiosidade, a imaginagcdo e o desejo de experimentar o0 mundo de forma concreta se
manifestam com grande intensidade.

O foco central da pesquisa foi o desenvolvimento das habilidades sensoriais,
entendidas ndo como simples respostas biolégicas, mas como processos culturalmente
constituidos, mediados pelas interagdes sociais e pela organizagao intencional do ambiente
escolar. As atividades propostas foram planejadas para favorecer a observagao, a

manipulacdo, a criagdo e a expressdo simbdlica, articulando percepg¢ao, atengdo e
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imaginacdo como Fungdes Psicoldgicas Superiores, conforme a perspectiva Histérico-
Cultural de Vigotski.

Para a aplicacao da proposta didatica, torna-se relevante compreender o contexto
institucional. A E.M.E.l. Bem-Me-Quer foi criada em 1988, vinculada a Prefeitura Municipal
de Sao Lourengo do Sul por meio da Secretaria Municipal de Educagao, Cultura e Desporto
(SMECD). Ao longo de sua trajetéria, passou por diferentes reorganizagées administrativas,
mudangas de sede e ampliagbes para atender a crescente demanda por vagas. Em 2023,
a escola foi transferida para o bairro Camponesa, onde funciona em prédio proprio.

Atualmente, a instituicio atende cerca de 100 criancas distribuidas nas modalidades
de creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a 5 anos), com turmas de bergario, maternal | e |l,
jardim e pré. Conta com dez salas, além de espacos de leitura, informatica (em implantagéo)
e um saguao interno coberto, o que possibilita o desenvolvimento de atividades
diversificadas durante todo o ano. O quadro de profissionais inclui diregdo, equipe docente
e auxiliares, que garantem o funcionamento da escola em tempo integral, das 7h45 as 17h.

A finalidade da instituicao é assegurar o cuidado e a educagao das criangas em sua
integralidade, promovendo o desenvolvimento cognitivo, afetivo, fisico, emocional e social,
em articulagdo com a familia. Inspirada pela BNCC, a escola valoriza os direitos de
aprendizagem — conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se —,
promovendo experiéncias que estimulem a iniciativa, a curiosidade e a autoestima. O papel
do educador, nesse contexto, € organizar situacbes de aprendizagem prazerosas e
significativas, que favoregam o protagonismo infantil e a ampliacdo das experiéncias

culturais.

Figura 2- Escola de Educacéo Infantil Bem-Me-Quer

Fonte: Arquivo da autora.
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5 PROPOSTA DIDATICA

A Educacao Infantil desempenha um papel fundamental na formagao dos conceitos
cientificos e na internalizacdo do conhecimento pelas criancas. Nesse contexto, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes claras para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias que estimulam a curiosidade, a exploragao e o pensamento
critico, proporcionando oportunidades para que as criangas interajam com o ambiente de
forma pratica e ludica. Entre os temas abordados pela BNCC, destaca-se o
desenvolvimento dos cinco sentidos, que visa fomentar as habilidades sensoriais.

Esta proposta apresenta uma Sequéncia Didatica fundamentada na perspectiva
historico-cultural, inspirada nas ideias de Vigotski, que entende o processo de ensino e
aprendizagem como mediado pela linguagem e pelas interagdes sociais. O objetivo
principal é apoiar o desenvolvimento das habilidades sensoriais das criangas, promovendo
uma aprendizagem que integra os conhecimentos espontaneos, oriundos do cotidiano, com
os conceitos cientificos explorados em sala de aula. Essa abordagem serve de base para
a elaboracao de um Produto Educacional que acompanhara esta dissertacao.

Ao explorar as habilidades sensoriais, a Sequéncia Didatica transcende a simples
transmissdao de conhecimentos, incentivando a participagcdo ativa das criancas em
atividades que envolvem os 6rgaos sensoriais e, assim, promovendo seu desenvolvimento
integral.

Nesta secéo serdo apresentadas subsegdes para detalhar o percurso metodologico
da pesquisa. As subsegdes estaréo divididas em: Referencial metodologico de ensino (5.1);

Apresentagao da proposta didatica (5.2); e Descri¢ao da proposta didatica (5.3).

5.1 REFERENCIAL METODOLOGICO DE ENSINO

A proposta metodoldgica de Intervengado Pedagodgica em relagdo a aplicagado do
estudo sobre a aquisicdo e desenvolvimento das habilidades sensoriais se apoiara no
referencial metodologico de ensino de Marques (2022). Uma Sequéncia Didatica
corresponde a um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos
tanto pelos professores como pelos estudantes (Zabala, 1998). Marques (2022) explica que
planejar e aplicar uma Sequéncia Didatica em uma perspectiva histérico-cultural significa
direcionar os conteudos escolares no sentido de orientar a compreensao da realidade e a
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transformacao das concepcdes de mundo dos estudantes. Nao se trata somente de uma
sequéncia de passos a serem seguidos, ou de um método de ensino, mas sim de uma
organizagédo de atividades que permita a crianga perceber que os conteudos escolares
possibilitam a compreensao da realidade e das transformacdes em decorréncia das agoes
humanas (Marques, 2022).

Os aspectos fundamentais da Sequéncia Didatica na perspectiva historico-cultural

podem ser resumidos, conforme apresentado no Quadro 6.

Quadro 6- Etapas da Sequéncia Didatica na perspectiva Histérico-cultural

1 | Resgate dos conhecimentos espontaneos (cotidianos), a partir de situagdes

vivenciadas pelos estudantes, relacionados com o objeto de estudo.

2 | Discusséo (apresentacao de forma dialégica) dos conceitos em estudo, por meio da
acgao estruturante do professor, mediada por diferentes estratégias de ensino

3 | Inicialmente, a realizacao de atividades de aplicacdo dos conceitos em situagdes
vivenciais e contextualizadas socialmente e, a seguir, apresentagao de situagoes,

quando possivel, no contexto historico e cultural global.

Realizacéo de atividades de cooperacao, compartilhamento e socializagao.

Atividades de aplicagao do conhecimento que permitam analisar a evolugao

conceitual dos estudantes.
Fonte: Adaptado de Marques (2022)

Nessa proposta, de acordo com Marques (2022), o professor enquanto parceiro mais
capaz deve estar presente e ter participacdo ativa em todas as etapas da Sequéncia
Didatica, sendo que essa sera norteada pelos seguintes principios fundamentais:

+ todo aprendizado é mediado pela linguagem (fala);

+ todo aprendizado tem uma histéria prévia;

+ a aprendizagem de um novo conhecimento pressupde a consideragéo da distancia
entre o nivel de desenvolvimento real, no qual o estudante é capaz de solucionar problemas
de forma independente e o nivel de desenvolvimento iminente, no qual o estudante
necessita de orientacao diretiva daquele que se propde para ensinar;

+ a aprendizagem dos conceitos cientificos deve se dar a partir dos conceitos
espontaneos e; as transformagdes produzidas nos processos de aprendizagem tém origem

na cultura.
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5.2 APRESENTAGAO DA PROPOSTA DIDATICA

Na proposta de Interveng&o Pedagdgica, o professor/pesquisador desempenha dois
papéis: como pesquisador observa e registra dados para o estudo e, como professor,
promove a participagao ativa dos sujeitos da pesquisa durante todas as atividades. Em
colaboragédo, as criangas (alunos) e professor/pesquisador, desenvolverdo as atividades
propostas na Sequéncia Didatica, portanto, € indispensavel a participacdo ativa do

professor/pesquisador durante todas as atividades de ensino.

5.2.1 ORGANIZAGAO DA PROPOSTA DIDATICA

A proposta de Sequéncia Didatica esta alinhada a BNCC no Campo de Experiéncias “O
EU, O OUTRO E O NOS”, que tem como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da
Educacao Infantil, previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), habilidade
(EI0O1EOQ3) Interagir com criangas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar espacos,
materiais, objetos, brinquedos; — Campo de Experiéncias “CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS”, habilidade (EI01CG02) Experimentar as possibilidades corporais nas
brincadeiras e interacbes em ambientes acolhedores e desafiantes; — Campo de
Experiéncias “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”, habilidade (EI0O1TS01) Explorar sons
produzidos com o proprio corpo e com objetos do ambiente, habilidade (EI0O1TS02) Tragar
marcas graficas, em diferentes suportes usando instrumentos riscante e tintas; — Campo de
Experiéncias “‘ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES”, habilidade (EIO1ETO01) Explorar e descobrir as propriedades de
objetos e materiais (odor, cor, sabor, temperatura).

Nossa proposta também visa atender as orientagdes da Secretaria de Educagéao
Municipal de Sdo Lourencgo do Sul e dos gestores da escola que preveem para a Educagao
Infantil a participacdo em diferentes atividades, envolvendo a observagao e a pesquisa
sobre os cinco sentidos, a saber: visao, olfato, tato, audicdo e paladar, abordados através
de atividades e experimentos que colaborem para o desenvolvimento das habilidades
sensoriais.

A proposta da Sequéncia Didatica é constituida por uma proposta de 12 encontros
(ver Quadro 7) e sera desenvolvida ao longo de aproximadamente dois meses. Em todas
as atividades serao feitos registros pelas criangas (desenhos) e pela professora (diario de
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bordo), com os registros dos desenhos dos estudantes, suas falas e fotos das atividades

desenvolvidas em cada encontro.

Quadro 7- Organizagéo da sequéncia didatica

CRONOGRAMA

OBJETIVOS

ATIVIDADES

1° Encontro

- ldentificar os conceitos espontaneos
das criangas sobre o olfato, paladar,
tato, audigéo e viséo;

- Introduzir o tema dos cinco sentidos.

- Roda de conversa.

- Histéria ou video dos cinco
sentidos.

2° Encontro

- Desenvolver o olfato e paladar.

- Degustacgao de sucos.

3° Encontro

- Incentivar a criatividade, a partir da
percepcéo olfativa e visual.

- Pintura com corantes naturais.

4° Encontro

- Incentivar a percepg¢ao tatil.
- Identificar objetos do cotidiano.

- Baldes sensoriais.

- Fichas com imagens.

5° Encontro

- Desenvolver a habilidade olfativa.

- Roleta olfativa.

6° Encontro

- Analisar a percepgao do paladar dos
estudantes

- Espetinhos de frutas.

7° Encontro

- Desenvolver a percepc¢ao auditiva dos
estudantes.

- Escuta de sons gravados.

8° Encontro

- Incentivar o uso das percepgoes tateis,
olfativas e visuais, a partir da
exploragao das plantas.

- Minijardim sensorial em uma mesa
movel.

9° Encontro

- Desenvolver a percepcgéo tatil a partir
dos elementos da natureza.

-Trilha tatil.

10° Encontro

- Possibilitar a exploragao tatil e visual.

- Caixa de areia colorida.

11° Encontro

- Desenvolver as habilidades sensoriais
relacionadas aos cinco sentidos.

- Placas sensoriais.

12° Encontro

- Avaliar, a partir do uso de atividades
ludicas, o desenvolvimento das
habilidades sensoriais.

- Visita ao Parque rural de Sao
Lourencgo do Sul.

Fonte: A autora.
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5.3 DESCRIGAO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS PARA CADA ENCONTRO

A sequéncia didatica aqui apresentada foi elaborada com base na Teoria Histérico-
Cultural de Vigotski, a qual destaca que o desenvolvimento das Func¢des Psicoldgicas
Superiores nao é resultado de processos naturais, mas de interagdes sociais mediadas por
instrumentos e signos. Partindo desse pressuposto, as atividades foram planejadas de
modo a criar situagdes de aprendizagem intencionais que estimulam a percepgao sensorial
e ampliam o repertoério cultural das criangas, possibilitando a transformacédo de funcbes
elementares em fung¢des superiores.

O foco recai sobre a exploracado dos cinco sentidos — visao, audi¢ao, tato, paladar
e olfato — como via privilegiada para favorecer a percepg¢ao, a curiosidade, a imaginagao e
a criagdo na infancia. Nesse processo, a crianga n&o apenas manipula objetos ou
experimenta sensagdes, mas € inserida em praticas culturais organizadas, nas quais a
mediacao simbodlica e a interacdo com o outro assumem papel determinante para o
desenvolvimento. Dessa forma, as atividades sensoriais deixam de ser simples momentos
de experimentagcdo espontanea e passam a constituir-se como praticas pedagodgicas
intencionais, planejadas para situar a crianga em sua Zona de Desenvolvimento Iminente
(ZDI), desafiando-a a avangar em diregdo a novas formas de percepg¢ao, atengado e
elaboracao conceitual.

A proposta contempla doze encontros, organizados de forma progressiva, em que
diferentes experiéncias sensoriais s&o trabalhadas por meio de brincadeiras, rodas de
conversa, degustagdes, experimentagdes tateis, atividades artisticas, escuta de sons e
exploragéo da natureza. Cada encontro esta associado a habilidades especificas da BNCC
e busca articular o sensorial ao cultural, promovendo aprendizagens significativas no plano
cognitivo, motor, socioemocional e simbdlico.

Assim, a sequéncia didatica n&o se limita a estimular os sentidos de forma isolada,
mas visa integra-los em um processo de desenvolvimento integral, no qual a percepgao
sensorial € compreendida como base para a formagédo de conceitos, para a imaginagéo

criadora e para a apropriagao da cultura.
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I. 1° ENCONTRO

No primeiro encontro, serdo desenvolvidas duas atividades: uma roda de conversa
para identificar os conhecimentos esponténeos (cotidianos) das criangas sobre 0s cinco

sentidos e a exibicdo de videos educativos sobre os cinco sentidos no ambiente escolar.

e Tempo previsto: 90 min

e Habilidades da BNCC: Comunicar com colegas e adultos, buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender (EI02EO04) e explorar espacos diversos na sala de referéncia,
acessando e interagindo com uma diversidade de materiais e propostas que instiguem a
descoberta e a interagao (EI02EO03RS-02).

> Atividade 1

e Identificar os conceitos espontédneos dos estudantes relacionados aos 6rgédos dos
sentidos, partindo de uma roda de conversa, onde poderdo falar livremente sobre os
alimentos e bebidas que consomem na escola e em suas casas, destacando questbes
como temperaturas, cores, doces, salgados, seus preferidos e outros.

> Atividade 2

e Apresentar o tema dos cinco sentidos por meio de dois videos infantis (Figura 3). O
primeiro video, intitulado “OS CINCO SENTIDOS PARA CRIANCAS - EDUCACAO
INFANTIL”, apresenta criangas que explicam detalhadamente cada 6rgao sensorial e
sua fungdo. Ja o segundo video, “HISTORIA CONTADA - MEUS 5 SENTIDOS”, utiliza
animais, elementos da natureza e situagcdes cotidianas — como o ato de espirrar ao
sentir determinados cheiros ou reagdes alérgicas — para ilustrar o funcionamento dos
sentidos.

e Os videos podem ser acessados no YouTube (Canal Smile and Learn Portugués:
https://www.youtube.com/c/SmileandLearnPortugu%C3%AAs; link direto:
https://youtu.be/cv1vikJSTTU).
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Figura 3- Imagem da apresentagéo do video

Fonte: Youtube (https://www.youtube.com/watch?v=cv1vjkJSTTU).

Il. 2 ENCONTRO

Iniciaremos o segundo encontro com o resgate dos aspectos relacionados a roda de
conversa do primeiro encontro, incentivando as criangas para que expressem oralmente
suas percepgoes sobre os aspectos abordados na primeira roda de conversa e nos videos
sobre os sentidos que assistiram e depois as criangas fardo uma degustagdo de sucos

naturais.

e Tempo previsto: 90min

e Habilidade da BNCC: Explorar, com interesse, diferentes sensacdes e percepgoes
(visdo, audicao, olfato, tato e paladar), identificando e nomeando as partes do corpo
relacionadas a elas, para ampliar seu conhecimento sobre si e sobre o mundo
(E102CGO01).

» Atividade 1
e Resgatar aspectos relacionados ao primeiro encontro, em uma segunda roda de
conversa, solicitar que as criangas expressem oralmente o que lembram da roda de

conversa e dos videos que assistiram no primeiro encontro.
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> Atividade 2
e Desenvolver a visao o olfato e o paladar, observando as cores, 0s cheiros e os sabores,
a partir de uma degustagao de sucos naturais (Figura 4), organizado num espago na sala

de aula, refeitdrio ou area externa da escola.

Figura 4- Imagem ilustrativa dos sucos naturais

Fonte: Produzido pela inteligéncia artificial Copilot.

lll. 3° ENCONTRO

Esse encontro podera ser realizado na sala de aula ou num espaco externo da
escola, ao ar livre. Iremos disponibilizar corantes de varias cores, preparadas em pequenos
recipientes plasticos (copinhos ou potes descartaveis), pincéis e papel oficio, para que as

criangas facam desenhos livres.

e Tempo previsto: 60 min

e Habilidade da BNCC: Realizar produgdes artisticas individuais e coletivas, com
diferentes materiais explorando, cores formas, texturas e superficies (EI02TS02RS-
01/SLS-2).
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» Atividade
¢ Incentivar a criatividade, a percepcgao olfativa e visual, a partir da atividade de pintura

livre com corante colorido (Figura 5).

Figura 5- Imagem ilustrativa da atividade com corante colorido
xS W SENAL :

Fonte: Produzido pela inteligéncia artificial Copilot.

IV. 4° ENCONTRO

No quarto encontro usaremos baldes coloridos desinflados, colocaremos pequenos
e variados objetos, dentro de cada baldo, daremos um ndé na boca dos balbes, iremos
imprimir fichas com imagens dos objetos que serao colocados dentro dos balbes para que

as criangas fagam a correspondéncia.

e Tempo: 60 min
o Habilidade da BNCC: Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho,

peso, cor, forma etc. - EI02ETO05).
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> Atividade 1

¢ Incentivar a percepcgao tatil, nessa atividade as criancas serdo orientadas a pegar baldes
sensoriais contendo objetos variados no seu interior, e deverdao apalpar os mesmos na
tentativa de identificar, através do tato, qual o objeto que esta dentro de cada balao

(feijao, botdes, arroz, areia e outros), como mostra a Figura 6.

» Atividade 2
e Ap0s, as criangas serao orientadas a colocar os balées sobre uma ficha, num espaco

destinado para tal fim, ao lado da imagem do objeto que esta dentro do balao.

Figura 6- Imagem ilustrativa sensorial com baldes

';';:.| Lo

Fonte: https://ithoughtofitsecond.blogspot.com/2012/08/balloon-sensory-matching.html.

V. 5° ENCONTRO

Nesse encontro propomos a construgcdo de uma roleta olfativa, em material de MDF,
com circulos feitos com a cerra copo para encaixar mini copos ou mini latinhas contendo
alimentos que fazem parte do cotidiano das criangas (chocolate, café, laranja, pipoca e
outros) cobertos com um tecido, para que as criangas nao visualizem o alimento, apenas

sintam o cheiro.

e Tempo: 60 min
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¢ Habilidades da BNCC: Dialogar com criangas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinides (EI02EF01) e desenvolver progressivamente as
habilidades manuais, adquirindo controle para manipular materiais, objetos e
instrumentos (EI02CG05).

» Atividade

o Desenvolver a habilidade olfativa, disponibilizando para os estudantes uma Roleta
olfativa (Figura 7), um de cada vez devera girar a roleta e onde ela parar, a crianga ira
cheirar o recipiente coberto e tentara identificar o cheiro e nomear o alimento

correspondente.

Figura 7- Imagem ilustrativa da roleta sensorial

Fonte: Produzido pela inteligéncia artificial Copilot.

VI. 6° ENCONTRO

Neste encontro, propomos uma atividade envolvendo o paladar e, para isso, a
professora ira preparar previamente para cada crianga um pratinho com algumas frutas
cortadas em pequenos pedacgos. Apos, ela conduzira os discentes até o refeitorio da escola
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e ird orienta-los para que usem os palitos de churrasco para fazerem os espetinhos de

frutas, para posteriormente consumi-las.

e Tempo previsto: 60 min

¢ Habilidade da BNCC: Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo
(E102CG04) e participar dos momentos de refeicdo manuseando utensilios como prato,
copo, talheres entre outros, manifestando preferéncia por determinados alimentos e

interesse por experimentar novos (EI02CG04RS-02).

> Atividade

¢ Analisar a percepcao do paladar das criangas a partir de suas percepg¢des sobre os
sabores das frutas que estardo nos espetinhos de frutas (Figura 8).

Figura 8- Imagem ilustrativa percepg¢ao do paladar

"l
<
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Fonte: Produzido pela inteligéncia artificial Copilot.
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VII. 7° ENCONTRO

A professora gravou, previamente, alguns sons que fazem parte do cotidiano dos
estudantes como (descarga de banheiro, chaleira fervendo, alarme, animais e outros),
depois ira organizar a sala de aula para que as criangas fiquem em siléncio e relaxados

sentados em circulo num tapete ou almofadas.

e Tempo previsto: 60 min

e Habilidade da BNCC: Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em
brincadeiras cantadas, cangdes, musicas e melodias (EI02TS03) e reconhecer e imitar
sons da natureza, vozes humanas, barulho de maquinas e objetos do cotidiano,
desenvolvendo a sensibilidade e a percepcao de sonoridades diversas (EI02TS03RS-
02).

> Atividade
o Desenvolver a percepg¢ao auditiva das criangas a partir da atividade de escuta atenta dos
sons gravados pela professora e reproduzidos na sala de aula para as criangas

escutarem (Figura 9).

Figura 9- Imagem ilustrativa da atividade da percep¢ao de sons

o = =

Fonte: Produzido pela inteligéncia artificial Copilot.
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VIIl. 8° Encontro

Nesse encontro a professora pretende organizar um minijardim sensorial numa mesa
movel, construida em madeira com rodas para facilitar a circulagdo da mesma nos espagos
da escola. Dessa forma, a atividade desse encontro podera ser realizada na sala de aula
ou fora dela, em outros espacos internos da escola. A professora pesquisadora pretende
levar e solicitar aos pais, que as criangas levem para a escola plantas diversas em

pequenos vasos, materiais reciclados ou outros.

e Tempo previsto: 60 min

e Habilidade da BNCC: Explorar e descrever semelhancas e diferengcas entre as
caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho, cheiro entre outros
- EIO2ETO1) e desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo

controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, modelar etc. (EI02CGO05).

> Atividade

¢ Incentivar o uso da percepcéo tatil a partir da exploragdo das plantas no minijardim

sensorial na mesa movel (Figura 10).

Figura 10- Imagem ilustrativa da atividade no minijardim

Fonte: Produzido pela inteligéncia artificial Copilot.

61



IX. 9° ENCONTRO

A professora pesquisadora pretende organizar uma trilha sensorial no espago
externo da escola. Para isso, pretende utilizar caixas com areia fina, areia grossa,
pedrinhas, folhas secas, lixa, algodao e outros, para que os estudantes andem descalgos

sobre esses elementos e percebam as diferentes texturas.

e Tempo previsto:

e Habilidade da BNCC: Deslocar seu corpo no espacgo, orientando-se por nogdes como em
frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas (EI02CG02)

> Atividade

¢ Desenvolver a percepgao tatil a partir de uma Trilha tatil (Figura 11).

Figura 11- Imagem ilustrativa com a trilha sensorial

Fonte: Produzido pela inteligéncia artificial Copilot.
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10° ENCONTRO

No décimo encontro propomos a organizagdo de uma caixa de areia colorida, na
qual serao escondidos pequenos brinquedos (animais, lego, formas e outros), para que as

criangas procurem com os olhos vendados e tentem descobrir o que é.

e Tempo previsto: 60 min

e Habilidade da BNCC: Descobrir e coordenar movimentos manuais por meio de
brincadeiras e agdes com objetos diversos e de diferentes materialidade, como carregar,
pegar entre outros (EI02CG05 RS-01).

> Atividade

e Possibilitar a exploragao tatil numa caixa de areia colorida (Figura 12).

Figura 12- Imagem ilustrativa da atividade com a caixa de areia

Fonte: Produzido pela inteligéncia artificial Copilot.
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XI. 11° ENCONTRO

Nesse encontro serdao disponibilizadas 5 placas sensoriais, construidas em MDF,
para que as criangas possam encaixar as imagens relacionadas aos cinco sentidos, sendo

uma placa para cada sentido (olfato, visao, audi¢ao, paladar e tato).

e Tempo previsto: 60 min

¢ Habilidade da BNCC: Respeitar regras basicas de convivio social nas interagdes e
brincadeiras (EI0O2EOQ6).

> Atividade

e Desenvolver as habilidades sensoriais relacionadas aos cinco sentidos, a partir do uso
de placas sensoriais (Figura 13).

Figura 13- Imagem ilustrativa da atividade com a caixa de areia

Fonte: Produzido pela inteligéncia artificial Copilot.
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XIl. 12° ENCONTRO

A professora pesquisadora pretende levar as criangas para um passeio no Parque
Rural Municipal de Sao Lourenco do Sul, para que estes possam explorar os sons da

natureza, plantas, arvores, cores, cheiros, texturas, os animais e a natureza em geral.

e Tempo previsto: 90 min
e Habilidade da BNCC: Participar de passeios no entorno da escola, bairro e na cidade
para conhecer e ampliar a experiéncia cultural e social (EI02E0006RS-01).

> Atividade
i) Avaliar, partindo do uso de atividades ludicas, o desenvolvimento das habilidades
sensoriais numa Visita ao Parque Rural Municipal de Sdo Lourengo do Sul (Figura 14).

Figura 14- Parque Rural Municipal de Sao Lourengo do Sul
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Fonte: Autora.

O “Parque Rural Municipal de Sao Lourengo do Sul” é um espago de natureza viva
utilizado em atividades educativas e ambientais, que articula a vivéncia rural com o contexto

urbano. Localizado no entorno da cidade, o parque permite as criangas contato direto com
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elementos da flora, fauna e meio ambiente rural (arvores frutiferas, plantas, terrenos
agricolas, presenga de animais) que expandem seu repertorio de experiéncias sensoriais.

Embora sua formalizagdo como parque rural municipal ndo seja amplamente
documentada em fontes publicas, percebe-se que esse espaco € utilizado pela comunidade
e por escolas como extensao do territério pedagdgico: permite observagado de arvores,
flores, solo, pedras, sons de animais, odores naturais, e proporciona ambientes amplos
para caminhar, explorar e interagir com o ambiente natural.

Esse parque funciona como complemento ao turismo ecologico e rural local,
alinhando-se a estratégia municipal de valorizagao do turismo rural no municipio. Também
estd associado e préximo a unidades de conservagdo como a Estacéo Bioldgica (22 ha)
que preserva remanescentes de Mata Atlantica contigua ao parque municipal, contribuindo
para a conectividade ecoldgica e para a fungéo de regulagdo ambiental.

No uso educativo, como no caso de dessa pesquisa, o parque rural municipal é
usado como cenario de aprendizagem: as criangas podem observar paisagens naturais,
escutar sons de animais, explorar texturas de flores, folhas e cascas, e realizar registros
graficos dessas vivéncias. Esse espaco, ao funcionar como “laboratério aberto”, oferece
uma dimensao simbdlica e cultural a percepgao infantil, integrando natureza e formacgao

sensorial.
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6. RELATO DA APLICAGAO DA PROPOSTA DIDATICA A LUZ DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL DE VIGOTSKI

O relato da aplicagao da proposta didatica aqui apresentado foi desenvolvido a luz da
Teoria Histérico-Cultural de Vigotski, que orientou tanto a organizagao das atividades quanto
a intencionalidade pedagdgica de cada encontro. Nessa perspectiva, o desenvolvimento
infantil € compreendido como resultado das interagdes sociais mediadas por instrumentos e
signos, o que permite interpretar as atividades sensoriais ndo como simples experiéncias
exploratérias, mas como praticas educativas intencionais, capazes de impulsionar a
formacao das Fungdes Psicoldgicas Superiores.

A escolha desse referencial tedrico possibilitou planejar agbes que partem dos
conceitos espontadneos das criangas, conduzindo-as gradualmente a apropriagdo de
conceitos mais elaborados, mediados pela linguagem, pela interagcdo com o outro e pela
insercdo em praticas culturais. Assim, a sequéncia didatica foi estruturada para criar
condicdes que desafiassem as criangcas a ampliar sua percepgao do mundo, fortalecer a
imaginagao e a criatividade, aléem de desenvolver atengdo, memdria e raciocinio por meio
da exploracao de cores, sons, texturas, sabores e cheiros.

Esse trabalho também se articula aos Direitos de Aprendizagem previstos na BNCC
para a Educacéo Infantil (Figura 15), os quais asseguram que a crianga tenha oportunidades
de: conviver, aprendendo a respeitar os outros e as diferengas; brincar, vivenciando
experiéncias que estimulam a imaginagao e a criatividade; participar, atuando ativamente na
organizagao da vida escolar; explorar, investigando o mundo em suas multiplas dimensdes;
expressar-se, comunicando pensamentos, emogdes e desejos por diversas linguagens; e
conhecer-se, construindo uma autoimagem positiva e reconhecendo seu pertencimento
social e cultural.

Com base nesses principios, foram registrados os codigos e descricbes das
habilidades exploradas em cada encontro, assegurando clareza e sistematizagdo no
acompanhamento pedagdgico. A sequéncia foi aplicada ao longo de dois meses, no turno
da tarde, em uma turma do Maternal || composta por 20 criangas de quatro anos (12 meninas
e 8 meninos). Para a participagédo, os pais receberam o termo de consentimento livre e
esclarecido, entregue pessoalmente no momento da entrada dos filhos na escola; todos
assinaram e devolveram o documento no dia seguinte, autorizando a participagdo das

criangas na pesquisa.
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Figura 15- Imagem sobre os direitos de aprendizagens previstos na BNCC para a Educacéo Infantil

Fonte: Adaptado de https://mvceditora.com.br/2020/07/23/0s-campos-de-experiencias-na-educacao-

infantil/

I. PRIMEIRO ENCONTRO

As atividades do primeiro encontro foram planejadas para mobilizar os conhecimentos
espontaneos das criangas sobre os cinco sentidos, por meio da exploragao de objetos em
estacbes sensoriais e da exibigdo de videos em linguagem ludica. Essas propostas
articularam momentos de experimentacdo com rodas de conversa, favorecendo a expressao
oral, a troca de experiéncias e a ampliagao das referéncias culturais. Fundamentadas na
Teoria Historico-Cultural de Vigotski, tais agdes destacam o papel do professor como sujeito
mais experiente, responsavel por organizar as condi¢des que possibilitam o avango das

criangas em sua Zona de Desenvolvimento Iminente.

Atividade 1

A primeira atividade teve como objetivo identificar os conhecimentos esponténeos das
criangas sobre o tema da pesquisa. Para tanto, as mesas foram organizadas em formato de
retangulo, deixando um dos lados livres para a circulagao das criangas, tanto dentro quanto
fora do espaco delimitado. Sobre as mesas, foram dispostos diversos objetos relacionados
aos cinco sentidos, organizados em estagdes especificas para cada um deles.

Entre os objetos disponibilizados, estavam: livros musicais, caixa de som, celular,

chocalho, pandeiro, frutas e legumes (alguns de brinquedo e outros reais), cravo, canela,
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sabonete, desodorante, |as, algodao, bolinhas de gude, espuma, 6culos, sementes, livros

comuns, lupa e bindculo (Figura 16).

Figura 16- Registro da atividade 1, do 1° encontro

Fonte: Arquivo da autora.

Observou-se que os estudantes demonstraram curiosidade diante da proposta.
Inicialmente, a maioria concentrou-se nos livros musicais e na caixa de som, mas,
gradualmente, passaram a explorar os demais objetos, manipulando-os e comentando suas
caracteristicas. Essa dinamica possibilitou a mobilizagao das seguintes habilidades previstas
na BNCC:

« (EI02EO04): comunicar-se com colegas e adultos, buscando compreendé-los e fazendo-
se compreender;

o (EI02EO03RS-02): explorar os espacos da sala de referéncia, interagindo com diferentes
materiais e propostas que favorecam a descoberta e a interagao.

Durante o processo de manipulacéo, observacao e exploragio, os estudantes expressaram-
se oralmente. A seguir, destacam-se algumas falas:

e “O desodorante tem cheiro bom, € de colocar no sovaco.” (Estudante 1)

o “Gostei do chocalho, porque tem musica.” (Estudante 2)

e “O pandeiro é do carnaval.” (Estudante 3)

e “O cravo e a canela tém cheiro bom, minha mae coloca no arroz com leite.” (Estudante 4)

o “Eu gosto de banana, laranja, morango, e a melancia tem sementes.” (Estudantes 7 e 8)

e “As bolinhas de gude sao para jogar na rua.” (Estudante 10)

e “O algodao é para passar no rosto, ele € macio e branco.” (Estudante 11)

e “Os passarinhos comem as sementes.” (Estudante 12)

e “Os 6culos séo para enxergar e contar historias.” (Estudante 13)

o “Vou pegar a caixa de som para escutar musicas.” (Estudante 14)
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Essas falas evidenciam a presenga de conhecimentos espontaneos, que, conforme
Vigotski, sado construidos no cotidiano, de modo nao sistematizado, a partir das experiéncias

sociais e culturais vivenciadas pelas criangas.

Atividade 2

Para essa atividade, os estudantes foram organizados no tapete da sala de TV para
assistir a dois videos como mostra a Figura 17.

Figura 17- Criangas assistindo o video

Fonte: Arquivo da autora.

O primeiro video, intitulado “Os cinco sentidos para criangas” (Figura 18), apresentou
cada sentido e suas fungdes. Apds a exibi¢ao, foi realizada uma roda de conversa em que
as criangas relacionaram os conteudos assistidos com suas préprias experiéncias
cotidianas.

Figura 18- Video os cinco sentidos para criangas
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Fonte: https://youtu.be/z-Y4UaMWbMk?si=q0Z7t7RZfcJKNAPg

A seguir apresentamos algumas falas das criangas:

o “Eu gosto de sorvete, é gelado e é bom.” (Estudante 1)
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o “Gosto de ouvir musica e do grito do cachorro.” (Estudante 2)
o “Gosto de olhar desenhos na TV e no celular.” (Estudante 3)
e “Eu gosto do cheiro de bolo, € muito bom.” (Estudante 7)
« “Eunao gosto de cheiro de chulé, € um cheiro muito ruim; se a gente ndo toma banho fica
com cheiro ruim.” (Estudante 8)
e “O arroz e o feijao sao quentes, o sorvete e o picolé sao doces e gelados.” (Estudante 9)
Essas falas revelam os conhecimentos espontaneos das criangas, construidos em
seu convivio social e familiar. Na perspectiva de Vigotski, tais conceitos surgem de forma
nao sistematizada, a partir das experiéncias cotidianas, constituindo-se como base para que,
posteriormente, possam ser reorganizados e aprofundados na relagdo com os conceitos
cientificos.
Na sequéncia, foi exibido o segundo video (Figura, 19), “Histéria contada: meus 5
sentidos”, também na sala de TV. A Figura 20 mostra como as criangas estavam atentas

durante a execucédo do video.

Figura 19- Video a histéria contada - meus 5 sentidos
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=cv1vjkJSTTU

Figura 20- As criangas assistindo o video histéria contada — meus 5 sentidos

Fonte: Arquivo da autora.
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ApOs assistirem aos dois videos, as criangas retornaram para a sala de aula, onde se

realizou uma roda de conversa sobre 0s animais, situagdes e cenarios apresentados (Figura
21).

Figura 21- Registro da roda de conversa do 1° encontro

Fonte: Arquivo da autora.

Durante esse momento, a professora pesquisadora organizou questionamentos,

estimulando as criangas a recordarem e verbalizarem os elementos apresentados:

Pergunta: Quais os animais que aparecem na historia?
Resposta: “O elefante, a girafa, a abelha e a zebra.” (Todos os estudantes)
Pergunta: O que aconteceu com o elefantinho? E o que ele falou das flores?
Resposta: “O elefantinho falou que as flores sdo bonitas e tém cheiro bom.” (Estudante
2)
Pergunta: O que a zebra usou para achar sua amiga girafa?
Resposta: “Um bin6culo.” (Estudante 3)
Pergunta: Por que o ledozinho nao quis dormir embaixo da arvore?
Resposta: “Tinha pedra, ai ele foi dormir com a mamae dele.” (Estudantes 3, 5, 6, 8, 12
e 13)
Pergunta: O que o rinoceronte achou para comer?
Resposta: “Uma melancia e ele comeu tudo.” (Estudantes 4 e 7)
Pergunta: Onde o hipopétamo se olhou?
Resposta: “Na agua, ele viu que era parecido com sua maméae e seu papai.” (Estudante
11)
Esse momento de didlogo possibilitou a circulagao da fala, em que cada crianga péde

articular suas percepgdes ao material audiovisual. Na otica vigotskiana, essa interagéo
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coletiva, permeada pela linguagem, constitui-se como elemento central do desenvolvimento,
permitindo que as criangas avancem de sua experiéncia imediata para formas mais
elaboradas de pensamento.

Para registrar a atividade, os estudantes permaneceram na sala de aula. Sentaram-
se em suas mesas e receberam folhas de oficio, pincéis e tinta. Cada crianga deveria
representar um dos 6rgaos dos sentidos. Contudo, muitas afirmaram nao saber desenhar e
pediram auxilio. Para atender a essa necessidade, foi proposto o uso de carimbos feitos
com tinta nas maos, de modo que cada crianga pudesse marcar o 6rgao escolhido (Figura
22).

Figura 22- Etapas Registro das criangas realizando com carimbos relacionados aos 5 sentidos apresentados

Fonte: Arquivo da autora.

Essa escolha metodoldgica evidencia o papel do professor como sujeito mais
experiente, responsavel por organizar o ambiente e oferecer instrumentos que possibilitem
as criangas realizar tarefas que, naquele momento, ainda ndo conseguiriam desempenhar
sozinhas. De acordo com Vigotski, essa forma de organizacao pedagdgica atua diretamente
na zona de desenvolvimento iminente, pois cria condi¢cdes para que o estudante supere os
limites da ag&o individual e avance para novas formas de aprendizagem.

Assim, a atividade articulou procedimentos praticos (assistir aos videos, conversar,
registrar por meio de desenhos e carimbos) com processos formativos mais amplos, em que
os conhecimentos espontaneos das criangas foram mobilizados e ressignificados no contato

com novas experiéncias organizadas intencionalmente no contexto escolar.
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Il. SEGUNDO ENCONTRO

O segundo encontro teve como propésito retomar os conhecimentos mobilizados
anteriormente e propor novas situacbes que favorecessem a ampliacdo da percepg¢ao
sensorial das criangas. Na perspectiva historico-cultural de Vigotski, o desenvolvimento se
da por meio da interagdo social e do uso da linguagem, em atividades organizadas pelo
professor enquanto sujeito mais experiente. Assim, ao recordar os conteudos do primeiro
encontro e explorar novas experiéncias, buscou-se criar condicdes para que as criangas
avangassem em sua Zona de Desenvolvimento Iminente, relacionando vivéncias cotidianas

a conceitos que podem ser progressivamente sistematizados.

Atividade 1

A atividade inicial consistiu em retomar a conversa do encontro anterior. A professora
pesquisadora solicitou que as criangas comentassem o0 que lembravam dos videos e das
atividades realizadas. Esse movimento dialoga diretamente com as habilidades previstas na
BNCC, especialmente no EI02CGO01, que orienta para a exploragao de diferentes sensacoes
e percepgdes (visdo, audicao, olfato, tato e paladar), identificando e nomeando as partes do
corpo relacionadas a elas. Dessa forma, a retomada nado foi apenas um exercicio de
memdria, mas uma oportunidade para ampliar o conhecimento das criangcas sobre si
mesmas e sobre o mundo ao seu redor.

De modo geral, as criangas disseram que os videos tratavam da boca, do nariz, dos
ouvidos, dos olhos e das méaos. Alguns exemplos de suas falas foram:

“Com a boca a gente come comida e toma café.” (Estudante 1)
“Com o nariz a gente sente o cheiro da comida, do perfume e fedor de chulé.” (Estudantes
10 e 15)

» “Eu escuto musica com os ouvidos e o barulho dos passarinhos.” (Estudante 14)

Atividade 2
Na segunda atividade foi realizada uma degustacdo de sucos. As mesas foram
organizadas em formato de retangulo, e as criangas se sentaram ao seu redor (Figura 23).

Sobre a mesa foi colocada uma toalha e cinco garrafas com diferentes tipos de suco.
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Inicialmente, as criangas observaram as cores e compartilharam suas hipéteses sobre os
sabores.

“Tem suco de morango e laranja, mas eu gosto s6 de laranja.” (Estudante 1)

o “Também tem suco de abacaxi e de uva, s6 gosto de uva.” (Estudante 3)
e “Eu quero tomar o suco, é muito bom.” (Estudante 13)
o “Nao quero provar nenhum suco, gosto de comer abacaxi.” (Estudante 18)

Diante dessa fala, o abacaxi disponivel foi cortado em pedacos e oferecido em
copinhos, tanto para esse estudante quanto para os demais interessados. As criangas
comentaram sobre as cores dos sucos, dizendo que o de uva era roxo e o de laranja amarelo,
além de destacarem o cheiro agradavel. O suco de macgéa, entretanto, foi o que obteve menor
aceitagao.

Figura 23- Registro da atividade de degustacao de sucos

Fonte: Arquivo da autora.

Em seguida, as criangas realizaram o registro da experiéncia por meio de desenhos
individuais (Figura 24). Para isso, receberam folhas de papel oficio e giz de cera de

diferentes cores.

75



Figura 24- Registro dos desenhos das criangas

Fonte: Arquivo da autora.

As atividades do segundo encontro evidenciam como a exploragao sensorial,
articulada a linguagem e a expressao grafica, potencializa o desenvolvimento infantil. Ao
observar, degustar, comentar e registrar suas percep¢des, as criangas n&do apenas
mobilizaram conhecimentos espontadneos, mas também tiveram a oportunidade de
ressignifica-los em um contexto coletivo de aprendizagem. Na perspectiva vigotskiana, o
professor, enquanto sujeito mais experiente, organiza intencionalmente tais situacdes, de
modo a favorecer o avango das criangcas em sua zona de desenvolvimento iminente. Assim,
a degustacao de sucos e o registro por meio do desenho nao se configuram como simples
atividades recreativas, mas como praticas educativas que ampliam o repertério cultural e
cognitivo dos estudantes, integrando vivéncia, linguagem e apropriagcdo de novos

significados.

lILTERCEIRO ENCONTRO

O terceiro encontro foi planejado com o objetivo de ampliar as experiéncias estéticas
e sensoriais das criangas por meio da produgao artistica com tintas naturais. Essa proposta
esta em consonéncia com a BNCC (EI02TS02RS-01/SLS-2), que orienta para a realizagéao
de producdes artisticas individuais e coletivas, utilizando diferentes materiais e explorando
cores, formas, texturas e superficies. Ao trazer elementos do cotidiano — como p6 de café
usado, erva-mate, cascas de cenoura, beterraba e bergamota, agua de feijao, terra, cola
incolor e agua —, buscou-se articular a cultura vivida pelas criangas em seus lares com novas

possibilidades criativas organizadas no espago escolar.
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As mesas foram organizadas de forma a acomodar o grande grupo, de modo que
todos pudessem compartilhar as tintas. Estas foram distribuidas em copinhos descartaveis,
possibilitando que as criangas inicialmente observassem as cores, sentissem os cheiros e
percebessem as diferentes tonalidades e texturas antes de iniciar a pintura.

Durante a atividade, as falas espontaneas revelaram a articulagdo entre os
conhecimentos cotidianos das criangas e os novos usos atribuidos aos materiais:

« “Atinta roxa é de beterraba e tem cheiro ruim.” (Estudante 1)

« “Atinta de café tem o cheiro muito bom.” (Estudante 6)

o “Atinta de cenoura da pra fazer bolo e suco gostoso.” (Estudante 9)

o “Atinta verde é de mate, minha méae toma chimarrdo.” (Estudante 14)

« “Eu nédo sabia que se pinta com terra, sabia que se planta flor.” (Estudante 16)

Em seguida, cada crianga recebeu uma folha em branco para realizar um desenho
livre, utilizando as cores de sua preferéncia (Figura 25). A maioria optou por experimentar
todas as tintas disponiveis, resultando em produg¢des bastante diversas. Apds a pintura, cada
crianga apresentou seu desenho ao grupo, descrevendo o que havia feito, enquanto a
professora registrava por escrito suas falas.

Figura 25- Registro da atividade de pintura com tinta natural

Fonte: Arquivo da autora.

A atividade de pintura com tintas naturais evidencia como o trabalho artistico, quando
intencionalmente organizado, pode potencializar o desenvolvimento infantil. O contato com
materiais simples, mas ressignificados no contexto escolar, promoveu experiéncias estéticas

que uniram percepg¢ao sensorial, criatividade e linguagem. As falas das criangas mostram
77



como os conhecimentos espontaneos, ligados ao cotidiano familiar (o cheiro do café, o uso
da erva-mate no chimarrao, a cenoura como alimento, a terra como espaco de cultivo), foram
mobilizados e ressignificados no processo de criagéo artistica.

Nessa perspectiva, o professor ndo atua como mediador, mas como sujeito mais
experiente que organiza o espaco, seleciona instrumentos e propde condi¢gdes para que as
criangas avancem em sua Zona de Desenvolvimento Iminente. A atividade nao se restringiu
a um exercicio de pintura, mas se configurou como um momento de apropriagao cultural, em
gue elementos do dia a dia foram incorporados a novas praticas simbdlicas, fortalecendo a
relagédo entre vivéncia, expressao artistica e desenvolvimento cognitivo.

Essa proposta também se articula diretamente com a BNCC (EI02TS02RS-01/SLS-
2), que orienta para a realizagao de produg¢des artisticas individuais e coletivas, explorando
cores, formas, texturas e superficies. Ao utilizar tintas naturais, a atividade n&o apenas
cumpriu esse objetivo, como também ampliou as possibilidades de exploragao estética e

sensorial, conectando saberes da cultura cotidiana as experiéncias escolares planejadas.

IV. ENCONTRO

No quarto encontro foi realizada uma atividade com baldes sensoriais e fichas
ilustrativas, cujo objetivo foi estimular a percepcao tatil e favorecer a classificagao de objetos
a partir de atributos como forma, peso e textura. Essa proposta estda em consonancia com a
BNCC (EIO2ETO0S5), que orienta para a necessidade de classificar objetos considerando
atributos variados (tamanho, peso, cor, forma, entre outros). Ao utilizar materiais do cotidiano
— feijao, arroz, milho, farinha, agua, moeda, bolinhas de gude e areia —, buscou-se articular
experiéncias familiares as praticas escolares, possibilitando que as criangas
desenvolvessem novas formas de organizar e sistematizar conhecimentos a partir da
exploracao sensorial e da linguagem.

As criangas foram organizadas em semicirculo. As fichas foram dispostas em forma
de arco sobre o tapete da sala de referéncia (onde também acontecem atividades de leitura,
TV e audio), enquanto os baldes foram colocados misturados a frente do arco. A professora
explicou que cada crianca deveria tocar e apertar o baldo para identificar o material em seu
interior, sem sacudi-lo ou aproxima-lo do ouvido. Caso acertasse, o baldao deveria ser
colocado junto a ficha correspondente; caso contrario, deveria ser devolvido ao lugar (Figura

26).
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Figura 26- Registro da atividade com os balbes sensoriais

Fonte: Arquivo da autora.

A seguir sao apresentados os registros das falas das criangas durante a atividade:
“E cozido pra comer e fazer pipoca.” (Estudante 1, sobre o milho)
“Serve para comprar comida e picolé; é pesado e tenho um cofrinho onde guardo as
moedas.” (Estudante 5, sobre a moeda)
“Com a areia a gente brinca e faz castelo.” (Estudante 7)
Ap6s sacudir o baldo, contrariando a regra, o estudante disse: “E 4gua, serve para tomar
banho e lavar roupa.” (Estudante 13)
Outro estudante, sem identificar pelo tato, completou a atividade observando a ficha que
restava e associando-a ao baldo correspondente.

Na etapa seguinte, as criangas foram levadas as mesas da sala de referéncia e

divididas em dois grupos. Cada grupo recebeu uma cartolina e, com o auxilio de tinta e dos

proprios dedos, realizou um desenho coletivo. Cada crianca representou um baldo sensorial,

e durante a atividade a professora registrou suas falas espontaneas (Figura 27) e séo

relatadas a sequir:

“Vou desenhar o baldo do milho; meu v6 da pro cavalo comer.” (Estudante 4)

“Eu desenhei o baldo azul da agua; tinha muita agua na praia quando eu tomei banho.”
(Estudante 7)

“Vou desenhar o baldo do feijao; gosto muito de comer feijao, € muito bom e deixa a gente
forte.” (Estudante 9)

“Eu gosto de comer arroz; vou desenhar o baldo do arroz.” (Estudante 14)

Figura 27- Registro dos desenhos das criangas na atividade dos baldes sensoriais

79



Fonte: Arquivo da autora.

A atividade com os bal6es sensoriais articulou exploragado sensorial, linguagem e
representacao grafica, criando condigbes para que as criangas classificassem objetos a
partir de atributos observaveis. As falas evidenciam como os materiais foram reconhecidos
e ressignificados em dialogo com experiéncias cotidianas, como a alimentagao, o lazer e
praticas familiares (comer feijao, brincar na areia, usar moeda no cofrinho). Dessa forma, os
conhecimentos espontaneos emergiram como ponto de partida para a apropriagao de novas
formas de organizar a realidade, de acordo com as possibilidades propostas pelo ambiente
escolar.

Nessa perspectiva, o papel do professor consistiu em organizar intencionalmente a
situagdo de aprendizagem, definindo regras, materiais e instrumentos que desafiaram as
criangas a ir além de sua agédo imediata. Segundo Vigotski, € nesse movimento que se
instaura a zona de desenvolvimento iminente, quando as criangas, ao realizar tarefas
inicialmente desafiadoras, encontram apoio em signos, instrumentos e na interagao social,
avangando para niveis mais elaborados de pensamento. Assim, a atividade nao se restringiu
a um jogo de adivinhagdo, mas se constituiu em pratica cultural de formagéo de conceitos,

integrando experiéncia sensorial, linguagem e produgao simbdlica coletiva.

V. QUINTO ENCONTRO

O quinto encontro foi organizado a partir de uma roleta olfativa confeccionada em
MDF, com o objetivo de explorar as percep¢des sensoriais das criangas e ampliar suas
possibilidades de expressao oral e grafica. Essa proposta dialoga diretamente com a BNCC,

especialmente com os direitos de aprendizagem (EIO2EF01) — “Dialogar com criangas e
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adultos, expressando seus desejos, necessidades, sentimentos e opinidées” — e (EI02CG05)

“Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para
manipular materiais, objetos e instrumentos”. Na perspectiva histérico-cultural de Vigotski,
ao organizar intencionalmente esse tipo de experiéncia, o professor, como sujeito mais
experiente, cria condicbes para que os estudantes avancem em sua Zona de
Desenvolvimento Iminente, apropriando-se de novas formas de perceber, nomear e atribuir
significados ao mundo que os cerca.

A roleta possuia nove espacgos para encaixe de potes com tampas perfuradas, cada
um contendo diferentes cheiros: café, erva-mate, casca de bergamota, cravo, canela,
sabonete, suco de uva, gelatina de laranja e achocolatado em pd6. As classes foram
organizadas em formato quadrado, possibilitando que todos pudessem visualizar e girar a
roleta. A regra estabelecida era clara: apenas cheirar o conteudo, sem sacudir os potes ou
aproxima-los do ouvido. Cada crianga, por sua vez, girava a roleta, retirava o pote indicado
e tentava identificar o cheiro (Figura 28). As falas revelaram a forte relacdo entre as

percepcodes e o cotidiano:

Figura 28- Registro da atividade com a roleta olfativa

Fonte: Arquivo da autora.

« “E cheiro de bergamota, eu ndo gosto de comer, s6 gosto de maga.” (Estudante 7)

« “Tem cheiro de sabonete; minha mamae me da banho com sabonete pra eu ficar cheiroso
e vir pra escola.” (Estudante 2)

« “Tem cheiro de chocolate que se coloca no leite e faz bolo; gosto muito de comer bolo,
minha mae faz pra tomar café.” (Estudante 3)

« “E erva de mate; eu ndo gosto de chimarrdo, s6 de café.” (Estudante 10)
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ApOs essa etapa, cada crianga recebeu uma colher descartavel para degustar trés
dos itens apresentados em forma de alimento: suco de uva, gelatina de laranja e Nescau.
Todos quiseram provar, € novamente expressaram suas preferéncias:

e “O Nescau é muito bom e gostoso.” (Estudante 8)
e “Eu s6 quero o suco de uva; minha mae sempre compra no mercado pra gente.”

(Estudante 9)

e “Quero provar a gelatina de laranja; eu gosto de comer laranja.” (Estudante 16)
e “Por que ndo pode provar o sabonete?” (Estudante 20)

Nesse momento, a professora explicou que o sabonete nédo é alimento, mas um
produto de higiene pessoal utilizado para lavar as maos, o rosto e tomar banho.

Na sequéncia, ainda na mesma organizagdo em torno da roleta, as criangas
receberam uma folha identificada com seu nome e diferentes cores de giz de cera para
realizar o registro individual da atividade (Figura 29). A maioria desenhou a prépria roleta,
evidenciando o quanto a dinAmica do girar e cheirar foi significativa para elas.

“Vou desenhar a roleta e o pote de chocolate (Nescau); gosto de leite com chocolate.”

(Estudante 6)
o “Desenhei a roleta com os potes coloridos, girando; gostei muito de brincar com a

roleta cheirosa.” (Estudante 13)

Figura 29- Registro dos desenhos das criangas sobre a atividade com a roleta olfativa
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Fonte: Arquivo da autora.
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A atividade com a roleta olfativa mobilizou diferentes dimensdes do desenvolvimento
infantil, integrando percepgao sensorial, linguagem, interagdo social e expressao simbdlica.
As falas evidenciam como os conhecimentos espontaneos das criangas — relacionados ao
cotidiano da alimentagao, do cuidado corporal e das praticas familiares — foram mobilizados
e ressignificados no contexto escolar. A degustacédo dos alimentos e a discussao sobre o
uso do sabonete, por exemplo, possibilitaram que os estudantes estabelecessem distingbes
entre 0 que €& proprio para 0 consumo e o0 que pertence ao campo da higiene, ampliando
suas referéncias culturais.

Sob a ética vigotskiana, a organizagao dessa atividade pelo professor possibilitou que
as criangas avangassem em sua Zona de Desenvolvimento Iminente, passando da simples
percepgao olfativa para a capacidade de nomear, comparar, justificar preferéncias e registrar
graficamente suas escolhas. Assim, a roleta olfativa n&do se configurou apenas como um
recurso ludico, mas como um instrumento cultural que favoreceu a apropriacdo de novos

significados, articulando experiéncia sensorial, linguagem e elaboragéao simbdlica.

VI. SEXTO ENCONTRO

O sexto encontro teve como proposta a realizagédo de uma atividade de degustacao
com espetinhos de frutas, organizada de forma a articular vivéncias do cotidiano com os
direitos de aprendizagem previstos na BNCC, especialmente (EI02CG04) — “Demonstrar
progressiva independéncia no cuidado do seu corpo”— e (EI02CG04RS-02) — “Participar dos
momentos de refeicdo manuseando utensilios como prato, copo, talheres, entre outros,
manifestando preferéncia por determinados alimentos e interesse por experimentar novos”.

Assim como nos encontros anteriores, o foco ndo esteve apenas na experiéncia
imediata, mas na criacdo de condi¢cdes para que os estudantes avangassem em sua Zona
de Desenvolvimento Iminente, articulando linguagem, acao e imaginacao. Sob a perspectiva
de Vigotski, a infancia € marcada pela capacidade criadora, em que cada experiéncia vivida
pode ser ressignificada e transformada em novas formas de agir e pensar. Nesse sentido, a
preparacao e a degustacéo dos espetinhos de frutas configuraram-se como atividade cultural
gue uniu alimentacéo, ludicidade e expressao simbdlica.

Para a realizacao da proposta, foram dispostas duas mesas cobertas por toalhas, com
palitos de churrasco e pratinhos contendo frutas previamente cortadas. As variedades

escolhidas foram laranja, banana, abacaxi, ma¢cad e mamao. Cada crianga p6de montar seu
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préprio espetinho e, em seguida, degusta-lo (Figura 30). A professora organizadora explicou

os procedimentos basicos para 0 manuseio dos alimentos e, durante a execugao, registrou

as falas espontaneas das criancas, que revelam tanto preferéncias individuais quanto a

dimensao criativa da atividade:

¢ “Que legal, a gente ta fazendo espetinho de churrasco com frutas” (Estudante 5);

e “Ta muito bom, s6 ndo gosto de comer banana” (Estudante 7);

e “Eu gostei de fazer e comer todas as frutas, é muito bom pra nao ficar doente” (Estudante
9);

e “Gostei das cores das frutas, o espetinho ficou colorido” (Estudante 13).

Figura 30- Registro da atividade com os espetinhos

Fonte: Arquivo da autora.

ApoOs a degustacgao, as classes foram organizadas em formato de U, e cada crianca
recebeu uma folha de oficio identificada com seu nome e giz de cera de diferentes cores
para realizar o registro grafico da experiéncia (Figura 31). A proposta do desenho possibilitou
que a imaginacgao infantil se articulasse as vivéncias praticas, permitindo que as criangas

recriassem a atividade em suas produgdes simbdlicas.
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Figura 31- Registro dos desenhos dos estudantes

Fonte: Arquivo da autora.

A atividade dos espetinhos de frutas ilustra como agdes simples do cotidiano podem
ser transformadas, no espaco escolar, em experiéncias formativas mais complexas. O
manuseio das frutas, a organizacédo dos espetinhos e a degustagcdo favoreceram a
autonomia e a interagao social, enquanto as falas evidenciam o vinculo entre alimentacao,
saude e prazer. Ao desenhar o que mais chamou sua atencdo, as criangas ativaram sua
imaginagao criadora, processo central para Vigotski, que compreende a infancia como um
momento em que a fantasia se combina as experiéncias concretas para produzir novos
significados. A atividade, portanto, ndo se limitou a uma pratica alimentar ou recreativa, mas
constituiu-se como oportunidade de apropriagao cultural e desenvolvimento de novas formas

de expresséo, integrando agao pratica, linguagem, imaginagao e criagao.

VIl. SETIMO ENCONTRO

O sétimo encontro teve como obijetivo trabalhar com os diferentes sons do cotidiano,
aproximando as vivéncias das criangas dos direitos de aprendizagem previstos na BNCC,
especialmente (EI02TS03) — “Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em
brincadeiras cantadas, cangbes, musicas e melodias” — e (EI02TS03RS-02) — “Reconhecer
e imitar sons da natureza, vozes humanas, barulho de maquinas e objetos do cotidiano,
desenvolvendo a sensibilidade e a percepgdo de sonoridades diversas”. Ao explorar os sons
familiares as criancas, a atividade possibilitou tanto a ampliacdo da percepg¢ao auditiva
quanto a articulagao entre linguagem, imaginagao e criagao. Na perspectiva histérico-cultural

de Vigotski, as experiéncias sonoras nao se limitam a simples reconhecimento sensorial,
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mas tornam-se meios de apropriagao cultural, pois favorecem a elaboracao de significados
compartilhados. Além disso, a imaginagao infantil, estimulada pela escuta atenta e pela
representacdo simbdlica, atua como forgca criadora que transforma percepgcdes em novas
possibilidades de pensamento e expressao.

A atividade intitulada “Que som é esse?” consistiu na apresentagdo de gravacgdes
feitas pela professora com ruidos e sons do cotidiano das criancas. Inicialmente, ela seria
realizada no patio da escola, mas, devido ao mau tempo, ocorreu na sala de aula. As
criangas foram organizadas no tapete em forma de “L” e receberam fones de ouvido
conectados a uma caixa de som (Figura 32). Entre os sons gravados estavam: motor de
trator, chuva, buzina, sirene da policia, descarga de banheiro, gato miando, cachorro latindo,
galinha cacarejando, bebé chorando, canto de passarinho, moto e agua correndo. Apds ouvir
cada som, as criangas retiravam os fones e diziam de que se tratava, prosseguindo dessa

forma até o final da atividade.

Figura 32- Registro da atividade de escuta dos sons gravados previamente
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Fonte: Arquivo da autora.

Os comentarios registrados revelam como os estudantes articularam suas
percepcdes sonoras as experiéncias cotidianas:
e “A chuva molha, é fria, se eu tomar banho de chuva posso ficar doente” (Estudante 1);
e “O canto dos passarinhos € bonito; eles moram no céu, nas arvores e na casinha deles”
(Estudante 2);
e “Né&o gosto do choro do bebé, ele grita muito e chupa bico” (Estudante 3);
e “Isso ¢ descarga do banheiro, tem que limpar o vaso se néo fica sujo” (Estudante 4);
e “E o0 barulho da moto; meu pai tem uma moto branca e me traz pra escola, ela faz muito
barulho” (Estudante 5);
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e “E a sirene da policia; ela é azul e vermelha e prende ladrdo” (Estudante 20).

Todos identificaram facilmente o som da galinha, associando-o a producao de ovos e
ao preparo de alimentos, além de reconhecerem prontamente os sons de caes e gatos, por
conviverem com esses animais em casa.

Para o registro da atividade, as mesas foram organizadas em formato retangular, e
cada crianga recebeu papel dupla face preto e giz branco, de modo que representassem
livremente a experiéncia sonora de acordo com suas percepgdes individuais (Figura 33).

Figura 33- Registros dos estudantes sobre a atividade “Que som ¢é esse?”

Fonte: Arquivo da autora.

O sétimo encontro mostrou-se significativo ao integrar percepcédo sensorial,
linguagem e imaginagdo em uma proposta que ultrapassa o simples reconhecimento
auditivo. As falas das criangas evidenciam como os conhecimentos espontaneos — oriundos
da vida familiar, das relagbes comunitarias e do convivio diario — foram mobilizados no
espaco escolar, dando origem a novas formas de significagdo. O uso de papel preto e giz
branco para o registro permitiu que as criangas transformassem sons em representacgoes
visuais, ativando processos de criacado e fantasia que, segundo Vigotski, sdo centrais no
desenvolvimento infantil, pois a imaginagdo nédo € uma fuga da realidade, mas uma forma
de reorganiza-la e amplia-la.

Nessa perspectiva, o professor, enquanto sujeito mais experiente, organizou a
atividade de forma a favorecer o avanco das criangas em sua Zona de Desenvolvimento
Iminente, criando condi¢gdes para que passassem da percepcado auditiva imediata a
representacdo simbdlica dos sons. A atividade “Que som é esse?” demonstrou, portanto,
como experiéncias simples do cotidiano, quando sistematizadas pedagogicamente, tornam-
se instrumentos culturais de desenvolvimento, articulando sensibilidade, linguagem e criagcao

infantil.
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A atividade nao é apenas ludica; ela cria condi¢gdes para que a atencao deixe de ser
um processo puramente reativo e passe a ser consciente, regulada e intencional, o que
constitui um avango qualitativo no desenvolvimento. Além disso, ao desenharem os sons, as
criangas combinam percepgao auditiva, linguagem e imaginagédo, ampliando ainda mais a

complexidade da fungao psicoldgica.

VIII. OITAVO ENCONTRO

O oitavo encontro foi planejado com a realizagao da atividade do jardim sensorial, que
se articula diretamente aos direitos de aprendizagem previstos na BNCC, em especial
(EIO2ETO01) — “Explorar e descrever semelhangas e diferencas entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho, cheiro, entre outros)” — e (EI02CG05) —
“Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para desenhar,
pintar, rasgar, folhear, modelar etc.”. Assim como nas propostas anteriores, a intengdo néo
foi apenas oferecer uma experiéncia de exploragao imediata, mas criar condi¢gdes para que
as criangas, em interacdo com os objetos culturais (plantas, odores, texturas e cores),
pudessem ampliar sua percepcado e transformar tais vivéncias em significados. Na
perspectiva histérico-cultural de Vigotski, o contato com elementos da natureza, quando
organizado em um contexto educativo, ndo sé mobiliza as Fungdes Psicoldgicas Superiores
ligadas a atencao e a linguagem, como também estimula a imaginagéo e a criagao infantil,
permitindo que as criangas relacionem suas experiéncias cotidianas a novas formas de
expressao simbdlica.

Para a realizagao da proposta, foi levado para a sala de aula um modvel de madeira
com rodinhas, com cortes para o encaixe de vasos, 0 que despertou a curiosidade das
criangas, que logo comentaram tratar-se de uma mesa “diferente, que ndo dava pra comer
nela”. Previamente, os pais haviam recebido pequenos vasos para cultivar flores, suculentas,
chas e hortalicas em casa, e no dia combinado enviaram-nos novamente para a escola
(Figura 34). O jardim sensorial foi montado coletivamente no patio, a medida que cada
crianga encaixava seu vaso na estrutura. As plantas excedentes foram destinadas ao jardim
da propria escola, onde a professora organizadora explicou os cuidados necessarios para o

plantio e manutencéao (Figura 35).
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Figura 34- Registro da atividade com o jardim sensorial

it

Fonte: Arquivo da autora.
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Figura 35- Registro do plantio das plantas que sobraram do jardim sensorial

-

Fonte: Arquivo da autora.

Durante a montagem e exploragédo do jardim, as criangas tocaram, observaram e

cheiraram as plantas, demonstrando encantamento e curiosidade. Algumas falas revelam a

forma como associaram suas percepg¢des sensoriais a vivéncias familiares:

“Essa é fofinha” (Estudante 19, referindo-se a suculenta rabo-de-cavalo);
“As flores sao coloridas e cheirosas” (Estudante 8);
“Eu gosto do cheiro da salsinha, minha mae coloca na carne e no arroz” (Estudante 14);
“Esse ¢ a alface, eu como na casa da minha v6” (Estudante 17);
“Gostei de ver as flores brancas e do cheiro da cebolinha que a vo plantou” (Estudante
20).

Essas falas evidenciam a articulacdo entre o conhecimento espontaneo, advindo do

cotidiano, e a possibilidade de sua ressignificagdo no espago escolar.
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Posteriormente, o jardim foi levado para a sala, onde as classes foram organizadas
em formato de U, com o mével no centro, permitindo que todos visualizassem tanto o jardim
quanto os colegas. Cada crianga recebeu uma folha em branco e potes de tinta guache
colorida para realizar o registro grafico da atividade (Figura 36).

Figura 36- Registro das criangas realizando o registro da atividade do jardim sensorial em desenhos
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Fonte: Arquivo da autora.

O jardim sensorial mostrou-se uma atividade rica em possibilidades de exploragéo e
criacdo. Ao manipular as plantas, sentir suas texturas e odores e observar suas cores, as
criangas exercitaram atengdo, percepcdo e linguagem, transformando impressdes
sensoriais em significados culturais. Os comentarios espontdneos revelam como a
experiéncia escolar se conecta ao mundo familiar, confirmando que o desenvolvimento néao
ocorre de maneira isolada, mas na relacao dialética entre vivéncias cotidianas e praticas
educativas organizadas.

De acordo com Vigotski, a imaginacdo é uma fungao essencial na infancia, pois
permite reorganizar experiéncias vividas em novas combinagdes criativas. Ao desenharem
o jardim sensorial, as criangas ndo apenas reproduziram a realidade, mas a reinterpretaram,
projetando sentidos pessoais em suas produgdes artisticas. Nessa perspectiva, o professor,
enquanto sujeito mais experiente, ndo atua como mediador, mas como organizador do
espago e das condigbes que possibilitam a apropriacdo cultural. Assim, a atividade
ultrapassou o carater de simples manipulagdo de plantas, tornando-se um momento de
criacdo simbolica, no qual o sensorial, o social e o imaginativo se entrelagam no processo

de desenvolvimento infantil.
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IX. NONO ENCONTRO

O nono encontro foi planejado a partir da trilha sensorial, atividade que se articula com
o direito de aprendizagem da BNCC (EI02CGO02) — “Deslocar seu corpo no espacgo,
orientando-se por nogdes como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se
envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas”. Tal proposta, além de
promover experiéncias motoras, visou ampliar a percepcdo e a atencao das criancas,
estimulando-as a reconhecer diferentes texturas e sensagdes corporais. Sob a odtica
historico-cultural de Vigotski, a percepgéo e a atengéo sao Fungdes Psicolégicas Superiores
que se desenvolvem a medida que as criangas aprendem a organizar intencionalmente seus
processos de observagdo e concentragao, apoiadas por signos e instrumentos. A trilha
sensorial, ao exigir foco no caminhar e na descricdo das sensacgdes, criou condi¢ées para
que essas funcbes fossem exercitadas de forma consciente. Além disso, a atividade
possibilitou a emergéncia da imaginacao e da criagéo, pois os estudantes, ao vivenciarem
diferentes estimulos tateis, transformaram essas impressées em significados simbdlicos,
ampliando sua relagdo com o mundo fisico e cultural.

A trilha foi organizada no espago da roda teatral, no patio da escola. Para sua
construcdo, foram utilizadas oito caixas de pizza, preenchidas com materiais diversos:
bolinhas de arvores (cinamomo), areia grossa, lixa, gravetos, cascas de arvores, algodao e
pedrinhas. Inicialmente, pensou-se em realizar a atividade descalgos, mas, devido ao frio,
as criangas permaneceram de meias. Em fila, cada estudante passou individualmente pela
trilha, caminhando sobre os diferentes materiais e relatando suas percepg¢des durante a

experiéncia (Figura 37).

Figura 37- Registro da atividade com a trilha sensorial

Fonte: Arquivo da autora.
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Durante o percurso, os comentarios das criangas revelaram tanto a exploragao
sensorial quanto processos de linguagem e simbolizacdo. “O algodéo é macio e a areia é
gelada” (Estudante 6); “Isso é lixa de fogdo, arranha um pouco e a gente usa assim”
(Estudante 13) — nesse caso, o aluno, em voz baixa, fazia movimentos circulares no ar, como
se realmente estivesse lixando a chapa de um fogao a lenha; “Essas bolinhas parecem
nozes” (Estudante 19), referindo-se as sementes de cinamomo. Esse tipo de fala ilustra o
que Vigotski denomina fala egocéntrica, momento em que a crianga conversa consigo
mesma para organizar a experiéncia vivida e representa-la simbolicamente.

Posteriormente, as criangas retornaram para a sala de aula para realizar o registro da
atividade (Figura 38). Cada uma recebeu papel oficio e canetinhas coloridas, sendo
convidada a desenhar sua percepc¢ao sobre a trilha. Atendendo a solicitacdo das criangas,
as caixas da trilha foram levadas para dentro da sala, de modo que pudessem observar
novamente os materiais antes de representa-los graficamente. Algumas chegaram a

manusear os elementos com as maos, integrando percepgao tatil e expressao simbdlica.

Figura 38- Registro da atividade da trilha sensorial em sala de aula

Fonte: Arquivo da autora.

A trilha sensorial demonstrou o potencial pedagdgico das experiéncias corporais e
tateis quando sistematizadas no contexto escolar. Ao caminhar sobre diferentes texturas, as
criangas ndo apenas ativaram percepc¢des imediatas, mas também aprenderam a dirigir sua
atencao para aspectos especificos, descrevendo e diferenciando sensagdes. Nesse sentido,
a atividade atuou como exercicio de atengao voluntaria, uma fungao psicoldgica superior
que, segundo Vigotski, se desenvolve pela internalizagdo de praticas sociais e pelo uso da

linguagem como signo regulador.
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As falas espontaneas revelaram ainda a presengca da imaginagdao, quando os
estudantes associaram materiais do percurso a elementos de seu cotidiano (o algodao, a
lixa do fogao, as bolinhas comparadas a nozes). Esse movimento mostra como a infancia &
marcada pela capacidade criadora: a crianga n&o apenas percebe, mas reorganiza a
experiéncia em novas combinagdes simbodlicas. Ao desenharem o percurso e suas
percepgdes, os estudantes transformaram sensacgdes tateis em imagens visuais, ampliando
a elaboragao simbdlica da vivéncia.

Nessa perspectiva, a trilha sensorial ndo se configurou apenas como um jogo de
exploragédo, mas como um instrumento cultural que integrou corpo, percepgao, atengao,
linguagem e imaginagdo. O professor, como sujeito mais experiente, teve o papel de
organizar as condi¢cbes dessa experiéncia, possibilitando que os estudantes avangassem
em sua Zona de Desenvolvimento Iminente, articulando sensacdes concretas a processos

cognitivos superiores.

X. DECIMO ENCONTRO

O décimo encontro teve como proposta a atividade da caixa de areia colorida,
organizada de forma a mobilizar habilidades relacionadas ao tato, a percepgdo e a
coordenagao motora fina. A experiéncia dialoga diretamente com o direito de aprendizagem
da BNCC (EI02CG05 RS-01) — “Descobrir e coordenar movimentos manuais por meio de
brincadeiras e agcbes com objetos diversos e de diferentes materialidades, como carregatr,
pegar, entre outros”. Ao explorar objetos ocultos na areia apenas pelo toque, as criangas
nao apenas exercitaram sua atencido e percepg¢ao, mas também ativaram processos de
imaginagcdo e criagdo. Para Vigotski, a percep¢do, quando organizada em contextos
educativos, se transforma em fung¢ao psicoldgica superior ao ser articulada a linguagem e a
acao consciente. Do mesmo modo, a imaginacéao infantil se revela como forga criadora, que
permite as criangas interpretar e reinventar a realidade a partir das experiéncias sensoriais.
Assim, a atividade nao se restringiu a um jogo de adivinhagédo, mas tornou-se um instrumento
cultural que articulou percepcéo, atencao e simbolizacao.

A atividade foi realizada na sala de aula com uma caixa de papeldao previamente
preparada. Em seu interior foram colocados objetos e brinquedos do cotidiano das criangas,
como régua, carrinhos, animais em miniatura, escova de dentes e outros itens, todos

cobertos com areia colorida. As criangas foram organizadas no tapete, e uma de cada vez
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foi vendada, colocando a mao na caixa para explorar os objetos pelo tato, tentando identifica-
los. Enquanto isso, os demais colegas observavam e foram orientados a nao revelar os

nomes dos objetos (Figura 39).

Figura 39- Registro da atividade com a caixa de areia
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Fonte: Arqui

vo da autora.
As falas das criancas revelaram como mobilizaram tanto a percepc¢ao tatil quanto a

linguagem para nomear os objetos:

e “Faz mé, mé” (Estudante 15), referindo-se ao som da ovelha por ndo lembrar do nome do

animal;
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e “E de riscar e cortar papel, vi a professora com isso” (Estudante 1), referindo-se a régua
e associando-a ao uso frequente pela professora;
e “E um carrinho, toquei nas rodinhas” (Estudante 18).

Esses registros mostram como a percepgado se articula com a memoria e a
imaginagao, permitindo a crianga construir significados mesmo quando a nomeagao nao &
imediata.

A maioria conseguiu identificar os objetos corretamente apenas pelo tato,
demonstrando o desenvolvimento da atengao voluntaria e da percepgéo dirigida, processos
que, de acordo com Vigotski, sdo ampliados no contexto das interagbes sociais e da
atividade organizada.

Para o registro da experiéncia (Figura 40), as classes foram organizadas em formato
de reténgulo, e os objetos utilizados na atividade foram expostos no centro da sala, junto da
caixa de areia, para que todos os visualizassem. Cada crianga recebeu uma folha de oficio
e um pedaco de carvao para desenhar. Durante essa etapa, as falas revelaram como as
criangas ressignificaram a experiéncia ao relaciona-la com seu cotidiano: o Estudante 1
desenhou um trator, lembrando do sitio do avé e dos passeios com os pais; o Estudante 12
desenhou a escova de dentes, associando-a a fala do dentista sobre a importancia da
higiene bucal; o Estudante 16 desenhou um carrinho e uma banana, conectando-os ao

transporte feito pela mae e a fruta que consome regularmente.

Figura 40- Etapas Registro dos estudantes representando em desenhos a atividade da caixa de areia

Fonte: Arquivo da autora.

95



A caixa de areia colorida demonstrou como a exploracéao tatil pode ser transformada
em atividade pedagdgica que integra percepgao, atengdo, memoria e imaginagao. O fato de
as criangas precisarem identificar objetos ocultos estimulou a atencdo voluntaria, que,
segundo Vigotski, € uma fungao psicoldgica superior desenvolvida pelo uso de signos e pela
regulagao consciente da atividade mental. As falas espontaneas revelaram ainda a presenca
da imaginagao criadora, quando as criangas associaram objetos explorados a vivéncias
pessoais, como o carrinho que lembra a ida a escola, o trator do sitio do avé ou a escova de
dentes vinculada a fala do dentista.

Dessa forma, a atividade nao se restringiu a manipulagao de objetos, mas configurou-
se como pratica cultural em que a percepgao sensorial foi reorganizada simbolicamente. O
professor, como sujeito mais experiente, desempenhou o papel de organizar o espago, 0s
instrumentos e as regras da atividade, criando condigdes para que as criangas avangassem
em sua Zona de Desenvolvimento Iminente. Assim, a caixa de areia funcionou como recurso
que potencializou o desenvolvimento da atencao e da percepcado, ao mesmo tempo em que

promoveu a expressao da imaginagao e da criagao infantil.

XI. DECIMO PRIMEIRO ENCONTRO

O décimo primeiro encontro foi desenvolvido a partir da atividade com placas
sensoriais, que se articulam diretamente ao direito de aprendizagem previsto na BNCC
(EIO2EQOOQ6) — “Respeitar regras basicas de convivio social nas interagdes e brincadeiras”.
Além de estimular o reconhecimento dos cinco sentidos, a proposta possibilitou a vivéncia
de regras coletivas, como aguardar a vez, respeitar o colega e partilhar um mesmo espaco
organizado. Na perspectiva historico-cultural de Vigotski, tais situagées nao se restringem a
aprendizagens imediatas, mas constituem experiéncias culturais mediadas por signos e
instrumentos que favorecem o desenvolvimento de Fungdes Psicolégicas Superiores, como
atencao e percepcao. A necessidade de observar, selecionar e relacionar corretamente as
pecas as placas demandou concentracao e controle voluntario, ao mesmo tempo em que a
imaginacgao infantil se manifestou no momento do registro grafico, em que as criangas
transformaram suas vivéncias em producdes criativas e simbdlicas.

A atividade foi realizada no solar da sala, com as mesas levadas para a area externa
da escola e organizadas em formato retangular. Sobre elas foram dispostas cinco placas

confeccionadas em MDF, cada uma representando um dos cinco sentidos (Figura 41). As
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pecas moveis correspondentes a esses sentidos foram misturadas, e as criangas, sentadas
ao redor do retangulo, deveriam pegar uma peca de cada vez e encaixa-la na placa correta.
Durante a realizacao, observou-se que, dos 20 estudantes, trés apresentaram dificuldade
em relacionar as pegas as placas, o que evidencia diferentes ritmos de desenvolvimento e a

importancia de atividades que favoregam a internalizagao gradual dos conceitos.

Figura 41- Registro da atividade com as placas sensoriais

Fonte: Arquivo da autora.

Para o registro grafico da atividade, cada crianga recebeu uma folha de oficio
identificada com seu nome, além de um palito com espuma de polietileno e tinta guache
(Figura 42). As producgdes revelaram tanto a apropriagéo dos conteudos trabalhados quanto
a articulagdo com experiéncias cotidianas. O Estudante 10 desenhou uma televisao,
relatando que gosta de assistir a desenhos e ouvir musica em casa, onde possui uma TV
grande. O Estudante 7 representou sorvetes de morango e chocolate, mencionando que sao
os sabores que consome quando vai a praia com os pais. O Estudante 17 desenhou lixo,
comentando que o cheiro é ruim e reforgcando que néo se deve jogar residuos no chao ou
na praia. Ja o Estudante 19 desenhou a chuva, lembrando que, em dias anteriores, ndo pode

ir a escola porque a rua ficou cheia de agua e molhava seus pés.

97



Figura 42- Registro dos estudantes nos registros da atividade com as placas sensoriais

. / ’[?:, vl 3 E“ 7 F

Fonte: Arquivo da autora.

A atividade com placas sensoriais proporcionou as criangas uma experiéncia que
integrou atencéo, percepgdo e respeito as regras coletivas, em consonancia com o0s
objetivos da BNCC. Ao identificar e relacionar as pecgas, os estudantes foram desafiados a
manter o foco, exercitando a atengao voluntaria, e a discriminar caracteristicas especificas,
ampliando sua percepgao sensorial. Para Vigotski, tais processos nao se reduzem a simples
habilidades, mas constituem formas superiores de funcionamento psiquico que emergem
em contextos sociais organizados.

O registro grafico, por sua vez, evidenciou a presenga da imaginagao criadora, na
medida em que as criangas extrapolaram a atividade inicial e a relacionaram a elementos de
suas vivéncias familiares e sociais. Televisao, sorvete, lixo e chuva ndo estavam diretamente
ligados as placas sensoriais, mas foram reinterpretados pelas criangas como simbolos
significativos, revelando a capacidade de reorganizar experiéncias concretas em novas
combinagdes simbdlicas. Assim, o encontro ndo se limitou a identificacdo de sentidos, mas
configurou-se como pratica cultural que uniu regras sociais, percepg¢ao, atencdo e
imaginagdo, consolidando a ideia de que o desenvolvimento infantii ocorre no

entrelacamento entre vivéncia, linguagem e criagéo.
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Xll. DECIMO SEGUNDO ENCONTRO

O décimo segundo encontro consistiu em um passeio ao Parque Rural Municipal de
S&o Lourengo do Sul, contemplando o direito de aprendizagem da BNCC (EI02EO06RS-01)
— “Participar de passeios no entorno da escola, bairro e na cidade para conhecer e ampliar
a experiéncia cultural e social”. A proposta foi planejada para possibilitar as criangas
experiéncias ao ar livre, em que pudessem agucar os sentidos, explorar elementos da
natureza e ampliar seus referenciais culturais por meio da observacéo direta e do contato
com diferentes ambientes. Sob a 6tica histérico-cultural de Vigotski, atividades desse tipo
nao apenas ampliam a percepcao e a atengdo — entendidas como Fungdes Psicoldgicas
Superiores que se desenvolvem de forma intencional em contextos organizados — mas
também mobilizam a imaginag&o criadora, pois as criangas, ao interpretar o que veem,
ouvem e tocam, transformam a experiéncia em significados simbdlicos. Dessa forma, o
passeio nao se restringiu a um momento recreativo, mas se constituiu como pratica cultural
de grande relevancia para o desenvolvimento integral.

Antes do percurso, foi apresentada as criangas uma breve contextualizagdo historica
do Parque de Exposigdes, espaco que recebe a tradicional Expofeira, evento que valoriza a
agropecuaria e a cultura regional. Foram destacados alguns aspectos do parque e da feira:
exposicoes de gado, maquinas e implementos agricolas; palestras e eventos técnicos;
apresentacgoes culturais, como shows e comercializagcdo de artesanato; além da importancia
econdmica da geragéo de negocios para a comunidade local.

O passeio foi realizado com o apoio da Secretaria Municipal de Educacdo, que
disponibilizou transporte escolar, e contou com a presenga de trés monitores para auxiliar
nos cuidados e na seguranga dos estudantes. No local (Figura 43), as criangas puderam
observar e escutar sons de animais (cavalos, caes, gatos, vacas e passaros), além de
explorar a diversidade da flora — arvores, flores, espécies frutiferas e até uma plantagéao
hidropbnica de alface situada nas proximidades. Demonstraram curiosidade e entusiasmo,

buscando tocar os elementos ao redor e comentando suas percepgdes.
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Figura 43- Registro do passeio com os estudantes no Parque Rural Municipal de Sao Lourengo do Sul

Fone: Arquio da autora.

Entre as falas registradas, destacam-se:
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e “O limao tem cheiro bom, mas é amargo, tem que colocar agtcar” (Estudante 4);
e “As pedras parecem muito grandes na lupa” (Estudante 8);
e “O trator é muito grande e faz barulho” (Estudante 16).

Esses relatos mostram como as criangas mobilizaram seus conhecimentos
espontaneos, articulando-os as novas experiéncias vivenciadas no espaco do parque.
Também revelam o exercicio da atengao e da percepgao consciente, assim como o uso da
linguagem para organizar e compartilhar suas observacoes.

ApOés o lanche em uma sala disponibilizada pelo parque, os estudantes retornaram a
area externa para brincar, correr e explorar livremente o espagco, demonstrando prazer em
estar em contato com a natureza. O registro grafico da atividade foi realizado no dia seguinte,
quando as classes foram organizadas em grandes grupos. Cada grupo recebeu uma
cartolina e lapis de cor para elaborar um desenho coletivo representando o passeio (Figura
44).

Figura 44- Registro da atividade em desenhos realizada pelas criangas sobre o passeio ao Parque Rural
~Municipal de Séo Lourenco do Sul
%ﬂ =l - ;

Fonte: Arquivo da autora.

Todas as observacoes, falas, intercorréncias e percepgbdes das criancas foram
registradas no diario de bordo da professora pesquisadora (Figura 45), documento que

acompanhou todas as etapas da aplicagdo da sequéncia didatica.
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Figura 45- Etapas Registro dos estudantes nos diarios de bordo
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Fonte: Arquivo da autora.

Como etapa de fechamento, foi elaborado e entregue a cada crianga um portfélio
individual (Figura 46), contendo registros fotograficos das atividades realizadas ao longo da
sequéncia. Esse material representou ndo apenas uma devolutiva, mas também um
instrumento de memoaria e valorizagdo das experiéncias, possibilitando que os estudantes

compartilhassem com suas familias o percurso vivido.
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Figura 46- Registro da entrega dos portfélios as criangas participantes da pesquisa

Fonte: Arquivo da autora.

O passeio ao Parque Rural Municipal representou um momento privilegiado para
integrar vivéncia, linguagem, imaginacao e criagdo. As criangas, ao observarem plantas,
animais e objetos do cotidiano rural, exercitaram sua atengao voluntaria, direcionada pela
organizagao da atividade, e desenvolveram sua percepg¢ao consciente, ao diferenciar sons,
odores, texturas e formas. As falas espontaneas mostraram a apropriagcao de significados
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novos e a articulagdo com experiéncias prévias, como o consumo do limao, a observagao
de pedras ou o contato com tratores.

Na perspectiva vigotskiana, a riqueza da experiéncia ndo esta apenas no contato
direto com a natureza, mas na possibilidade de ressignificagao cultural e simbdlica dessas
vivéncias. Ao desenharem coletivamente o passeio e ao receberem seus portfélios, as
criancas transformaram impressodes sensoriais em producgdes criativas, evidenciando o papel
central da imaginagdo criadora na infancia. Assim, o décimo segundo encontro nédo se
configurou apenas como encerramento da sequéncia, mas como culminancia de um
processo em que atencao, percepg¢ao, imaginagao e criagao se entrelagaram, reafirmando o
principio de que o desenvolvimento infantil ocorre nas interacdes sociais e nas experiéncias

culturalmente organizadas.
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7. RESULTADOS E DISCUSSOES

7.1 Contribuigao das atividades sensoriais para o desenvolvimento integral

A aplicacado da sequéncia didatica mostrou que as atividades sensoriais impactaram
diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil. Ao longo dos doze encontros, foi possivel
observar que a exploragcao dos sentidos ndo se limitou ao prazer momentadneo ou ao
contato fisico com os objetos, mas se transformou em experiéncias de aprendizagem
culturalmente significativas.

As falas das criangas demonstraram que os sentidos foram constantemente
relacionados a situagdes familiares: ao cheirar a canela, uma crianca lembrou do arroz doce
feito pela mae; ao ouvir o som da moto, outra associou ao pai que a leva para a escola; ao
tocar o algod&o, um estudante o relacionou ao uso no rosto. Esses exemplos evidenciam
como as percepgdes sensoriais foram integradas a meméria e a linguagem, revelando a
transformacao de fungdes naturais em Fungdes Psicoldégicas Superiores, conforme Vigotski
(2001).

Além disso, o desenvolvimento integral foi visivel no aspecto motor (coordenagao
fina e ampla), cognitivo (organizagéo das percepgdes pela linguagem), social (cooperagao

e respeito as regras) e emocional (expressao de preferéncias e sentimentos).

7.2 Estimulo e desenvolvimento das habilidades sensoriais

Um dos objetivos especificos da pesquisa foi estimular os cinco sentidos. A
analise das atividades mostrou que:

o Visao: As criancas exploraram cores, formas e movimentos. Na atividade com tintas
naturais, por exemplo, observaram que a cor da cenoura servia também para bolo e
suco, associando a percepgao visual ao repertorio cultural. Na atividade com tintas
naturais, as criangcas ndo apenas observaram as cores, mas compararam tonalidades,
destacando preferéncias estéticas e funcionais (“a tinta roxa é de beterraba e tem cheiro
ruim”, “a verde € de mate, minha mae toma chimarrao”). A visdo aqui n&o foi apenas

percepcao, mas se tornou base para associagdes culturais.
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e Audigao: No encontro “Que som é esse?”, os alunos identificaram sons como chuva,
canto dos passaros, sirenes e buzinas, diferenciando ruidos familiares e novos. Esse
exercicio exigiu atencdo auditiva voluntaria, caracteristica de fungédo psicologica
superior. No jogo “Que som € esse?”, as criangas identificaram sons de chuva, animais,
buzinas e sirenes, relacionando-os ao cotidiano. O reconhecimento do canto dos
passaros como “bonito” ou da sirene da policia como algo que “prende ladrdo” mostra
como a audi¢ao se articula a construcao de significados sociais.

o Tato: Atividades como a caixa de areia e os baldes sensoriais mobilizaram a exploragao
tatil. Ao reconhecer a lixa como algo usado no fogao a lenha, uma crianga mostrou que
o tato se combina a memoaria e a imaginacgao. Na caixa de areia, as criangas, ao explorar
objetos vendadas, usaram a linguagem para descrever o que sentiam. O estudante que
identificou a lixa associando-a ao uso no fogdo a lenha exemplifica como o tato foi
mediado pela memdria e pela imaginagao.

o Paladar: A degustagao de sucos e os espetinhos de frutas ampliaram a percepgéao de
sabores, permitindo expressar preferéncias e experimentar novidades, como quando
disseram nao gostar de banana, mas apreciaram o colorido dos espetinhos. Nos
espetinhos de frutas, além de degustar, as criangas compararam sabores, destacaram
cores e expressaram preferéncias. Uma crianca comentou: “Gostei de comer todas as
frutas, € bom pra nao ficar doente”, revelando o vinculo entre paladar, saude e cuidado
de si.

o Olfato: A roleta olfativa estimulou associacbes criativas entre cheiros e contextos
familiares (sabonete usado no banho, erva-mate no chimarrdao da méae). A roleta olfativa
despertou lembrangas pessoais (‘o sabonete é o que a mamae usa no banho”, “a erva-
mate € do chimarrdo da vo@”), mostrando que os cheiros atuam como gatilhos de
memaorias e conexdes afetivas.

Essas atividades confirmam que a exploracdo sensorial, quando organizada
pedagogicamente, favorece a internalizacdo de conceitos, transformando percepgdes

espontaneas em experiéncias de aprendizagem culturalmente significativas.
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7.3 Ampliacao da percepcao e da atengao

Outro resultado relevante foi o desenvolvimento da atencdo voluntaria e da
percepgao consciente. Vigotski distingue a atengao natural (espontanea, ligada a estimulos
imediatos) da atencao voluntaria, que exige esforgo consciente e organizagéao.

Na trilha sensorial, por exemplo, as criancas precisaram focar nos estimulos tateis,
descrevendo diferengas entre a areia e 0 algodao. Ja na atividade dos sons, a concentragao
foi necessaria para identificar ruidos semelhantes, como buzina e sirene. Nessas situagdes,
a atencao nao foi apenas reagdo, mas um processo regulado pela linguagem e pela tarefa
proposta.

A percepcao também se ampliou: as criangas passaram a diferenciar ndao so a
presenca de estimulos, mas suas qualidades, comparando texturas, cores, sons e odores.
Esse movimento de analise e diferenciagéo é tipico da passagem do espontaneo para o

cultural.

7.4 Curiosidade e exploragdo do ambiente

A curiosidade esteve presente como motor das aprendizagens. No passeio ao
Parque Rural, as criangas quiseram observar tudo, tocar plantas, cheirar flores, subir em
tratores. As falas revelaram questionamentos e interpretacdes (“o limao tem cheiro bom,
mas é amargo”; “o trator € muito grande e faz barulho”).

Esse mesmo comportamento apareceu em sala: algumas criangas pediram para
abrir novamente os baldes sensoriais ou para revisitar os materiais da trilha. Uma delas
perguntou se poderia provar o sabonete da roleta olfativa, demonstrando como a
curiosidade leva a testar hipéteses, mesmo que inadequadas.

Na perspectiva vigotskiana, a curiosidade n&o é apenas instinto, mas uma atitude
socialmente alimentada, que cresce quando a crianca encontra contextos ricos de
exploragcdo. Assim, a sequéncia didatica ampliou a curiosidade, transformando-a em

investigacao consciente.

7.5 Desenvolvimento cognitivo, motor e socioemocional

No campo cognitivo, as criangas desenvolveram a capacidade de simbolizar e

organizar experiéncias pela linguagem. O estudante que n&o lembrava o nome da ovelha,
107



mas disse “faz mé, mé”, mostrou o uso da linguagem como recurso de compensagao e
aproximacao de conceitos.

No aspecto motor, a manipulagdo de objetos pequenos (carvédo, palitos, giz)
favoreceu a motricidade fina, enquanto atividades como a trilha sensorial estimularam a
motricidade ampla, equilibrio e coordenacao.

Quanto ao socioemocional, destacou-se a cooperagdo: ao encaixar peg¢as nas
placas sensoriais, as criangas precisaram esperar a vez, respeitar regras e apoiar colegas.
Muitos demonstraram alegria e orgulho em participar, reforcando que a aprendizagem
também envolve vinculos afetivos.

Esses resultados confirmam que o desenvolvimento integral ndo ocorre em

dimensdes isoladas, mas no entrelagamento entre cognigéo, corpo e emogao.

7.6 Desenvolvimento dos conceitos

Um dos resultados mais relevantes da aplicacdo da sequéncia didatica foi a
possibilidade de observar como os conceitos espontaneos das criangas foram mobilizados
e transformados pela introdugéo de conceitos cientificos iniciais. Vigotski (2001) explica que
0s conceitos espontaneos, construidos no cotidiano, constituem a base sobre a qual os
conceitos cientificos podem se desenvolver, sendo que estes ultimos reorganizam e dao
novo sentido aos primeiros.

Durante as atividades, as falas das criangas revelaram inumeros exemplos de
conceitos espontaneos, ligados diretamente as vivéncias familiares e sociais. Quando
disseram que “o cravo e a canela tém cheiro bom e a mae coloca no arroz doce”, ou que “o
trator € muito grande e faz barulho”, demonstraram percepg¢des situadas na experiéncia
imediata. Esses enunciados, embora corretos, sao fragmentados e pouco sistematizados.

Com a sequéncia didatica, esses conceitos espontaneos foram articulados a nogdes
cientificas iniciais. Ao aprender que os sentidos correspondem a funcdes do corpo humano,
responsaveis pela percepcdo do ambiente, as criangas comegaram a organizar suas
impressdes em categorias mais amplas. A identificacdo dos 6rgaos responsaveis por cada
sensagao, a diferenciagdo entre sons naturais e artificiais ou entre texturas e temperaturas,
possibilitou que o conhecimento cotidiano fosse ressignificado em diregdo a um
conhecimento mais sistematizado.

Esse processo revela o movimento de ascensao do abstrato ao concreto descrito por

Vigotski. As criangas partiram de suas vivéncias empiricas (ex.: cheiro de temperos na
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cozinha, barulho da moto, textura do algodao) e, mediadas pelas atividades propostas,
alcangaram compreensdes mais complexas, capazes de integrar experiéncia, linguagem e
imaginagao.

Outro aspecto importante foi o papel da imaginag&o criadora nesse processo. Ao
desenhar os sentidos, os sons ou 0s objetos explorados, as criangas nao se limitaram a
copiar a realidade, mas a reinterpretaram, associando-a a elementos de seu repertorio
simbdlico. Assim, a construgao de conceitos ndo ocorreu de forma isolada, mas articulada
ao jogo, a criagdo e a expressao artistica, o que reforca o carater integral do
desenvolvimento infantil.

Dessa forma, pode-se afirmar que a proposta contribuiu para a formacdo de um
campo conceitual inicial sobre os érgdos dos sentidos, mostrando que, ja na Educacéo
Infantil, € possivel articular experiéncias sensoriais a processos de internalizagdo de
conceitos cientificos. Esse movimento nao elimina os conceitos espontidneos, mas os

reorganiza, conferindo-lhes maior amplitude e consciéncia.

Quadro 8- Exemplos de conceitos espontaneos e sua ressignificagdo em nogdes cientificas iniciais

Conceitos espontaneos manifestados Ressignificagcdo em nog¢oes cientificas iniciais
pelas criangas

O olfato é o sentido responsavel por identificar odores;
alimentos e temperos liberam substancias quimicas
percebidas pelo nariz.

“O cravo e a canela tém cheiro bom,
minha mé&e coloca no arroz doce.”

A audicao permite reconhecer sons de diferentes
“O trator é muito grande e faz barulho.” origens; maquinas produzem ruidos distintos dos sons
da natureza.

O tato possibilita diferenciar texturas (macio, aspero,
liso); a pele é o 6rgdo responsavel por essa
percepgao.

“O algodao é macio e serve para limpar o
rosto.”

Os animais produzem alimentos que passam por
transformagdes antes do consumo; a alimentagéo
envolve processos bioldgicos e culturais.

“A galinha bota ovo e temos que cozinhar
para comer.”

O olfato reconhece odores, mas alguns produtos tém

O sabonete deixa a gente cheiroso. fungéo de higiene e cuidado corporal.

O paladar distingue sabores (doce, salgado etc.),
enquanto a pele da boca percebe temperaturas. A
lingua percebe diferencas de temperatura
(termorreceptores).

“O sorvete é gelado e gostoso.”

A audicao permite identificar a intensidade e a fonte
dos sons, possibilitando diferenciar ruidos do
cotidiano.

“O barulho da moto é forte, meu pai me
traz pra escola nela.”
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A visdo permite reconhecer cores e formas; as cores
ajudam a classificar alimentos e outros elementos do
ambiente.

“Eu gosto das cores das frutas, o
espetinho ficou colorido.”

Fonte: Elaboragéo da autora (2025).

7.7 Imaginacao e criagao como dimensoées do desenvolvimento

Um dos achados mais ricos foi a presenga constante da imaginacao criadora. Nos
registros graficos, as criangas extrapolaram a experiéncia imediata: desenharam tratores,
escovas de dente, chuvas, sorvetes, televisores.

Esses desenhos mostram que a crianga ndo copia 0 que vé€, mas reorganiza a
realidade de forma criativa. Vigotski afirma que a imaginagao infantil € inseparavel da
experiéncia: ela combina elementos vividos em novas sinteses. Ao representar sons,
cheiros e texturas em imagens, as criangas transformaram o sensorial em criagao

simbdlica, revelando a poténcia da sequéncia didatica em favorecer a expressao criadora.

7.8 Sintese dos resultados

De maneira geral, a analise mostrou que:
« As atividades sensoriais transformaram impressdes em significados culturais;
e A atencdo e a percepcao se desenvolveram, passando do nivel natural ao voluntario e
consciente;
« A curiosidade se fortaleceu, consolidando uma postura investigativa;
e Houve avangos cognitivos, motores e socioemocionais de forma integrada;

e A imaginacgao e a criagao tiveram papel fundamental nesse processo, revelando-se
inseparaveis da aprendizagem
e A imaginacao criadora emergiu como eixo central do desenvolvimento;

o As atividades sensoriais ampliaram a percepg¢ao e a atencao, transformando funcoes
naturais em Fungdes Psicologicas Superiores;

« A curiosidade foi fortalecida, consolidando uma atitude investigativa diante do ambiente;

« Os conceitos espontaneos foram ressignificados em dire¢cao a nogdes cientificas iniciais,
mostrando que € possivel, desde a Educacgao Infantil, articular vivéncias sensoriais ao

inicio da sistematizacéo conceitual,
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e A sequéncia didatica, mostrou potencial de replicagao por professores da Educacgao
Infantil, alinhando-se a BNCC.

Assim, a questdo de pesquisa pode ser respondida: as atividades sensoriais
contribuem decisivamente para o desenvolvimento integral das criangas na Educacao
Infantil, pois promovem percepcédo consciente do ambiente, curiosidade investigativa e
avangos cognitivos, motores e socioemocionais, além de estimular a imaginagdo e a
criacdo, dimensdes centrais do desenvolvimento humano.

No Quadro 9, apresentamos uma sintese dos principais resultados e no Quadro 10

a relagao ente os objetivos da pesquisa e os resultados observados.

Quadro 9- Sintese dos principais resultados da pesquisa

Eixo de analise Resultados observados

Ampliacédo da percepgédo consciente e desenvolvimento da atencgéo
voluntaria; transformagdo de impressbes imediatas em Fungbes
Psicolégicas Superiores.

Percepgao e atencgao

Fortalecimento da postura investigativa; desejo constante de explorar

Curiosidade o . DO o
materiais, fazer perguntas e relacionar experiéncias escolares ao cotidiano.

Conceitos Ressignificacdo de conceitos espontaneos em nogdes cientificas iniciais;
aproximacéao entre vivéncias cotidianas e sistematizagao conceitual.

Cognitivo Avangos na capacidade de simbolizagdo, nomeagao e categorizagao de
estimulos; uso da linguagem como mediadora do pensamento.
Desenvolvimento da coordenagdo fina (manipulagdo de pincéis, giz,

Motor palitos) e da motricidade ampla (equilibrio na trilha, manipulacdo de baldes
e objetos).

. . Aprendizagem de regras coletivas, respeito ao colega, cooperagédo e
Socioemocional P 9 9 P 9 perag

valorizag&o da producgéo do grupo; entusiasmo e prazer em participar.

Expressao criadora em desenhos e falas; reorganizagdo simbdlica da
realidade; fortalecimento da imaginagdo como dimenséo inseparavel da
aprendizagem.

Imaginagao e criagao

Quadro 10- Relagéo entre objetivos da pesquisa e principais resultados observados

Objetivos

Resultados observados

Objetivo geral: Investigar a contribui¢cdo das

atividades sensoriais para o]
desenvolvimento integral das criangas,
ressaltando a influéncia destas na

percepcdo do ambiente, na promogao da
curiosidade e no aprimoramento dos
aspectos cognitivo, motor e socioemocional.

As atividades sensoriais favoreceram o desenvolvimento

integral, estimulando atengdo voluntaria, percepgao
consciente e imaginagado criadora. Houve avangos
cognitivos (simbolizagdo, uso da linguagem), motores

(coordenacao fina e ampla), socioemocionais (cooperagao,
respeito a regras, vinculos afetivos) e na curiosidade
investigativa, demonstrando a relevancia da sequéncia
didatica para a aprendizagem culturalmente significativa.

a. Desenvolver, com base na Sequéncia
Didatica, um produto educacional que
auxilie os professores da Educacgao Infantil,

A sequéncia didatica mostrou-se aplicavel e eficaz.
Organizou praticas pedagoégicas para estimular visao,
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enfatizando o estimulo e o desenvolvimento | audicdo, tato, paladar e olfato, alinhadas a BNCC,
das habilidades sensoriais. oferecendo subsidios concretos para professores.

As atividades especificas para cada sentido ampliaram a

percepgao:
— Visao: reconhecimento de cores, formas e associagdes
culturais;
b. Estimular os sentidos (visdo, audi¢do, | — Audicdo: identificacdo de sons e ruidos, relacionando-os
tato, paladar e olfato) com o objetivo de | ao cotidiano;
ampliar a percepgao sensorial. — Tato: diferenciacdo de texturas, formas e temperaturas;
— Paladar: degustagdo de frutas e sucos, expressido de
preferéncias;
— Olfato: associagdo de aromas a memorias familiares e
sociais.

A curiosidade foi evidenciada em perguntas, associagdes
criativas e desejo de explorar. Essa postura favoreceu
aprendizagens cognitivas (organizacdo de conceitos),
motoras (equilibrio, coordenagdo) e socioemocionais
(cooperacéo, respeito as regras). O passeio ao parque e as
atividades com materiais diversificados ampliaram o vinculo
entre experiéncias escolares e vivéncias culturais.

c. Incrementar a curiosidade e a capacidade
de exploracdo do ambiente, contribuindo
para a formacdo de habilidades cognitivas,
motoras e socioemocionais.

Fonte: Elaboragéo da autora (2025).

De modo geral, os resultados evidenciam que a integracdo entre atividades
sensoriais e o ensino de Ciéncias ocorreu de forma continua e intencional ao longo da
sequéncia didatica. Em cada encontro, as experiéncias sensoriais funcionaram como porta
de entrada para a exploracao de nogdes cientificas iniciais, permitindo que as criancas
relacionassem percepgdes cotidianas aos conceitos ensinados. Quando identificaram
texturas, cores, cheiros e sons, por exemplo, avangaram na compreensdo de que 0s
sentidos sdo funcdes do corpo humano responsaveis pela percepcdo do ambiente; ao
diferenciar sons naturais e artificiais, aproximaram-se das classificacbes proprias das
Ciéncias da Natureza; ao comparar temperaturas, observar mudancas de estado em
alimentos ou associar aromas e cores a materiais de origem vegetal, iniciaram processos
de sistematizacdo que aproximam o sensorial do conceitual. Assim, a sequéncia didatica
mostrou que o trabalho com os sentidos, quando articulado ao ensino de Ciéncias, nao
apenas amplia a percepgdo e a curiosidade investigativa, mas também possibilita a
internalizacdo de conhecimentos cientificos iniciais, tornando mais visivel a presenca da
Ciéncia no cotidiano das criancas e fortalecendo a formacgao de bases conceituais desde a

Educacao Infantil.
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8. PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional intitulado “Brincadeiras Sensoriais: Estimulando o
Desenvolvimento Infantil através dos Sentidos” foi elaborado com base na Teoria Historico-
Cultural de Vigotski e orienta-se pelas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Sua proposta centra-se na Educagao Infantil, buscando articular teoria e pratica
pedagodgica em atividades que favoregcam o desenvolvimento integral das criangas por meio
da exploracao intencional e ludica dos sentidos.

A obra esta organizada em capitulos e segoes:

1. Apresentagao — contextualiza o propésito do material, destacando sua contribui¢ao para
o ensino de Ciéncias na Educacido Infantil e o estimulo ao desenvolvimento das
habilidades sensoriais de forma ludica e intencional.

2. Referencial Teérico — discute a Teoria Histérico-Cultural de Vigotski e suas implicagdes
para a Educacdo Infantil, enfatizando conceitos como mediagdo, Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI), conceitos espontaneos e cientificos, imaginacao e
brincadeira.

3. Sequéncia Didatica na Perspectiva Histérico-Cultural — fundamenta a proposta,
indicando principios, etapas e critérios de organizagéo pedagodgica alinhados a Vigotski
e a Zabala.

4. Apresentacao da Sequéncia Didatica — explicita os objetivos e a articulagdo com a
BNCC, relacionando as habilidades trabalhadas nos campos de experiéncias.

5. Descricdo da Sequéncia Didatica — detalha os 12 encontros planejados, com
atividades progressivas que exploram visao, audi¢ao, tato, paladar e olfato, por meio de
rodas de conversa, degustagdes, pinturas, jogos, experimentag¢des tateis, trilha
sensorial, jardim mével e visita a parque.

6. Consideragoes Finais — ressalta a importancia das praticas sensoriais como mediagcao
cultural e como estratégia para o desenvolvimento das Fungdes Psicoldgicas Superiores,
destacando a flexibilidade do material e seu potencial de aplicagcdo em diferentes
contextos escolares.

7. Reflexdes sobre a Aplicagao — apresenta analise dos pontos positivos (engajamento
das criangas, apoio da comunidade escolar e familiar, resultados observados) e desafios

(questdes climaticas e adaptagbes contextuais).

113



8. Referéncias — bibliografia utilizada, com destaque para Vigotski e autores da area da
Educacao Infantil e do ensino de Ciéncias.

9. Autores: apresenta um mini curriculo dos autores.

Assim, o Produto Educacional esta estruturado de forma a articular teoria e pratica,
oferecendo aos professores da Educacgao Infantil uma sequéncia didatica fundamentada na
Teoria Historico-Cultural de Vigotski e alinhada a BNCC. O material apresenta atividades
intencionais que exploram os cinco sentidos em diferentes contextos, valorizando a
ludicidade, a imaginagao e a mediagao cultural como caminhos para o desenvolvimento
integral das criancas. Além de propor recursos pedagdgicos acessiveis e adaptaveis, busca
fortalecer o ensino de Ciéncias desde os primeiros anos escolares. Para ilustrar sua
identidade visual, a Figura 47 apresenta a capa do Produto Educacional, simbolo da

proposta e de sua aplicabilidade no contexto educacional.

Figura 47- Capa do Produto Educacional

INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE
CAMPUS PELOTAS — VISCONDE DA GRAGA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM CIENCIAS E TECNOLOGIAS NA EDUCACAOD
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS E TECNOLOGIAS NA EDUCAGAQ

BRINCADEIRAS SENSORIAIS: ESTIMULANDO O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL ATRAVES DOS SENTIDOS

Vanessa Garcia Machado

Nelson Luiz Reyes Marques

2025

Fonte: Arquivo da autora.
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9. CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo geral investigar a contribuigdo das atividades
sensoriais para o desenvolvimento integral das criangas na Educacao Infantil, destacando
sua influéncia na percepg¢ao do ambiente, na promocéo da curiosidade e no aprimoramento
dos aspectos cognitivo, motor e socioemocional. A aplicacdo da sequéncia didatica
evidenciou que tais atividades, quando intencionalmente planejadas, representam um
caminho potente para a formagao das Fungdes Psicoldgicas Superiores e para a introdu¢ao
de conceitos cientificos de forma articulada com os conceitos espontaneos das criancas.

Ao longo dos encontros, ficou evidente que as criangas traziam consigo uma ampla
bagagem de conceitos espontaneos, adquiridos no convivio familiar e social: “o cravo e a

canela tém cheiro bom, minha mae coloca no arroz com leite”; “o algoddo é macio e serve
para limpar o rosto”; “o trator faz barulho e leva meu pai para o sitio”. Esses enunciados
revelam percepgdes cotidianas, fragmentadas e ligadas diretamente a experiéncia
imediata.

A sequéncia didatica permitiu, entretanto, que essas percepcoes fossem
gradualmente resignificadas e ampliadas pela introdu¢ao de conceitos cientificos. Quando,
por exemplo, as criangas exploraram sons diversos e aprenderam a diferencia-los como
producdes da natureza, de maquinas ou de animais, comegaram a categorizar fenbmenos.
Da mesma forma, ao identificar as fun¢gdes dos 6rgaos dos sentidos ou ao compreender
que as plantas necessitam de cuidados especificos para crescer, aproximaram-se de
nog¢des cientificas iniciais, ainda em formacao, mas que superam o senso comum.

Na perspectiva histérico-cultural de Vigotski, os conceitos cientificos ndo substituem
0os espontdneos, mas dialogam com eles, reorganizando-os e dando-lhes maior
sistematicidade. Assim, as atividades sensoriais atuaram como ponte entre o vivido e o
sistematizado, favorecendo o processo que Vigotski denomina de ascensao do abstrato ao
concreto: a crianga parte de experiéncias cotidianas (esponténeas) e, mediada pela
linguagem e pelas interagdes sociais, alcanga niveis de compreensdo mais elaborados.

Essa articulagdo contribuiu para o desenvolvimento cognitivo, pois as criangas n&o
apenas nomearam estimulos, mas comegaram a classifica-los e a relaciona-los entre si.
Também fortaleceu a percepgédo consciente e a atengédo voluntaria, ao exigir que se
concentrassem em identificar, diferenciar e descrever estimulos sensoriais. Além disso, o

processo foi permeado pela imaginagdo criadora, ja que as criangas reinterpretaram as
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vivéncias em desenhos e narrativas, revelando que os conceitos ndo sao aprendidos de
forma mecéanica, mas reconstruidos de modo criativo e significativo.

No plano socioemocional, a apropriacdo de novos conceitos esteve associada a
cooperagdo e ao respeito as regras, aspectos essenciais para a aprendizagem
compartilhada. No campo motor, o contato com materiais diversificados fortaleceu tanto a
motricidade fina quanto a ampla, integrando corpo, mente e emogao.

A experiéncia também destacou os pontos positivos, como a colaboracdo da
comunidade escolar e familiar, o entusiasmo e a curiosidade das criangas, e 0 apoio da
Secretaria Municipal de Educacéao para o passeio ao Parque Rural. Como pontos negativos,
ressalta-se a interferéncia do clima, que exigiu adaptacbes, e a auséncia de alguns
elementos planejados, como animais no parque. Esses fatores, porém, nao
comprometeram os resultados alcangados, apenas reafirmaram a necessidade de
flexibilidade na pratica pedagdgica.

Em sintese, a sequéncia didatica mostrou-se eficaz em:

« Vvalorizar os conceitos espontaneos trazidos pelas criangas;

« introduzir conceitos cientificos iniciais, articulando-os com a experiéncia cotidiana;

o ampliar a percepgao e a atengdo como Fung¢des Psicolégicas Superiores;

o estimular a curiosidade e a postura investigativa;

e promover avangos cognitivos, motores e socioemocionais;

o favorecer a imaginagdo e a criagdo como dimensdes centrais do desenvolvimento
infantil.

Assim, conclui-se que a proposta atingiu os objetivos estabelecidos e respondeu a
questdo de pesquisa, demonstrando que as atividades sensoriais contribuem
significativamente para o desenvolvimento integral das criangas, ao mesmo tempo em que
abrem caminho para a construgao de conceitos cientificos desde a Educacéo Infantil, numa

perspectiva que integra experiéncia, linguagem e cultura.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — RESPONSAVEL

INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE
CAMPUS PELOTAS - VISCONDE DA GRAGA
Programa de P6s-Graduagao em Ciéncias e Tecnologias na Educagao - PPGCITED

Curso de Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias na Educagao

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Prezado(a) responsavel,

Seu(sua) filho(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada:
“[TITULO DA PESQUISAJ’, conduzida pelo(a) pesquisador(a) [NOME], sob orientacéo
do(a) Dr(a). INOME DO(A) ORIENTADOR(A)], vinculados ao Programa de P6s-Graduagao
em Ensino de Ciéncias e Tecnologias na Educacéo do IFSul.

O objetivo da pesquisa é [descrever de forma clara o objetivo da pesquisa, com
linguagem acessivel]. As atividades ocorrerdo no espago escolar, durante
aproximadamente [numero] encontros, no componente curricular [nome da disciplina ou
area), e poderao envolver:

A participagao € voluntaria e seu filho (a) podera desistir a qualquer momento, sem
prejuizo algum. Durante toda a pesquisa, vocé podera solicitar, ainda, esclarecimentos e
ter acesso as informacdes coletadas.

As informacdes obtidas serdo analisadas de forma anénima, sem identificacao
nominal dos participantes e serdo utilizadas, exclusivamente, para fins académicos e
cientificos, com garantia de confidencialidade e sigilo.

A participacéo de seu(sua) filho(a) ndo implica em riscos fisicos, morais, materiais
ou psicoldgicos. No entanto, caso ele(a) demonstre qualquer sinal de desconforto ou
sofrimento, pedimos que nos comunique imediatamente. Garantimos que, se necessario,
o(a) participante sera orientado(a) a procurar o servigo de apoio psicologico disponivel na
instituicdo ou na rede de saude.

Nao havera custos ou compensacodes financeiras para participagdo nesta pesquisa.

Esclarecemos, finalmente, que vocé nao tera despesas nem recebera qualquer pagamento
por participar deste estudo, ressaltando a importancia dos beneficios da pesquisa que vocé
estara permitindo ao seu (sua) filho (filha) fazer parte, bem como as contribuicées que ela
pode trazer tanto para a comunidade académica, como para o publico em geral.

Se houver duvidas sobre o estudo ou seus procedimentos, vocé pode entrar em
contato com o(a) pesquisador(a) [NOME] pelo e-mail [email], ou com o Programa de Pds-
Graduacéo pelo e-mail: vg-ppgcited@ifsul.edu.br.

Caso esteja de acordo com a participagao de seu(sua) filho(a) e com as informagdes
apresentadas, pedimos que preencha os dados abaixo e assine este Termo. Informamos
que este documento sera igualmente assinado pelos(as) pesquisadores(as) responsaveis.
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Autorizagao para uso de imagem exclusivamente para fins académicos da

pesquisa:
( ) Autorizo o uso da imagem.

( ) N&o autorizo o uso da imagem.

Pelotas, XX de XXX de 202X.

Nome do
participante:

Data de nascimento: / /

Assinatura do responsavel:
Assinaturas dos

pesquisadores:
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ANEXO B - CARTA DE AUTORIZAGAO DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

CARTA DE AUTORIZAGAO DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

Eu, ....... , solicito autorizacdo da Escola...... localizada no municipio ...., estado, para a
realizagéo de atividades de pesquisa associadas a dissertagao [tese] que desenvolvo junto
ao Programa de Po6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Tecnologias na Educagao do
Instituto Federal Educacéo Ciéncia e Tecnologia — Campus Pelotas-Visconde da Graga,
Pelotas/RS.

A pesquisa esta vinculada a dados produzidos durante a aplicacdo de atividades didaticas
junto a estudantes do... ano do Ensino ...... [a realizacdo de um curso de capacitacio para
professores da area/componente curricular ..... do Ensino ...... ]. O periodo de aplicagao das
atividades na escola sera de XX/XX/XXXX a XX/XX/XXXX e contara com a visita do
professor orientador do estudo.

Esclarego, ainda, que a escola n&o tera despesas nem recebera qualquer pagamento por
participar deste estudo e ressalto a importancia dos beneficios da pesquisa que a instituicao
estara participando, bem como as contribuigdes que podera vir a trazer tanto para a
comunidade académica, como para a instituicao participante e o publico em geral.

() Autorizo
() Nao autorizo

Responsavel pela Escola
Nome, cargo e carimbo

Eu, ... , me comprometo a cumprir as normativas da escola, mantendo conduta ética e
responsavel e a utilizar os dados produzidos pela pesquisa, exclusivamente para fins
académicos e a destrui-los apds a conclusao do estudo.

Mestrando [Doutorando]
Nome completo
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ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - MENOR DE IDADE

INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE
CAMPUS PELOTAS - VISCONDE DA GRAGA
Programa de P6s-Graduagao em Ciéncias e Tecnologias na Educac¢ao - PPGCITED

Curso de Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias na Educagao

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “TITULO DA
PESQUISA”, desenvolvida por NOME DO(A) PESQUISADOR(A), sob orientagdo do(a)
Prof.(a) Dr.(a) NOME DO(A) ORIENTADOR(A), no Programa de Pds-Graduagdo em
Ciéncias e Tecnologias na Educacao — PPGCITED, do Instituto Federal Sul-rio-grandense
— Campus Pelotas Visconde da Graca.

O objetivo desta pesquisa é DESCREVER CLARAMENTE O OBJETIVO DA
PESQUISA. As atividades ocorrerdo durante aproximadamente XX encontros, no
componente curricular NOME DO COMPONENTE, e incluirdo: gravagdes de audio e/ou
video dos encontros, entrevistas e/ou aplicacdo de questionarios, bem como a coleta de
materiais produzidos pelos estudantes.

Esclarecemos que sua participagao € totalmente voluntaria e que vocé podera
desistir a qualquer momento, sem necessidade de justificativa e sem prejuizo de qualquer
natureza. Vocé podera, ainda, solicitar informacdes sobre a pesquisa e acesso aos seus
dados em qualquer etapa do estudo.

As informacgdes coletadas serdo tratadas de forma confidencial. Os dados serdo
transcritos, analisados de forma agrupada, e nao incluirdo sua identificagdo nominal. Os
resultados serao utilizados exclusivamente para fins académicos e cientificos, garantindo-
se o sigilo e a privacidade das informacgdes.

Sua participagado nao implica riscos fisicos, morais, materiais ou psicolégicos. Caso
seja identificado qualquer desconforto emocional durante sua participagao, recomendamos
que informe a equipe da pesquisa, para que sejam adotadas as medidas adequadas.

Esclarecemos que vocé nao tera despesas nem recebera qualquer pagamento por
participar deste estudo.

Caso tenha duvidas sobre a pesquisa ou seus procedimentos, vocé podera entrar
em contato com o(a) pesquisador(a) NOME DO(A) PESQUISADOR(A) pelo e-mail EMAIL
DO(A) PESQUISADOR(A), ou com o Programa de Poés-Graduagcdo em Ciéncias e
Tecnologias na Educagao pelo e-mail vg-ppgcited@ifsul.edu.br.

Autorizagao para uso de imagem exclusivamente para fins académicos da
pesquisa:
( ) Autorizo o uso da imagem.
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( ) Nao autorizo o uso da imagem.
Declaro que li, compreendi e fui devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos,
procedimentos e implicacdes da presente pesquisa. Recebi uma via deste termo e

concordo, de forma livre e esclarecida, em participar do estudo.

Pelotas, de de 202__.

Nome do(a) participante:

Data de nascimento: / /

Pesquisador(a) responsavel:
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