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RESUMO

Este trabalho se integra a linha de pesquisa Educacdo Especial e Inclusdo Escolar e
aborda uma tematica de relevancia para o ensino da educacéo inclusiva: a formacéo
de cuidadores educacionais do municipio de Tapejara e o ensino da matematica. Os
cuidadores educacionais sao profissionais de apoio escolar e necessitam de
qualificacdo para enfrentar os desafios em sala de aula, junto ao aluno com
deficiéncia, para isso, devem estar preparados para trabalhar com as diferencas. O
presente estudo tem como objetivo analisar como a mediacdo dos cuidadores
educacionais pode contribuir para enfrentar as diversas situagdes encontradas no
ambito escolar, bem como apresentar diferentes possibilidades para trabalhar o
ensino da matematica com alunos de inclusdo nos anos iniciais através de materiais
concretos. O problema de pesquisa que instigou essa investigagcdo consiste na
seguinte pergunta: Como o Curso de Formagao Continuada pode contribuir de forma
integral para qualificar o processo de mediacdo entre os cuidadores que atendem o0s
alunos com deficiéncia na rede municipal de Tapejara e quais as possibilidades para
abordar o ensino de matematica nos anos iniciais? A pesquisa teve como referencial
teérico a teoria Histérico-Cultural de Vygotsky, direcionada a Zona de
Desenvolvimento Proximal, e Piaget, baseado no conhecimento I6gico-matematico.
Para atender o objetivo proposto, opta-se, metodologicamente, pela condugcéo de uma
pesquisa de abordagem qualitativa de natureza exploratdria e descritiva, com principio
metodolodgico bibliografico e documental. Os instrumentos e fontes escolhidos para a
coleta de dados foram as observacdes e diario de campo. Os dados coletados foram
analisados através da andlise textual discursiva (ATD), que possibilita a interpretacéo
do material bibliografico, textual e documental. Como produto educacional, propde-se
0 curso de formacao para os cuidadores educacionais, com intuito de contribuir para
o aperfeicoamento dos cuidadores de forma integral e, assim, construir novas
aprendizagens para trabalhar com o aluno com deficiéncia para o ensino da
matematica. Os resultados alcancados poderéo servir de parametro para uma analise
a respeito da eficiéncia da politica dos cuidadores educacionais na rede municipal de
ensino de Tapejara.

Palavras-chave: Cuidador Educacional. Formagédo Continuada. Ensino da
Matematica.



ABSTRACT

This work is part of the research line Special Education and School Inclusion and
addresses a relevant topic for inclusive education: the training of educational
caregivers in the municipality of Tapejara and the teaching of mathematics.
Educational caregivers are school support professionals who need proper qualification
to face the challenges found in the classroom alongside students with disabilities;
therefore, they must be prepared to work with diversity. The purpose of this study is to
analyze how the mediation practiced by educational caregivers can contribute to
addressing the various situations encountered in the school environment, as well as to
present different possibilities for teaching mathematics to inclusive education students
in the early years through the use of concrete materials. The research problem that
guided this investigation is expressed through the following question: How can a
Continuing Education Course contribute comprehensively to qualify the mediation
process between caregivers who support students with disabilities in the municipal
school system of Tapejara, and what are the possibilities for approaching the teaching
of mathematics in the early years? Theory, focusing on the Zone of Proximal
Development, and Piaget, based on logical-mathematical knowledge. To meet the
proposed objective, the study adopts a qualitative research approach of an exploratory
and descriptive nature, with bibliographical and documentary methodological
principles. The instruments and sources selected for data collection were observations
and a field diary. The collected data were analyzed through Discursive Textual
Analysis (DTA), which enables the interpretation of bibliographical, textual, and
documentary material. As an educational product, the study proposes a training course
for educational caregivers, aiming to contribute to their comprehensive development
and, consequently, to the construction of new learning experiences for working with
students with disabilities in the teaching of mathematics. The results obtained may
serve as a reference for analyzing the effectiveness of the educational caregiver policy
in the municipal school network of Tapejara.

Keywords: Educational Caregiver. Continuing Education. Mathematics Teaching.
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TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL DA AUTORA

Antes de iniciar a apresentacdo da tematica da pesquisa, considero relevante
compartilhar algumas reflexdes sobre minha trajetéria. Inicialmente, volto meu olhar
para o0 ambiente em que atuo ha anos a APAE de Tapejara. Um espaco acolhedor,
voltado ao aprendizado e marcado por uma sensibilidade especial na percepcéo do
outro. Esse local, que antes se apresentava apenas como meu campo de atuagao
profissional, vem sendo o espaco da minha pratica como professora de Educacéo
Especial ha quase uma década. Hoje, posso afirmar que toda a minha trajetoria
académica foi essencial para que eu construisse uma postura critica, porém também
acolhedora, permitindo-me desenvolver um novo olhar direcionado ao campo de
pesquisa.

Resido no municipio de Tapejara, local onde iniciei minha trajetoria na area da
educacao. Conclui o curso Normal no EENAV no ano de 2009, durante sua realizacao,
manifestei interesse em cursar também o Técnico em Enfermagem, o qual finalizei,
adquirindo experiéncia profissional de dois anos atuando nos Hospitais Sao Vicente,
em Passo Fundo, e Santo Antonio, em Tapejara. Paralelamente a atua¢éo na area da
saude, no ano de 2013 ingressei no Curso Superior de Licenciatura em Pedagogia na
Universidade de Passo Fundo, com aulas realizadas todas as noites, de segunda a
sexta-feira.

Durante todo o percurso da graduacgéo estive envolvida em diversos projetos,
alguns trabalhos apresentados em eventos. Em ano de 2014 participei como bolsista
no Projeto de Pesquisa: Teoria e Pratica na Formacdo do Educador- Exigéncias e
Desafios da Pratica Pedagogica na Sociedade Complexa e Plural, por um ano, sob a
Orientagéo do Professor Eldon Henrique Muhl. Esse foi o primeiro projeto que produzi,
cujo estudo tive a oportunidade de apresentar e expor em forma de poster na I
Semana do Conhecimento: Integrando Praticas, Transversalizando Saberes no ano
de 2015. No mesmo ano, participei do Projeto de Extensdo Educacao Inclusiva
Equoterapéutica da UPF, sob a orientacéo do Professor Paulo Cezar Mello, momento
em que tive meu primeiro contato com a Educacao Especial. Posso afirmar que essa
experiéncia foi transformadora e despertou minha paixdo pela area. Obtive
experiéncia na docéncia no ano de 2015, ao trabalhar em uma creche do municipio
de Tapejara com criancas de dois anos, foi uma oportunidade que me proporcionou

muitos aprendizados tanto na vida pessoal quanto profissional.



No ano de 2016, iniciei minha atuacao profissional na Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais de Tapejara — RS (APAE). Na época, ndo possuia
experiéncia prévia em Educacédo Especial, o que tornou esse inicio um grande desafio
e uma oportunidade de aprendizado intenso. Encontrei-me diante da necessidade de
desenvolver novas competéncias, compreender diferentes necessidades
educacionais e adaptar minhas praticas pedagogicas, 0 que contribuiu
significativamente para 0 meu crescimento profissional e pessoal.

Apbs a conclusédo da graduacao, dei continuidade aos estudos, no ano de 2016
iniciei o Curso de Capacitacdo em Recursos Humanos para Deficiéncia Intelectual, no
Instituto de Desenvolvimento Educacional do Alto Uruguai (IDEAU) em Getulio
Vargas. Durante dois anos tive aulas presenciais, a qual me possibilitou a troca de
experiéncias entre colegas de diferentes areas de ensino que me auxiliaram para
minha formacdao profissional, concluindo o curso em 2017.

Em 2018 iniciei uma especializacdo no Curso de Poés-Graduacdo em
Linguagens e Tecnologias da Educacéao, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSUL) em Passo Fundo. Onde tive a oportunidade de
iniciar um estudo que se insere na area da educacéo, no que diz respeito as questdes
pedagodgicas e a aprendizagem, considerando o uso da tecnologia na Educacao
Especial séries iniciais do Ensino Fundamental |, sob a orientacdo da Professora
Edimara Sartori, uma educadora que contribuiu profundamente para meu crescimento
pessoal e profissional, aprendi a adotar novos olhares diante das dificuldades e a
encara-las como oportunidades de aprendizado e desenvolvimento.

No ano de 2019 tive a oportunidade de fazer a complementagcéo da
Capacitacdo em Recursos Humanos para Deficiéncia Intelectual, no Instituto de
Desenvolvimento Educacional do Alto Uruguai (IDEAU) em Getulio Vargas, onde
realizei algumas disciplinas complementares, finalizando o Curso de Pos Graduacgéo
em Educac&o Especial e Inclusiva, com Enfase em Deficiéncia Intelectual, do Instituto
de Desenvolvimento Educacional do Alto Uruguai Faculdade Ideau de Getulio Vargas,
sob orientacéo do Professor Adriel Paulo Scolari. No 2021 iniciei a Licenciatura em
Educacao Especial pela Universidade Federal de Santa Maria, no modo EAD no polo
UAB em Tapejara, com previsao de termino para dezembro de 2024.

No ano de 2023, tive a oportunidade de avancar em minha trajetoria profissional
na APAE, assumindo atualmente o cargo de Coordenadora Pedagodgica da Escola de

Educacao Especial Helen Adams Keller, mantida pela instituicdo APAE de Tapejara.



Essa posicao tem me permitido ampliar responsabilidades, contribuir de forma mais
efetiva para a organizacdo escolar e promover melhorias no atendimento e na
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Nessa fungao, organizo, supervisiono e
acompanho o planejamento pedagdgico da equipe de educadores, em busca de
garantir a qualidade dos atendimentos e a formacdo continua dos profissionais
envolvidos.

No ano de 2024, iniciei 0 Mestrado em Educagéo e Tecnologias pelo IFSUL,
Campus Passo Fundo, experiéncia que tem proporcionado um significativo
crescimento académico e pessoal. Este percurso tem sido desafiador a aprofundar
meus conhecimentos, refletir criticamente sobre praticas educativas e explorar
diferentes abordagens de ensino e aprendizagem. Essa trajetéria também estd me
trazendo experiéncias enriquecedoras, ampliando minha viséo sobre a integracdo do
ensino da mateméatica na educacdo e possibilitando o desenvolvimento de novas
competéncias, fundamentais para minha atuacdo como educadora.

Em 2025, fui nomeada no concurso publico como professora de AEE pelo
municipio de Tapejara, seguindo as atribuicbes de buscar identificar, elaborar,
produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias,
considerando as necessidades especificas dos alunos, cumprindo atualmente uma
jornada de trabalho de 40 horas semanais na educacéao.

A experiéncia na APAE me proporcionou uma visédo ampla sobre a importancia
do trabalho interdisciplinar e da formacdo continua, assim como reforcou minha
crencga de que o ensino na Educacéo Especial deve ser centrado no potencial de cada
sujeito, de modo a respeitar seus limites e, principalmente, de incentivar
suas capacidades.

Desde entéo, tenho buscado constantemente o aprimoramento profissional e
pessoal, sempre com o objetivo de oferecer o meu melhor em todas as areas da minha
vida. O interesse pelo tema desta pesquisa surgiu a partir da minha experiéncia na
APAE, onde tenho contato direto com cuidadores educacionais que acompanham os
alunos com deficiéncia em atendimentos individualizados oferecidos por uma equipe
multiprofissional. Durante essas interacdes, percebi a grande quantidade de duvidas,
guestionamentos e inquietacdes desses profissionais sobre como atuar de maneira
eficaz com os alunos com deficiéncia. Essa realidade despertou em mim a motivacao
de desenvolver um curso de formacdo que pudesse ampliar os conhecimentos dos

cuidadores, fortalecendo suas praticas e contribuindo de forma positiva para o



trabalho educativo que realizam, promovendo um atendimento mais qualificado e
seguro aos alunos com deficiéncia.

Ao longo desse percurso, senti a necessidade de aprofundar meus
conhecimentos e aprimorar continuamente minha pratica pedagdgica. Para isso,
dediquei-me ao estudo de tedricos da area da educacao que discutem inovagcdes nos
processos de interacdo social e comunicacao, bem como a relacao intrinseca entre
esses aspectos. Compreender essas conexdes mostrou-se fundamental para
favorecer o desenvolvimento intelectual, social e emocional de pessoas com
deficiéncia, permitindo que minhas intervencdes pedagdgicas fossem mais eficazes,
inclusivas e alinhadas as necessidades individuais de cada aluno. Esse estudo
também ampliou minha visdo sobre estratégias educacionais inovadoras, reforcando
a importancia de criar ambientes de aprendizagem que promovam autonomia,

participacdo e interacao significativa entre os cuidadores e os alunos com deficiéncia.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho se vincula a tematica Educagdo Especial, em uma
perspectiva inclusiva, com énfase no trabalho do Profissional de Apoio Escolar (PAE),
que atua junto aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao.

A escolha pela linha de pesquisa Tecnologias Educacionais no Ensino —
Educacdo Inclusiva aconteceu devido a minha aproximacdo aos cuidadores
educacionais e aos alunos com deficiéncia, que era o foco principal da linha de
pesquisa “Educacéo Inclusiva”.

No caminho percorrido da educacdo, em todos eles, a Educacgéo Especial e
Inclusiva esteve presente, a qual me faz pensar em maneiras de socializar com outras
pessoas a importancia desse tema. Entendo que a Educacao Inclusiva contempla
estudos epistemoldgicos, politicos e historicos referentes a Educacao Especial, o que
constitui vinculos com constituicbes de espacos educacionais inclusivos.

A partir dessas consideracdes, apresento estudos relacionados diretamente as
praticas educacionais e aos processos formativos de educadores, nesse caso, dos
cuidadores educacionais. Minha trajetoria académica e profissional sempre esteve
diretamente relacionada a busca por préaticas eficazes nos processos de ensino-
aprendizagem voltados para a Educacao Especial. Desde o inicio da minha formacao,
dediquei meus estudos e minha pratica ao desenvolvimento de metodologias
inclusivas que respeitam as particularidades de cada aluno, a fim de promover o
acesso ao conhecimento de maneira equitativa e significativa.

Em 2008, no documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE-EI — Brasil, 2008), apareceu, pela primeira
vez, a referéncia a um novo profissional, sem formag&o docente, denominado como
“cuidador” ou “monitor”. A partir dai, ficam mais presentes as referéncias a esse tipo
de profissional nos documentos oficiais.

Esse profissional assume diferentes denominagdes na legislacdo e na
literatura, tais como: cuidador educacional, cuidador escolar, acompanhante
especializado, monitor de educagé&o especial, monitor de educacdo inclusiva,
mediador escolar, entre outras. No Brasil, devido a falta de regulamentacéo, os termos
adotados tém sido variados, tais como “cuidador escolar’, “profissional de apoio

L] L ] L ]

“agente de inclusdo”, “auxiliar de vida escolar”, “estagiario de inclusao”, “profissional
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de apoio pedagodgico”, “auxiliar de ensino”, “acompanhante”, entre outros (Martins,
2011; Almeida, Siems-Marcondes e Boer, 2014; Leal, 2014).

Cada municipio, além de atribuir uma denominacdo para esse profissional,
define a forma de contratagcdo e as atribuicOes. Essa escolha se justifica em
decorréncia da experiéncia profissional estar vinculada aos cuidadores educacionais
do municipio que a mestranda exerce suas atividades profissionais. O universo desta
pesquisa abrange o municipio de Tapejara, localizado no estado do Rio Grande do
Sul, onde os profissionais de apoio escolar sdo denominados “cuidadores
educacionais”.

A escolha do tema da pesquisa surgiu da necessidade de propor atividades que
contextualizem a importancia da formacdo continuada e, ao mesmo tempo, de
apresentar materiais que podem ser utilizados em sala de aula para o ensino da
matematica. Assim, pensa-se no aluno com deficiéncia que necessita do apoio desse
profissional para melhor se desenvolver.

O tema da pesquisa se torna relevante no campo da educacao inclusiva, pois
€ preciso compreender o papel dos cuidadores educacionais na mediacdo do ensino
e no enfrentamento dos desafios encontrados no ambiente escolar. A mediagéo
realizada por esses profissionais pode ser essencial para garantir que alunos da
educacao inclusiva tenham acesso equitativo ao conhecimento, a fim de desenvolver
suas habilidades cognitivas e sociais de maneira significativa.

No contexto especifico do ensino da matematica, a utilizacdo de materiais
concretos surge como uma estratégia pedagodgica eficaz, pois permite que os alunos
aprendam de forma experiencial, uma vez que torna 0s conceitos matematicos mais
acessiveis. Segundo Piaget (1993), a manipulacdo de objetos fisicos permite que a
crianga desenvolva conceitos matematicos de forma ativa e significativa, facilitando a
compreensao de operacdes, nogcdes espaciais e outras habilidades cognitivas
essenciais.

A pesquisa foi realizada com os cuidadores educacionais do municipio de
Tapejara, em busca de, como objetivo principal, compreender como a atuacdo desses
profissionais pode auxiliar na superagdo das diversas situacdes que surgem no
contexto escolar. Além disso, é visado explorar diferentes abordagens para o ensino
da mateméatica com alunos com deficiéncia nos anos iniciais, utilizando materiais

concretos como ferramenta pedagogica.
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Com base nisso, surge o0 questionamento desta pesquisa: Como o Curso de
Formacao Continuada pode contribuir para qualificar o processo de mediacdo entre
os cuidadores que atendem os alunos com deficiéncia na rede municipal de Tapejara
e quais as possibilidades para abordar o ensino de matematica nos anos iniciais?
Dessa forma o objetivo geral desta pesquisa € analisar como a mediacdo dos
cuidadores educacionais pode contribuir para enfrentar as diversas situacdes
encontradas no ambito escolar e apresentar diferentes possibilidades para trabalhar
0 ensino da mateméatica com alunos com deficiéncia nos anos iniciais através de
materiais concretos.

A pesquisa se caracteriza como qualitativa como principio metodolégico, por
seu reconhecido lugar nos estudos que envolvem seres humanos e suas relacdes
sociais. Quanto aos objetivos, caracteriza-se como uma pesquisa exploratéria e
descritiva, cujo objetivo é obter um melhor detalhamento e clareza do papel do
cuidador educacional, assim como suas atribuicbes e possibilidades, e, ainda,
entender as percepcdes e perspectivas das pessoas envolvidas, de modo a
considerar relevante o ponto de vista de cada um dos participantes. Em relagdo aos
procedimentos, a pesquisa se caracteriza como bibliografica e documental.

A conducdao do trabalho obedeceu a trés etapas necessarias, conforme segue:
primeira etapa — levantamento bibliografico e documental; segunda etapa —
elaboracao de questionarios e analise de dados; e a terceira etapa — a proposta de
produto educacional através de um curso de formacdo com os cuidadores
educacionais.

Os instrumentos e fontes escolhidos para a coleta de dados foram as
observacdes e diario de campo. “O diario de campo € um instrumento fundamental na
pesquisa qualitativa, permitindo ao pesquisador registrar observacodes, percepcoes e
reflexdes sobre o fendmeno estudado” (Minayo, 2009). Os dados coletados serdo
amparados e analisados através da andlise textual discursiva ATD, que possibilitara

a interpretacdo do material bibliografico, textual e documental.

1.1 JUSTIFICATIVA

A partir das politicas de inclusdo escolar e, consequentemente, o aumento de

alunos com deficiéncia nas escolas de rede regular, passou a ser necessario que a
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gestao educacional dos estados e municipios buscassem maneiras e solucdes para
sanar as necessidades escolares a partir de praticas educativas. Assim, utilizou-se do
profissional de apoio escolar para auxiliar os alunos com deficiéncia.

A pesquisa e a proposta se justificam ao verificar a pouca visibilidade do
profissional de apoio escolar — denominado neste trabalho como cuidador
educacional'. Ha poucas discussées sobre o papel do profissional de apoio escolar e
0 uso dos materiais concretos para o ensino da matematica, apesar do aumento
significativo de alunos no processo de incluséo e, consequentemente, o aumento de
monitores nas escolas. Essa afirmacéo torna a pesquisa ainda mais consistente e
ganha relevancia, quando procuradas producdes académicas relativas a tematica
desta pesquisa.

O interesse pelo tema surgiu em decorréncia da experiéncia profissional estar
vinculada aos cuidadores educacionais do municipio que a mestranda exerce suas
atividades profissionais.

A pesquisa auxiliou no trabalho do cuidador educacional, e trouxe assuntos
relacionados ao ensino da matematica dos anos iniciais e, também, abordou durante
o desenvolvimento do acompanhamento dos alunos, realizado por esses
profissionais. Louve-se em consideracdo as duvidas frequentes e desafios
encontrados na pratica com os alunos com deficiéncia através da formacéo que foi a

proposta desta pesquisa.

1.2 OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

Propomos o objetivo geral de analisar como a mediacdo dos cuidadores
educacionais pode contribuir para enfrentar as diversas situacdes encontradas no
ambito escolar, assim como de apresentar diferentes possibilidades para trabalhar o
ensino da matematica com alunos com deficiéncia nos anos iniciais através de
materiais concretos.

Para alcancar o objetivo principal, a pesquisa se propde aos objetivos
especificos: (i) conhecer a historia da educacdo especial e a evolucdo das leis e
politicas que moldaram a educacao especial, a fim de identificar avancos e lacunas;

1 E importante ressaltar que cada municipio, além de atribuir uma denominago para esse
profissional, define a forma de contratacdo e as atribui¢des.
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(i) analisar o perfil e a funcdo atribuida aos cuidadores educacionais no ambiente
escolar e mapear necessidades de formacdo continuada, para garantir um
atendimento eficiente e humanizado; (iii) evidenciar as percepc¢des dos cuidadores
educacionais sobre o seu papel no processo de incluséo escolar dos estudantes com
deficiéncia dos anos iniciais; (iv) compreender como as teorias de Vygotsky e Piaget
contribuem para o ensino da matematica através da mediacao e da interacdo com o
meio; (v) capacitar os cuidadores educacionais, para que adotem estratégias
pedagdgicas adequadas as diversas necessidades dos alunos e construam um
ambiente de aprendizado inclusivo e acolhedor; (vi) identificar e descrever materiais
concretos para o ensino da matematica, a fim de beneficiar e auxiliar os alunos com
dificuldades operatdrio concreto e de abstracao; (vii) promover um curso de formacgéo
continuada para os cuidadores educacionais, a fim de orientar e mediar novas
possibilidades de aprendizagem no ensino da matematica diante do contexto escolar.

E importante destacar o impacto da mediacéo dos cuidadores educacionais, ao
verificar como sua atuacdo influencia o aprendizado dos alunos e quais praticas

podem ser aprimoradas para tornar a experiéncia educacional mais inclusiva.
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2. REVISAO DA LITERATURA

Diante dos questionamentos levantados, realizou-se a revisao de literatura por
meio de resumos, teses e dissertacbes que tratam sobre a inclusdo escolar,
relacionada com professores e monitores/cuidadores educacionais, ensino da
matematica e uso de materiais concretos. O critério adotado para selecionar as teses,
dissertacdes e artigos constituiu em buscar temas relacionados a inclusdo escolar,
monitores e professores. Para isso, foi pesquisado nos repositérios
académicos/universitarios da Capes, Scielo e Google académico, de modo que foi
verificado se consta, nos titulos, palavras-chaves e referéncias que possam
enriquecer a pesquisa. E, por fim, foi realizada a leitura de resumos das dissertagdes,
teses e artigos.

O Estado do Conhecimento € uma metodologia bibliografica que tem sido cada
vez mais utilizado para analisar e estabelecer o estado corrente das pesquisas em
determinada &area do conhecimento. Para que o estudo tenha embasamento,
significado e seja relevante, € promissor resgatar as teses e dissertacfes ja
publicadas para aprofundar a compreenséo e caracterizacdo do assunto. A pesquisa
e a leitura de diferentes artigos, dissertacfes e teses tem por finalidade a classificacédo
de novos estudos, novas aprendizagens, e é capaz de refletir sobre a pratica e, ainda,
de averiguar o tipo de pesquisa que se realiza, os teoricos utilizados e que
contextualizam o tema, a qualidade e também a utilidade para a educacao.

A partir da analise dos trabalhos encontrados, foram elaborados quadros com
a distribuicdo cientifica sobre a tematica. O primeiro quadro se refere ao total de
trabalhos encontrados através dos descritores “educacao inclusiva rede municipal®,
‘cuidador educacional na rede municipal”, “monitor escolar na rede municipal”,

“monitor escolar’ e “materiais concretos na matematica”.

Quadro 1 — Descritores para a pesquisa
Descritor: “educacéo inclusiva rede municipal”

Scielo Capes Google académico
8 1 6
Descritor “cuidador educacional na rede municipal” e “monitor escolar na rede municipal”
Scielo Capes Google académico
0 0 0

Descritor: “monitor escolar”
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Scielo Capes Google académico
4 3 68
Descritor: “materiais concretos na matematica”
Scielo Capes Google académico
3 57 5

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Para elaboracdo dos quadros 1, 2 e 3 foi definido como recorte temporal o
periodo de 2019 a 2024. A selecdo teve como critério a relevancia do titulo e do
resumo, considerando a afinidade com os objetivos desta pesquisa. Foram aplicados
os filtros: todos os termos e o idioma: portugués (Brasil).

Foram analisados dados, nos repositérios abordados a seguir, com o descritor:
“‘educacao inclusiva rede municipal’. Na plataforma Scielo, foram encontrados 8
trabalhos, considerando o ano de publicacéo a partir de 2019, de modo que, a partir
do ano de 2022, ndo foram encontradas pesquisas, com o descritor. Desse modo,
apenas uma dissertacdo apresentou tema relevante a pesquisa, que auxiliou no
estudo.

No repositério da Capes, foi encontrado um artigo relevante para a pesquisa,
datado de 2022. J& no Google académico, inicialmente, foram realizadas buscas que
consideravam publicacdes entre os anos de 2019 e 2024. Entretanto, ndo foram
encontrados trabalhos pertinentes nesse intervalo. O filtro de busca foi ampliado para
incluir o ano de 2018, resultando em seis trabalhos no total. Desses, apenas dois —
o artigo encontrado na Capes e um artigo de 2018, encontrado no Google académico
— foram considerados validos para a fundamentagcéo desta pesquisa. O Quadro 2

contempla os artigos selecionados apés o processo supracitado.

Quadro 2- Descritor “educagao inclusiva rede municipal”

Titulo Autores Tipo de Ano Fonte
trabalho

Politica de Educacdo Especial: Uma andlise do | Silvia Raguel Schreiber | Dissertacdo | 2021 CAPES
processo de implementacio na rede municipal de jati
ensino de Gaspar/SC.

A Dimens&o constitutiva do meio: implicacbes politicas e | Débora Smolka Dianez e Artigo 2022 SCIELO

praticas em educacio especial. Ana Luiza Bustamante

Souza
Articulacio entre o professor de Atendimento Maria Rejane Araruna Tese 2018 GOOGLE
Educacional Especializado (AEE) e o professor do ACADEMICO

ensino comum: Um estudo das perspectivas do
trabalho colaborativo em duas escolas municipais de

Fortaleza.
Educacdo inclusiva e pratica educacional do professor | Dayane Correia Pereira | DissertacBo | 2021 GOOGLE
dos anos iniciais do Ensino Fundamental: uma revisao ACADEMICO

sisternatica de pesquisas de 2009 a 2020.

Fonte: elaborado pela autora, 2025.
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Como base de estudos em que esses titulos foram selecionados para aprimorar
a pesquisa, a dissertagao “Politica de Educag¢ao Especial: uma analise do processo
de implementacdo na rede municipal de ensino de Gaspar/SC” (Boniati, 2021),
auxiliou nessa pesquisa como fonte para complementar e aprimorar o referencial
tedrico, de modo que utilizou-se um dos capitulos que aborda sobre as politicas de
inclusdo na educacéo especial e, ainda, contextualiza a historia da educacao especial
no Brasil. Este trabalho teve como objetivo analisar as diretrizes da educacéo especial
em especifico no municipio, que é ainda mais relevante, pois aborda informacgdes as
quais se fazem presente nesse estudo.

O trabalho de uma tese de doutorado, me fez buscar a leitura aprofundada para
poder explorar e entender mais sobre o Atendimento Educacional Especializado, com
o tema “Articulacdo entre o professor de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e o professor do ensino comum: Um estudo das perspectivas do trabalho
colaborativo em duas escolas municipais de Fortaleza” (Araruna, 2018). Esta é uma
tese de doutorado, que ndo esta no recorte temporal, mas que por estudar mais a
fundo sobre o atendimento educacional especializado, que € um tema que se faz
necessario aprofundar para identificar e entender a funcao do cuidador educacional e
até mesmo o professor dentro de uma sala de aula com os alunos com deficiéncia.
Tendo como um dos objetivos o relato de experiéncias em praticas inclusivas de forma
propositiva, entre o professor da sala de aula e o professor da sala de atendimento
educacional, sendo esse 0 meio que o aluno com deficiéncia precisa para que 0s
objetivos enquanto educando sejam alcancados e ainda fortalecidos quando se tem
apoio escolar.

Ao utilizar o descritor “cuidador educacional na rede municipal” e “monitor
escolar na rede municipal”, ndo foram encontrados trabalhos publicados, como mostra
no Quadro 1. Com isso, entende-se a importancia do estudo e a constatacdo da pouca
producéo académica sobre o tema.

Para o Quadro 3, referente as teses e dissertacOes, foram aplicados os
descritores “monitor escolar”. Na plataforma Scielo foram encontrados quatro
trabalhos, sendo apenas dois significantes, porém um é do ano de 2010, onde foge
do ano de pesquisa. Com isso, o outro trabalho escolhido foi um estudo realizado por
alunos do mestrado e doutorado, mas com relevantes informacdes, que contribuiram
para minha pesquisa. No repositério da Capes foram encontrados trés trabalhos,

sendo apenas dois significativos, uma tese e uma dissertagcdo. No Google académico
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foram encontrados 68 trabalhos, entre eles dissertacfes, teses e artigos. Levando em

consideracao os resumos e introducdes, identificou-se dois relevantes ao tema.

Quadro 3- Descritor "monitor escolar”

Titulo Autores Tipo de Ano Fonte
trabalho

Avaliacdo Psicoldgica: A monitoria como estratégia de Bruno Bonfa Aradjo e Estudo 2020 SCIELO
ensino-aprendizagem. Eliana Santos Farias
(O papel da monitoria na inclus&o de estudantes com | Eliane Soares da Cunha | Disseriacao | 2021 CAPES
deficiéncias na rede municipal de ensino do municipio Santos SUCUPIRA
de Eunapolis- Bahia.
Efeitos da atuacdo de académicas de educacio Vanessa Medianeira Artigo 2022 GOOGLE
especial como monitoras no processo de inclusio Canzian Trindade ACADEMICO
escolar.
A monitoria na Escola Publica: Sentidos e Significados Joelma Pereira Faria Tese 2010 CAPES
de Professores e Monitores.

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Entre os trabalhos analisados, alguns foram selecionados para aprofundar os
estudos para a pesquisa, uma vez que esse € descrito como um trabalho de concluséo
de curso de especializa¢do, com o tema aborda os “Efeitos da atuagao de académicas
de Educacao Especial como monitoras no processo de Inclusao escolar” (Trindade,
2022). Tem como objetivo analisar a atuacdo de académicos (as) de Educacéo
Especial na funcdo de monitor em escolas regulares do municipio de Santa Maria no
estado do Rio Grande do Sul.

Aborda o papel que as mesmas desempenhavam como monitoras nas escolas
e qual era a relacdo com o professor titular da turma, tendo como resultado que ainda
h& uma divergéncia sobre o papel desempenhado pelo profissional de apoio escolar
e suas fungdes no contexto escolar.

Outro trabalho analisado e que também contribuiu para a pesquisa € uma
dissertacédo realizada no estado da Bahia, com o tema “O papel da monitoria na
incluséo de estudantes com deficiéncias na rede municipal de ensino do municipio de
Eunapolis- Bahia”, apresentou como objetivo analisar o papel da monitoria na
construcdo de estratégias que favorecam a inclusdo dos estudantes com deficiéncia
realizado no municipio de Eunapolis na Bahia. Sdo estados diferentes, mas com
realidades de ensino semelhantes, leva em consideracdo o papel da monitoria e qual
a funcédo do profissional de apoio como suporte da educacdo e assisténcia dos

estudantes com deficiéncia em suas necessidades béasicas (Santos, 2021). O
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resultado foi uma acéo positiva da funcéo exercida pelos monitores, para 0 municipio,
propiciando reflexdes aos monitores participantes sobre suas praticas e suas
percepcodes, favorecendo o fortalecimento da educacao inclusiva.

Nas pesquisas realizadas na plataforma Capes que utilizavam o descritor
“‘materiais concretos na matematica”, foram encontrados cinquenta e sete trabalhos,
em que trés foram relevantes para o tema da pesquisa, 0s quais auxiliaram na
fundamentacdo teorica, bem como na construcdo das analises e discussfes
propostas no presente estudo. No Google académico, o descritor utilizado foi
“‘materiais concretos na matematica”, a partir do qual foram obtidos cinco resultados,
mas em apenas um desses trabalhos esta mais préximo desta pesquisa. Na Scielo, o
descritor utilizado foi “materiais concretos na matematica”, a partir do qual foram
obtidos trés resultados. Desse modo, apods a realizacdo da leitura dos resumos,
entendeu-se que os trabalhos encontrados fogem do tema sendo assim, foram

descartados para esta pesquisa.

Quadro 4- Descritor “materiais concretos na matematica”

Titulo Autores Tipo de Ano Fonte
trabalho
Educacdo Matematica e Abordagem Historico-cultural: Ana Claudia Carvalho Artigo 2017 GOOGLE
Apontamentos didaticos para o ensino de Matematica. Sousa ACADEMICO

Concepcbes de Professores da Educacdo Infantil e | Davi Cesar Silva, Clodis Artigo 2022 CAPES

Anos Iniciais em relacdo ao ensino inclusivo de Boscariali e Arthur

matematica. Revista Paranaense de Educacéo Belforii Powell

Matematica.

Materiais Concretos em Sala de Aula: um estudo Edna Alves Alencar e Artigo 2021 CAPES
bibliografico em teses e dissertacbes. Janderson Vieira Souza

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Os trabalhos analisados foram fundamentais para a construcao do referencial
tedrico da pesquisa, pois alguns sdo de realidades diferentes, mas que buscam
resultados compativeis com o0s objetivos deste estudo. Esses resultados revelam uma
lacuna na producdo cientifica sobre o tema, o que reforca a importancia e a

originalidade desta dissertacéo.



27

3. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, sdo apresentados os fundamentos tedricos que sustentam esta
pesquisa. O referencial tedrico foi estruturado de forma a contemplar, inicialmente,
historia da Educacdo Especial no Brasil, identificando as legislacbes e marcos
normativos na educacéo especial do Brasil; em seguida, sdo abordadas as principais
concepcdes da Teoria Historico-Cultural, a partir dos estudos de Vygotsky e Piaget,
gue orientam os conceitos centrais deste trabalho; em seguida discute-se a Legislacéo
Municipal e o papel do Cuidador Educacional, e por fim, a Concepcéo de formacao

para Cuidadores Educacionais.

3.1 POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA EDUCACAO DA
INCLUSIVA NO BRASIL

Analisando a Educacédo Especial no Brasil, os pesquisadores (Mendes, 1995;
Janunuzzi, 1992; Sassaki, 2012), assinalam periodos mais ou menos distintos uns dos
outros que demarcam mudancas na concepcao de deficiéncia. Para Sassaki (2012),
a histéria da Educacdo Especial em seu processo de construcdo perpassa pela
existéncia de varios paradigmas: exclusao, institucionalizacéo, integracao e inclusao.
Assim, no Brasil esse movimento comecou no século XIX, pois, anterior a este
periodo, as criangas com deficiéncias eram vistas como invélidas para exercer algum
papel na escola.

Dessa forma, a educagcdo dessas pessoas sucedia-se nos hospitais
psiquiatricos ou em instituicdes especializadas para receber as criancas (Mendes,
2010). O periodo caracterizou-se pelas iniciativas baseadas na institucionalizagdo, ou
seja, buscava-se “tratar’ o deficiente a partir do modelo médico-assistencialista, no
intuito de entender a deficiéncia como doenca, propondo assim, o tratamento mais
adequado para cada “paciente”. Segundo Mendes (2010, p.95) foram os médicos que
apresentaram interesse pelas pessoas com deficiéncia apos a criagdo dos servigos
de higiene mental e saude publica, onde alguns estados deram origem a servicos de
inspecdo chamado médico-escolar, entendendo e se preocupando com a identificagéo
e educacéo desses estados anormais de inteligéncia Mendes (2010).

No Brasil, até a década de 50, praticamente ndo se falava em Educacéo

Especial. Cabe ressaltar que foi em 1954, que surgiu 0 movimento das Associacdes
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dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), e aumenta 0 numero de escolas
especiais. Segundo Fonesca (2007) a APAE é concebida tendo como parametro a
organizagcédo da National Association for Retarded Children dos Estados Unidos da
América, que consistia em uma associacao de assisténcia as criangas excepcionais.
Durante esse periodo, 0 conceito de reabilitacdo ganhou destaque como um dos
principais objetivos da educacao especializada. Segundo Mazzotta (2011), este termo
se refere ao processo de tratamento de pessoas com deficiéncia por via médico-
psicossocial, com vistas ao seu desenvolvimento fisico, psiquico e social. Logo, tinha
carater multidisciplinar, envolvendo, além de atividades educacionais, outras que
possibilitassem a melhora do quadro do deficiente. E importante destacar que
Mazzotta (2011) também esclarece o uso do termo habilitacdo, que, na época, era
aplicado a criancas que nasciam com deficiéncia.
Durante um século [0 século XIX], tais providéncia [as de atender pessoas
com deficiéncia] caracterizaram-se como iniciativas oficiais e particulares
isoladas, refletindo o interesse de alguns educadores pelo atendimento
educacional dos portadores de deficiéncias. A inclusdo da “educagao de
deficientes”, da “educagao dos excepcionais” ou da “educagéo especial” na

politica educacional brasileira vem a ocorrer somente no final dos anos 1950
e inicio da década de 1960 do século XX (Mazzota, 2011, p. 27).

Para Mazzota, (2011), a educacao especial era entendida como uma educacgao
voltada para as pessoas com deficiéncia desenvolvida em locais separados e
especificos para isso. Nesse contexto politico voltado para as primeiras instituicbes
destinadas as pessoas com deficiéncia, surge a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), Lein® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, determinando
a educacdo como um direito de todos, sendo dever do Estado, na figura do Ministério
da Educacédo e Desporto a formulacédo, avaliagdo e o cumprimento da legislacdo
educacional (Brasil, 1961).

Essa lei que foi criada para organizar 0 ensino no pais e apresenta, em relacao
as pessoas com deficiéncias, um titulo especifico sobre a tematica, “Da Educagao dos

Excepcionais” preconiza:

Art. 88. A educacéo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade. Art.
89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais
de educacéo, e relativa a educacéo de excepcionais, recebera dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvencgdes. (BRASIL, 1961, p. 16).
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Foi a partir de 1970, que a educacéao especial passou a ser discutida, tornando-
se preocupacao dos governos com a criacdo de instituicdbes publicas e privadas,
orgados normativos federais e estaduais e de classes especiais (Rogalski, 2010). De
acordo com Sassaki (2002), no inicio da década de 70, o movimento de integracéo
social passou a ser a discussao, quando entédo se intentava a insercao do deficiente
na sociedade de uma forma geral.

Se pode afirmar que, nas décadas de 1950, 1960 e 1970, a expansao dos
institutos especializados ocorreu devido a negligéncia do Estado em fornecer uma
educacado regular efetiva, e ndo apenas legal, aos alunos com deficiéncia. Essa
situacdo s6 comecou a mudar no contexto das lutas pela redemocratizacédo do pais,
especialmente na década de 1980. A literatura evidencia que, de um modo geral, a
pratica de integracdo teve maior impulso a partir da década de 80, com o surgimento
da luta pelos direitos das pessoas portadoras de deficiéncia.

No texto de Drago (2023), a histéria da educacédo especial no Brasil, a década
de 1990 encerra-se com muitos dilemas: quem € o aluno especial ou 0 que € uma
necessidade especial? O que significa ter uma necessidade especial? A educacao
especial é responsabilidade do Estado ou de instituicbes especializadas? Perguntas
gue parecem ter respostas Obvias, mas que ainda geravam debates intensos, pois a
segregacao continuava legalmente permitida. Muitos alunos com deficiéncia tinham a
opcao de nao frequentar a escola regular devido a dispositivos legais que nao
poderiam ser ignorados nesta pesquisa, como o termo “preferencialmente”, presente
em documentos oficiais desde a LDB/61, passando pela Constituicdo de 1988 e pela
LDB/96, que permitiam a frequéncia desses individuos em locais separados de outros
alunos. Além disso, o paragrafo 2° do artigo 58 da LDB/96 desobrigava a presenca do
aluno com necessidades especiais quando sua integracdo ao ensino comum nao
fosse possivel.

Conforme a Declaragédo de Salamanca (1994), a educacgéao inclusiva comegou
a ganhar forca a partir da criacdo da mesma, surgiu com muitas lutas, organizacoes e
leis favoraveis aos deficientes. E também a partir da aprovacédo da Constituicdo de
1988 e da LDB 1996. Com isso, tem-se a Declaragdo de Salamanca como marco e
inicio da caminhada para a Educacéo Inclusiva.

Todos os alunos possuem suas particularidades, sejam elas decorrentes de
condi¢cBes organicas ou sociais, e o sistema de ensino deve atendé-los com base em

suas capacidades e potencialidades, dentro de um ambiente organizado para esse
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fim. O Plano Nacional de Educacdo Especial de 2008, um documento fundamental
para a orientacao de conceitos relacionados ao aluno e a educacao especial, defende
que o aluno publico-alvo da educacéo especial é aguele que apresenta necessidades
educacionais especificas que requerem servicos e recursos especializados para
garantir seu pleno desenvolvimento e aprendizagem.
Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua
participagdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento séo aqueles que apresentam
alteracdes qualitativas das interacfes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertério de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com
altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacéo de
tarefas em areas de seu interesse. Dentre  0s transtornos  funcionais
especificos estdo: dislexia, disortografia disgrafia, discalculia, transtorno
de atencdéo e hiperatividade, entre outros (Brasil, 2008).

O aluno publico-alvo da educacao especial foi definido como o sujeito com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, conforme redacdo da Lei n°® 13.796/2013, que alterou o texto da
LDB/96, que definia o aluno especial como portador de necessidades especiais.

Com o surgimento da Lei Brasileira de Incluséao (LBI), Lei 13. 146, criada no dia
6 de julho de 2015 e aprovada em 2 de janeiro de 2016, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (EPD), considera a pessoa com deficiéncia
“aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial” (Brasil, 2015, p.28).

Cabe destacar que, historicamente, a educacéo especial tem sido destinada as
pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia: “[...] mental, auditiva, visual, motora,
fisica multipla ou decorrente de disturbios evasivos do desenvolvimento, além das
pessoas superdotadas que também tém integrado o alunado da educagao especial’
(Rogalski, 2010, p. 3).

A Lei n° 13.146/2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) se destina a assegurar e a
promover, em condi¢bes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades

fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
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Ainda assim, cabe salientar que a Educacdo Especial hoje, integrada ao
sistema educacional se identifica com suas dificuldades, objetivos e filosofia, que
consiste em formar cidad&os conscientes e participativos.

Os marcos normativos da Educagéo Especial no Brasil s&o compostos por
diversas legislacbes e documentos que asseguram a inclusdo e o atendimento
adequado as pessoas com necessidades educacionais especiais. Segundo a
Constituicdo de (1988) a evolugcdo dos parametros atuais da educacdo especial
decorre de um progresso gradual tanto nas leis brasileiras quanto nas convencoes
internacionais. Esses processos progressivos culminaram em acles e politicas
especificas voltadas para o atendimento do publico-alvo da educacao especial,
demonstradas no Quadro 5.

Quadro 5- Legislacdes e acdes voltadas para o atendimento do publico-alvo da Educacéo Especial
Ano Sintese

Decreto n° 82, fundando o primeiro hospital destinado para tratamento de “alienados” (pessoas
consideradas invalidas e loucas), denominado de Hospicio de Pedro Segundo, no Rio de Janeiro,
isso por que a deficiéncia mental, era considerada uma forma de loucura, passando a ser tratada
em hospicios.

1854 Decreto n° 1.428/ 1954- Fundac&o do Instituto denominado Imperial Instituto dos meninos cegos,
voltado para educacéo de deficientes visuais.

1841

O Instituto dos Surdos-Mudos, o governo imperial apoiou a iniciativa de Huet e destacou o
Marqués de Abrantes para acompanhar de perto o processo de criagdo da primeira escola para

1856 surdos no Brasil. Voltado para educacdo de deficientes aditivos.

Na Constituicdo Federal de 1934, “amparo aos desvalidos”, o grupo “desvalidos” era formado por
1934 pessoas que se encontravam em situagdo de abandono, miserabilidade e eram ignoradas pelo

coletivo, como os pobres e as PcD.

A primeira Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) é fundada no Rio de Janeiro
1954 por iniciativa da americana Beatrice Bemis, mae de uma crianga com deficiéncia intelectual.

Lei n® 4.024/1961 — A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional define que o atendimento
1961 educacional aos “excepcionais” deve ser assegurado, preferencialmente, no dmbito do sistema

geral de ensino.

Lei n®5.692/1971 — Fixa as Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1° e 2° graus, altera-se a LDB de
1961 e assegura-se que o “tratamento especial’ deveria ser destinado aos portadores de
‘deficiéncias fisicas, mentais em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados’. A reforma do ensino através da referida lei atingiu, também, a Educacao Especial
e os seus efeitos se fizeram se sentir a partir de entéo, principalmente, com a preocupac¢do acerca
da profissionalizacéo da pessoa com deficiéncia, caracteristica dessa lei, sob o argumento de que
1971 a pessoa com deficiéncia participasse da sociedade, diminuindo sua soliddo e garantindo parte
da sua subsisténcia.

Centro Nacional de Educacgéo Especial (CENESP) — Impulsionou a¢6es educacionais voltadas as
pessoas com deficiéncia e as com superdotacdo, porém nado efetivou uma politica publica de
acesso universal gue levasse em consideracdo as singularidades de aprendizagem.

1979 Coalizagdo Pré-Federagdo Nacional de Entidade de Pessoas Deficiente unido de organizacdes
de diferentes estados para planejar estratégias de lutas por direitos.

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 — O art. 206, inciso |, da CF/1988
estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino. E garante a partir do art. 208, inciso VII, como dever do Estado, a oferta
do atendimento educacional especializado ao educando, em todas as etapas da educagéo bésica,
por meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacao e
assisténcia a saude.

Lei n° 7.853/1989 — Lei da integracdo que preconiza a inclusdo no sistema educacional da
educacdo especial como modalidade educativa nas escolas publicas e privadas. Matricula

1973
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1988

compulsdria em cursos regulares uma vez que pessoa com deficiéncia passou a ser considerada
como pessoa capaz de se integrar.

Lei n°® 8.069/1990 — O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) refor¢ca os dispositivos legais
supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigagdo de matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

1990

Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos — A Declaracéo passa a influenciar a formulacéo
das politicas publicas da educacéao inclusiva.

Declaragdo de Salamanca — Assim como a Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos, a
Declaragdo de Salamanca também influencia diretamente na formulacdo das politicas publicas
da educacéo inclusiva.

1994

Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade — Amplas
discussdes culminaram na ideia de que as escolas comuns representam o meio mais eficaz para
combater as atitudes discriminatérias, devendo acolher todas as criangas independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, raciais, étnicas bem como
as minorias.

Politica Nacional de Educagdo Especial — Esta Politica orienta o processo de ‘integracédo
instrucional’ que condiciona o0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que possuem
condi¢cbes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos nhormais.

1996

Lei n®9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB) preconiza em seu art.
59 que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos e
organizacdo especificos para atender as suas necessidades; além disso, assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar.

1999

Decreto n°® 3.298/1999 — A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
define a educagéo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacgédo especial ao ensino regular.

2001

Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 — Almejando acompanhar o processo de mudancga, as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Bésica, determinam em seu Art. 2° que os
sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢cbes necessarias para uma educacao de qualidade para todos.

Lei n®10.172/2001 — Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam
o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, o Plano Nacional de Educacédo (PNE) aponta um déficit referente a
oferta de matriculas para estudantes com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a
formacédo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

Decreto n°® 3.956/2001 — Promulgacao da Convencdo da Guatemala de 1999 no Brasil a qual
afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, e define a discriminagdo com base na deficiéncia, como
toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e
de suas liberdades fundamentais.

2002

Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 — As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de
Professores da Educagdo Bésica, na perspectiva da educagdo inclusiva, definem que as
instituicdes de ensino superior devem prever, em sua organizagao curricular, formagéo docente
voltada para a atencédo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacgéo.

Lei n° 10.436/2002 — Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de
comunicacdo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de
apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do
curriculo nos cursos de formacéo de professores e de fonoaudiologia.

Portaria n°® 2.678/2002 do Ministério da Educacao (MEC) — Aprova o projeto da Grafia a Braille
para a Lingua Portuguesa - Aprova diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producédo e a
difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da
Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendacéo para o seu uso em todo o territdrio
nacional.

2003

Programa Educacdo Inclusiva implementado pelo MEC — Prop@e o direito a diversidade, com
vistas a apoiar a transformacéo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
promovendo um amplo processo de formacao de gestores e educadores para a garantia do direito
de acesso de todos a escolarizagdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a
garantia da acessibilidade.

O Acesso de Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular —
Documento publicado pelo Ministério Publico Federal que tem como objetivo de disseminar os
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2004

conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da
escolarizacdo de estudantes com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Decreto n° 5.296/2004 — Regulamentacdo das Leis n® 10.048/2000 e n° 10.098/2000 e
impulsionou a inclusédo educacional e social, estabelecendo normas e critérios para a promogéo
da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

2005

Decreto n° 5.626/2005 — Regulamenta a Lei n® 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), visando o acesso a escola aos estudantes surdos, dispde sobre a inclusédo de
Libras como disciplina curricular, a formagao e a certificacdo de professor de Libras, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
estudantes surdos e a organizacdo da educacéo bilingue no ensino regular

Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S Federal) — Organizacdo de
centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotagdo para o atendimento educacional
especializado, para a orientacdo as familias e a formagdo continuada dos professores,
constituindo a organizacdo da politica de educagdo inclusiva SciELO. Este documento € um
preprint e sua situagao atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.5582 de
forma a garantir esse atendimento aos estudantes da rede publica de ensino.

Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos — Dentre as suas ac¢fes, o Plano objetiva
contemplar, no curriculo da educacéo béasica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e
desenvolver acbes afirmativas que possibilitem acesso e permanéncia na educacao superior.

2007

Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) — Tendo como eixos a formacéo de professores
para a educacdo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade
arquitetbnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na
educagdo superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de
Prestacdo Continuada — BPC.

Decreto n°® 6.094/2007 — Diretrizes do Compromisso Todos pela Educagéo, onde deve-se
assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participacao
e inclusdo, garantindo o acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em
igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem.

2009

Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009 — Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na Educacéo Bésica, determinando-se o publico alvo da educagao especial,
define o carater complementar ou suplementar do AEE, prevendo sua institucionalizagdo no
projeto politico pedagdgico da escola.

2010

Resolugdo CNE/CEB n° 04/2010 — Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica
preconizando que os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado - AEE, complementar ou suplementar
a escolarizacdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Decreto n° 7084/2010 — Programas Nacionais de materiais didaticos estabelece no artigo 28, que
0 Ministério da Educacéo adotara mecanismos para promocao da acessibilidade nos programas
de material didatico destinado aos estudantes da educacao especial e professores das escolas
de educacéo basica publicas.

2011

Decreto n°® 7611/2011 — Diretrizes para educacdo especial e atendimento educacional SciELO
Preprints - Este documento é um preprint e sua situacdo atual esta disponivel em:
https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.5582 especializado estabelece o duplo computo das
matriculas dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, além da definicdo do atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a escolarizagao e os demais servi¢cos da educacao especial, além
de outras medidas de apoio a incluséo escolar

Decreto n° 7612/2011 — A fim de promover politicas publicas de inclusdo social das pessoas com
deficiéncia, dentre as quais, aquelas que efetivam um sistema educacional inclusivo, nos termos
da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, instituiu-se, o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Viver sem Limite).

2012

Lei n® 12.764/2012 — A Politica Nacional de Prote¢éo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
espectro Autista, além de consolidar um conjunto de direitos, esta lei em seu artigo 7°, veda a
recusa de matricula a pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e estabelece punigdo para o
gestor escolar ou autoridade competente que pratique esse ato discriminatorio.

2014

Lei n® 13.005/2014 — O Plano Nacional de Educacgédo (PNE) preconiza a garantia do atendimento
as necessidades especificas na educacao especial, assegurando o sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, etapas e modalidades, objetivando universalizar, para as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, na faixa
etaria de 04 a 17 anos, 0 acesso a educacgao basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, podendo ser realizado por meio de convénios com
instituicdes especializadas, sem prejuizo do sistema educacional inclusivo.
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Estatuto da pessoa com deficiéncia - trata de diversos aspectos relacionados a inclusédo das
pessoas com deficiéncia. No capitulo 1V, a lei aborda o acesso a Educagéo e traz avangos
importantes, como a proibicdo da cobranca pelas escolas de valores adicionais pela
implementacdo de recursos de acessibilidade.

Decreto n° 9465/2019 — Cria-se a Secretaria de Modalidade Especializadas de Educacéo,
extinguindo a Secretaria de Educacdo Continuada, Diversidade e Inclusédo (Secadi). Sendo a
mesma composta por trés frentes: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e Apoio a
2019 Pessoas com Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educac¢éo Bilingue de Surdos; e Diretoria de
Politicas para Mobilidades Especializadas de Educacao e Tradices Culturais Brasileiras.
Decreto n° 10502/2020 — Politica Nacional de Educagdo Especial — instituindo-se como:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Para organiza¢des da sociedade civil
que trabalham pela inclusdo das diversidades, a politica Nacional de Educacédo Especial na
2020 Perspectiva Inclusiva (listada nesse material, no ano de 2008), estimulando a matricula em
escolas especiais, em que os estudantes com deficiéncia ficam segregados.

2015

Ratificado o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, em avaliacéo, o decreto 10.502/2020,
que incentiva a criagao de escolas especializadas para atender pessoas com deficiéncia que "ndo
se beneficiam" da educacéo regular, contraria a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéo Nacional (LDB), de 1996. Suspenso pelo plenario do Supremo Tribunal
Federal (STF) no mesmo ano, ap6s uma Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6590
questionar a chamada "Politica Nacional de Educacédo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida". Prevaleceu o entendimento de que a norma pode fundamentar
politicas publicas que fragilizam o imperativo da inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na rede regular de ensino. A tal
fragilizacdo da incluséo citada pela justica foi de fato o que aconteceu.

2023 Revogacdo do Decreto 10.502/2020, cuja medida foi considerada geradora de segregacgéo entre
alunos com ou sem deficiéncia.

2025 O Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025 instituiu a Politica Nacional de Educacao Especial
Inclusiva e a Rede Nacional de Educacé@o Especial Inclusiva, com o objetivo de reorganizar a
educacao especial no Brasil dentro de uma perspectiva de inclusdo escolar, garantida em todos
os niveis e modalidades de ensino. Ele incorporou diretrizes para assegurar apoio, acessibilidade
e participacdo de estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotac&o no sistema educacional comum.

2025 Decreto n° 12.773, de 8 de dezembro de 2025, varias altera¢des foram feitas ao texto original do
Decreto n® 12.686/2025, incluindo dispositivos que tratam da organizagdo do atendimento
educacional especializado e do acesso a instituicbes especializadas dentro da politica de
educacao especial inclusiva. O novo decreto inclui explicitamente a possibilidade de que os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizem a modalidade de educagéo especial em
seus sistemas de ensino por meio de parcerias e convénios com instituicdes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacdo especial. Isso significa que
organizagBes como APAES e outras instituices desse tipo podem atuar formalmente na oferta de
servicos educacionais especializados em parceria com o sistema regular de ensino.

Fonte: Brasil (2008, p. 1-6), adaptado pela Autora, 2025.

A inclusé@o € um processo educacional através do qual todos os alunos, com
deficiéncia, devem ser educados juntos, com 0 apoio necessario, na idade adequada
e em escola de ensino regular (Rogalski, 2010). A inclusdo é um processo gque busca
a qualidade de vida, desenvolvimento humano, autonomia de renda e equidade de
oportunidades dos individuos (Passerino e Montardo, 2007).

Por fim, concluimos esse capitulo compreendendo que ao longo da historia, a
educacao especial enfrentou diferentes formas de tratamento, muitas vezes adversas.
Porém, ao analisar as politicas de inclusédo escolar, € possivel perceber uma evolucéo
gradual. Fernandes (2011) aponta que as Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Leis n® 4.024/1961, 5.692/1971 e 9.394/1996) mostram variacdes no


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948
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tratamento legal da educacéo especial, refletindo a posicdo de cada uma dentro do

sistema educacional.

3.2 AS CONTRIBUICOES DE VYGOTSKY E PIAGET PARA O DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO

Para a construcao deste referencial, destaca-se a teoria do desenvolvimento
cognitivo de Lev Vygotsky e Jean Piaget, na qual compreendemos que Vygotsky
(1998) apresenta a abordagem da Zona de Desenvolvimento Proximal- ZDP e funcbes
psicolégicas superiores, considerado o principal expoente da Psicologia Historico-
Cultural, que enfatiza a relevancia das interagbes sociais no processo de
aprendizagem e desenvolvimento humano. Ja Piaget (1993) no contexto do
desenvolvimento l6gico-matematico, propde que as criancas passam por estagios que
estruturam sua capacidade de raciocinio e compreensdo dos conceitos matematicos.

Esses tedricos contribuiram para a educacao especial, eles oferecem uma base
relevante para entender o papel dos monitores educacionais no contexto escolar e
como 0s materiais concretos podem auxiliar no ensino da matematica em sala de aula.
Segundo Vygotsky (1987), o desenvolvimento cognitivo ocorre com base nas
interacdes sociais e com o apoio fornecido por um “outro” mais experiente, que pode
ser um adulto, professor ou monitor.

Nesse contexto, Vygotsky, buscou compreender como parte de sua vida a
educacgédo de criancas com necessidades especiais. Lev Vygotsky (1998), psicologo
russo, investigou e elaborou uma teoria que procurou explicar como ocorre 0
desenvolvimento cognitivo e a relacdo entre o pensamento e a linguagem. Essa teoria
ficou conhecida como histérico-cultural ou sociocultural do psiquismo humano, de
maneira a enfatizar a importancia do contexto social e cultural no desenvolvimento
cognitivo das criangas.

A teoria socia histérica enfatiza a relevancia das relacbes humanas,
especialmente no que diz respeito ao aprendizado do individuo, que ocorre por meio
do processo de mediacéo simbolica. Segundo Vygotsky (1998), o ponto central dessa
teoria € a aquisicdo de conhecimento por meio da interacdo do sujeito com o meio
social. A relagcdo com outras pessoas acaba favorecendo o processo de

desenvolvimento e aprendizado das criancas que possuem algum tipo de deficiéncia.
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Vygotsky (1987) destaca a importancia da interacdo do individuo com seu
ambiente, considerando essa vivéncia essencial para seu processo de
desenvolvimento, que ocorre de forma gradativa até se consolidar. Dentro dessa
perspectiva, o autor distingue dois niveis de desenvolvimento: o nivel de
desenvolvimento real, correspondente as habilidades ja adquiridas pelo individuo, e o
nivel de desenvolvimento potencial, que representa aquilo que ele pode alcancar com
a mediacdo de outras pessoas. O primeiro corresponde as fungbes mentais que ja
foram plenamente desenvolvidas, e representa o que a crianga é capaz de realizar de
forma independente. O segundo, por sua vez, refere-se a capacidade da crianca de
aprender com a ajuda de outra pessoa, e destaca a importancia da interacdo social
no processo de aprendizagem e evolucgao cognitiva.

Dessa forma, por meio de jogos e brincadeiras, o aluno participa ativamente e
aprende a partir das experiéncias vivenciadas. Segundo Vygotsky (1987), o ato de
brincar permite que a crianca interaja com os significados dos objetos, em vez de
apenas lidar com eles fisicamente. Além disso, o brincar e o desenhar desempenham
um papel essencial na preparagéo para o desenvolvimento da escrita.

Segundo Vygotsky (1987), o desenvolvimento infantil ocorre de maneira
significativa por meio das interacdes sociais e da mediac&o cultural. A medida que as
criancas convivem na sociedade, elas estabelecem relacfes pessoais e desenvolvem
suas habilidades cognitivas e afetivas. O autor ressalta que criangas com deficiéncia,
ou qualquer individuo com desenvolvimento atipico, podem enfrentar dificuldades
adicionais quando sdo excluidas do convivio social. Além dos desafios decorrentes
da propria deficiéncia, a falta de interacdo e comunicagcdo com os pares pode gerar
novas barreiras e, assim, comprometer o desenvolvimento social (Vygotsky, 1997).

Em relagéo ao conhecimento l6gico-matematico, Piaget (1973) argumenta que
0S numeros naturais e o0 conhecimento légico-matematico ndo resultam de
descobertas ou invencgdes isoladas, mas, sim, de um processo gradual de construcéo.
Esse desenvolvimento ocorre por meio da interacédo do individuo com o meio, de forma
que é fruto de sua atividade adaptativa e da reorganizacdo de estruturas cognitivas
ao longo do tempo.

Com base nesse entendimento, Piaget (1978) sustenta que o desenvolvimento
do pensamento logico-matematico representa uma transformacao psicolégica nas
criancas, de modo que ocorre em interagcdo com o ambiente no qual estao inseridas.

Outra contribuicdo de Piaget para o ensino da matemética diz respeito ao papel
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fundamental da manipulacdo de objetos concretos e da realizacdo de atividades
praticas, que permitem, a crianca, a construcdo de conhecimento por meio da
experimentacdo e da interag&o direta com 0 meio, ao que se refere aos cuidadores
educacionais.

Dessa forma, o uso de materiais manipulativos, como blocos, pecas de encaixe
e jogos, contribui para a compreensdo dos conceitos matematicos. Conforme Piaget
(1976), quando a crianga comeca a manipular objetos, ela ndo apenas transforma
esses elementos, mas também representa os movimentos externos e desenvolve
suas proprias formas de acéao.

A forma de pensar da crianca difere qualitativamente da do adulto, o que torna
suas concepcdes sobre conceitos matematicos distintas e, muitas vezes, dificeis de
compreender (Piaget, 1974). Da mesma maneira, a l6gica do adulto pode parecer
incompreensivel para a crianca, devido as diferencas no desenvolvimento cognitivo.
E na sua interacdo dindmica com 0 meio, ao exercitar progressivamente as
descentracdes, que a crianca constréi a légica operatoria e as no¢cdes matematicas
(Rangel, 1994, p.149).

Para Piaget (1973), essa mudanca esta ligada a dois tipos de experiéncias
fundamentais: as experiéncias fisicas, que dizem respeito a manipulacdo direta de
objetos, incluindo comparacdes e percepcdes de cores, entre outros elementos, e as
experiéncias légico-matematicas, que envolvem as interacdes e relacdes que o

individuo estabelece ao lidar com esses objetos.

3.3 LEGISLACAO MUNICIAL E O CUIDADOR EDUCACIONAL

Atualmente, o municipio de Tapejara conta com nove escolas municipais que
atendem os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, totalizando 3.123
alunos matriculados. Dentre esses, 130 sdo estudantes com deficiéncia ou em
processo de investigacao diagnostica, todos inseridos em classes comuns, conforme
as diretrizes de inclusdo educacional. Para garantir o suporte necessario, 80 desses
alunos necessitam de acompanhamento de cuidadores educacionais, sendo que
alguns desses profissionais sdo responsaveis por dois ou até trés alunos. A equipe
pedagogica € composta por 307 professores, “todos com formagéao especifica para
atuar nos anos iniciais do ensino fundamental, conforme estabelecido no Plano de

Cargos e Carreiras da Educacao do municipio” (Tapejara, 2018).
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O cargo cuidador educacional ndo consta na Lei n° 3.433, do ano de 2010, a
qual consolida o Plano de Cargos e Carreiras do municipio, quadro de cargos, funcbes
publicas e plano de carreira de servidores do municipio de Tapejara e das outras
providéncias. A Lei n° 4.721, de 7 de marco do ano de 2023, foi criada de forma
ordinaria para contrato temporario dos cuidadores educacionais e demais
profissionais descritos no edital. Nela, autoriza-se o poder executivo a contratar
profissionais por tempo determinado, para atender necessidade temporaria de
pessoal em area deficitaria. Essa é a Lei que cria o cargo Cuidador Educacional.

Em 2022, o profissional atualmente conhecido como cuidador educacional era
denominado “monitor de aluno especial’. Para ocupar essa posicdo, era exigido que
a pessoa que se submetesse ao cargo estivesse cursando ensino superior na area da
educacao, a fim de garantir a qualificacdo necessaria para o desempenho adequado
de suas funcdes. A Lei Ordinaria promoveu mudancas tanto na nomenclatura quanto
nos critérios para a contratacdo, em resposta a escassez de profissionais com a
formacéao necessaria para desempenhar a funcao. “Essas alteragdes visaram adequar
as exigéncias a realidade do mercado, garantindo a continuidade do suporte
educacional”’ (Tapejara, 2023).

Durante esse periodo, o0 municipio adotou, como referéncia para a descricao
sintética do cargo, a realizacao de tarefas de apoio escolar, em conformidade com as
diretrizes estabelecidas pela Lei Federal n°® 13.146/2015, amplamente reconhecida
como a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Essa abordagem assegura que as atribui¢cdes do cuidador educacional
estejam em conformidade com o marco legal da inclusdo. Esse profissional
desempenha um papel essencial ao oferecer suporte a criancas e estudantes com
deficiéncia e/ou transtornos do espectro autista, que apresentam elevado grau de
dependéncia no desempenho das atividades escolares. Suas fungfes incluem
assisténcia nas atividades de cuidado pessoal, higiene, alimentacdo, locomocéo, além
de outras tarefas relevantes ao ambiente escolar.

As leis municipais, como a Lei Organica (1990), Plano Municipal de Educacao
(2015), Editais de selecdo de processo seletivo (2023), Lei Ordinaria e outras
normativas especificas, tratam e destacam a importadncia de garantir suporte
adequado aos alunos com necessidades especiais, a fim de promover a inclusao e o

acesso igualitario a educacao.
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Os critérios para a contratacdo de cuidadores educacionais no municipio de
Tapejara, conforme definido pela Lei Ordinaria municipal (2023), incluem o
cumprimento de uma carga horaria de vinte horas semanais, a idade minima de
dezoito anos, a exigéncia de Ensino Médio completo, como escolaridade, e a
participacdo em cursos de capacitacdo e formacédo continuada, promovidos pela
mantenedora ou por outras instituicdes. Essas diretrizes buscam assegurar a
qualificacdo necessaria para o desempenho das fungbes e a efetividade do apoio
educacional.

Ainda, na descricdo do cargo cuidador educacional, algumas das atribuicdes
gue estdo descritas sao: deverdo atuar diretamente no auxilio aos professores de
educacdo especial, infantil e fundamental, nas rotinas que se referem a higiene
pessoal das criangas; realizar atividades de locomoc¢ao, conduzir a crianca que faz
uso da cadeira de roda, e/ou tem dificuldades motoras a diferentes espacos fisicos;
realizar a transposicdo da crianca para o sanitario, carteira escolar; acompanhar e
auxiliar no uso do sanitério, escovacéo dos dentes, banho, troca de fraldas; auxiliar
na sua alimentacdo no que for necessario; auxiliar a crianca com deficiéncia em
articulacdo com as atividades escolares e pedagogicas, para garantir a participacéo
com os demais colegas; auxiliar criancas com deficiéncia ou com transtorno do
espectro autista na resolucéo de tarefas funcionais, a fim de ampliar suas habilidades
em busca de uma maior participagdo no ambiente escolar, para oportunizar um
desenvolvimento independente; trabalhar em parceria e de forma articulada com o
professor de sala de aula e o professor da sala de recursos multifuncional, sem que
assuma atividades de escolarizacdo ou de atendimento educacional especializado;
contribuir na elaboracdo dos pareceres dos alunos; atuar como mediador do processo
de ensino aprendizagem, isto é, seguir as orientacdes do professor titular e ou outros
técnicos, para contribuir na aquisicdo de conhecimentos; executar atividades
pertinentes ao cargo (Tapejara, 2023).

Essas regulamentacfes determinadas pelo municipio sdo as que estabelecem
as responsabilidades dos cuidadores educacionais, aléem de assegurar que eles
desempenhem um papel fundamental no apoio aos estudantes e na mediacdo de
situagcdes no ambiente escolar, incluindo atividades pedagdgicas conforme grifos no

paragrafo anterior.
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3.4 CONCEPCAO DE FORMACAO PARA CUIDADORES EDUCACIONAIS

O conceito de formacao, especialmente no campo educacional, ultrapassa a
ideia de simples transmissé@o de conhecimentos. Trata-se de um processo continuo,
dindmico e reflexivo, que envolve a constituicdo do sujeito profissional e humano em
sua totalidade. A formacao €, portanto, um espaco de construcdo de saberes, de
reelaboragao da pratica e de desenvolvimento da identidade profissional” (Imbernén,
2010, p. 47).

A formacédo dos cuidadores educacionais deve ser compreendida como um
processo continuo, dindmico e reflexivo, que transcende a simples aquisicdo de
conhecimentos técnicos. Trata-se de um espaco de construcdo de saberes, de
reelaboracdo da pratica e de desenvolvimento da identidade profissional, permitindo
que esses profissionais atuem de forma critica e consciente em contextos
educacionais inclusivos (Imbernoén, 2010).

Os cuidadores educacionais, enquanto profissionais que acompanham e
assistem alunos com deficiéncia nas atividades escolares, enfrentam cotidianamente
desafios que exigem sensibilidade, flexibilidade e conhecimento pedagdgico. A
formacao continuada, portanto, deve oportunizar momentos de estudo e reflexado que
possibilitem compreender as diferentes dimensées do cuidado educativo, bem como
as especificidades do processo de ensino e aprendizagem desses alunos. Para
Imbernén (2011), a formacgéo deve estar articulada a realidade e as necessidades
concretas do contexto escolar, sendo um espaco de constru¢cdo coletiva e de
fortalecimento da identidade profissional. O autor ressalta que “a formagéo nao se
limita & aquisicdo de conhecimentos, mas a capacidade de transformar a prética
pedagogica e o proprio contexto de atuagao” (Imberndn, 2011, p. 22). Nesse sentido,
a formacao dos cuidadores educacionais deve promover o desenvolvimento de uma
postura critica e reflexiva frente as demandas da inclusdo, estimulando-os a atuar de
forma colaborativa com professores e demais membros da comunidade escolar.

A formacéo continuada também cumpre um papel de valorizagéo profissional,
reconhecendo o cuidador como sujeito ativo do processo educativo. Esse
reconhecimento € fundamental para que se fortaleca a compreensdo de que o
trabalho do cuidador ndo se restringe a assisténcia fisica, mas envolve dimensdes
pedagogicas, afetivas e sociais, que contribuem para o desenvolvimento global do

aluno com deficiéncia.
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Dessa forma, a partir das contribuicbes de Imbernén (2010; 2011),
compreende-se que a formacgdo continuada voltada aos cuidadores educacionais
deve assumir um carater emancipador, participativo e transformador. Ela deve ser
construida de maneira coletiva, com base nas experiéncias concretas desses
profissionais, promovendo aprendizagens significativas que os auxiliem na mediacao

das relacdes escolares e na efetivacdo de praticas inclusivas.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta os aspectos metodologicos, a classificacdo da
pesquisa e as ferramentas utilizadas para coletar e analisar os dados que emergiram
neste estudo. No decorrer desta secédo, serdo apresentadas subsecdes para detalhar
0 percurso metodologico da pesquisa. As subsecdes estardo divididas em: 4.1
Metodologia da Pesquisa; 4.2 Instrumentos para coleta de dados; 4.3 Sujeitos da
pesquisa.

4.1 METODOLOGIA DE PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza aplicada, de
carater exploratério e descritivo, configurando-se, ainda, como uma pesquisa de
intervencao pedagdgica. A definicdo dessa metodologia decorreu das experiéncias e
reflexdes da pesquisadora enquanto docente em uma instituicdo de educacao
especial, o que possibilitou identificar a necessidade de propor agdes concretas no
contexto educacional. Nesse sentido, o estudo busca atuar sobre uma realidade
especifica, uma vez que, conforme ressalta Minayo (2009), a pesquisa deve manter-
se vinculada as situacdes sociais existentes, integrando pensamento e acdo em um
mesmo processo investigativo.

Como principio metodologico, se caracteriza como qualitativa por seu
reconhecido lugar nos estudos que envolvem seres humanos e suas relagdes sociais.

Nesse contexto, para Minayo (2009, p. 21):

A pesquisa qualitativa € uma abordagem metodolégica que se foca em
entender profundamente os fendmenos humanos, considerando-os como
parte integrante da realidade social, se tornando essencial para captar as
acles, pensamentos e interpretacbes dos individuos a partir de cada
realidade.

E uma pesquisa exploratéria e descritiva. Segundo Gil (2002, p. 41), pesquisas
exploratorias tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torné-los mais explicitos ou a construir hipéteses, incluindo levantamento
bibliografico e entrevistas. Trata-se de uma busca cujo objetivo foi obter um melhor
detalhamento e clareza do papel do cuidador educacional, assim como o uso do

material concreto, as suas atribuicdes e possibilidades de ensino, e, ainda, entender
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as percepcles e perspectivas das pessoas envolvidas, considerando relevante o
ponto de vista de cada um dos participantes, isto €, de como poderédo auxiliar para
desenvolver o ensino da matematica a partir do uso dos materiais concretos. Com
isso, se descreveu o objeto de estudo, assim como as caracteristicas dos cuidadores
educacionais e legislagdo, o pensamento logico-matematico e a zona de
desenvolvimento proximal.

Por sua vez, a pesquisa de intervengao pedagdgica visa “planejar, implementar
e avaliar agfes educativas em contextos reais de ensino, articulando teoria e pratica
e promovendo transformacdes significativas no processo de aprendizagem” (Damiani
et al., 2013, p. 63). Corroborando essa perspectiva, Thiollent (2011) destaca que a
pesquisa-intervencdo propde uma aproximacdo entre o pesquisador e o campo
investigado, em um movimento dialégico que une reflexdo e acdo com vistas a
transformacado social e educativa. Dessa forma, este estudo assume um enfoque
metodoldgico que busca ndo apenas compreender a realidade, mas também contribuir
para a sua melhoria, fortalecendo o papel do cuidador educacional e ampliando as
possibilidades pedagdgicas no contexto da educacgéo especial.

4.2 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada no municipio de Tapejara- RS. Em um primeiro
momento da pesquisa, foram realizados questionarios com o0s cuidadores
educacionais para entender as realidades vivenciadas com os alunos com deficiéncia.
O processo considerou os desafios, interacdes e percepgdes que entrelacam o
trabalho de cuidador educacional na escola. A conducao do trabalho obedeceu a trés
etapas necessarias para a concretizacao dele, as quais foram descritas a seguir.

A primeira etapa, levantamento bibliografico e documental, compreendeu o
momento da busca por tedricos que versem sobre o tema, dados estatisticos,
legislacdes e documentos que tratam do percurso da educacéo especial, no Brasil e
na cidade de Tapejara, e dos cuidadores educacionais. Assim, essa etapa também
sistematizou dados da escolarizagdo municipal, de forma geral, na certeza de que a
construcéo dessa base de dados trouxe clareza ao objeto desta pesquisa.

A segunda etapa, elaboracdo de questionarios como forma de pesquisa, foi

realizada de forma online, a partir do formulario Google com os cuidadores
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educacionais, para explicar a proposta da pesquisa e perguntar sobre a possibilidade
da participacdo deles em uma proposta didatica em forma de Curso de Formacao.

A terceira etapa € caracterizada pela pesquisa aplicada com a proposta didatica
do curso de formacdo com os cuidadores educacionais, de modo que essa é a
proposta de produto educacional. Nesse sentido, foi realizada coleta para obtencao
dos dados, com o pos-teste em forma de pesquisa de satisfacao.

Os participantes responderam sobre os conhecimentos e interagdes sobre sua
funcdo em um formulario em forma de questionario?. O formato de contato que
antecedeu os encontros de formacgao ocorreu através de um grupo no WhatsApp, no
gual estavam todos os participantes. Isso ocorreu para facilitar o dialogo e, a partir
desse grupo, realizar as trocas. O objetivo da aplicacao do questionario foi o de buscar
informacdes sobre os cuidadores como idade, sexo, formacgéo, nivel de escolaridade
etc. Além disso, o questionario, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a
técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.
O questionario foi realizado através da plataforma Google Forms e enviado para cada
participante e pode ser encontrado através do link, sendo que o link de acesso esta
disponibilizado no rodapé desta pagina.

O segundo momento da pesquisa foi a analise dos dados levantados no
questionario®, a fim de conhecer melhor o perfil e a funcdo dos cuidadores. Além de
entender quais os temas geradores que o0s cuidadores educacionais percebem como
relevantes para que o trabalho enquanto cuidador seja realizado da melhor forma.
Esses temas que surgiram foram de extrema importancia para dar sequéncia a
pesquisa e ainda contribuiram para a qualificacdo dos cuidadores.

O terceiro momento foi a aplicacdo do produto com a realizacdo de uma
formacado com os cuidadores educacionais, com objetivo de realizarmos trocas de
experiéncias e, ainda, de serem momentos de aprendizagem com outros profissionais,
que poderéo auxiliar nos cuidados com os alunos com deficiéncia no municipio. O

curso de formacao foi desenvolvido de forma presencial, apos a qualificacdo, no

2 Acesso ao questionario através do link: https://forms.gle/MHvgxAL5nNNpYhvaK6

3 As respostas do questionario estdo anexadas no Apéndice A. Também é possivel acessar
as respostas do questionario, em formato de tabela, pelo link a seguir:
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1nxKUIHYNwThz9uPgnzsg-
2Kreq9y2ag47ksjJSP9gxM/edit?usp=sharing



https://forms.gle/MHvqxAL5nNpYhvqK6
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1nxKUlHyNwThz9uPqnzsg-2Kreq9y2ag47ksjJSP9qxM/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1nxKUlHyNwThz9uPqnzsg-2Kreq9y2ag47ksjJSP9qxM/edit?usp=sharing
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segundo semestre do ano de 2025. Esse curso de formacédo se caracteriza como
produto da dissertacdo e trouxe dados relevantes para serem analisados pelo
pesquisador.

Os dados do produto educacional foram coletados por meio de diferentes
instrumentos, incluindo questionarios de satisfacdo, observacdes diretas e registros
em diario de campo. Esses instrumentos possibilitaram um acompanhamento
detalhado das experiéncias e percepcdes dos participantes, oferecendo informacgdes
que vao além da simples quantificacdo de respostas. A andlise desses dados foi
realizada a luz da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme proposta por Moraes e
Galiazzi (2006), que destaca a importancia de compreender os significados
subjacentes aos textos e relatos produzidos pelos sujeitos da pesquisa. A ATD permite
identificar unidades de sentido, categorizar informacbes e interpretar de forma
qualitativa os discursos, garantindo que os resultados refltam as nuances e
particularidades das experiéncias analisadas.

A aplicacdo da Andlise Textual Discursiva ocorreu em etapas articuladas e
sisteméticas. Inicialmente, realizou-se o processo de unitariza¢do, que consistiu na
desfragmentacado dos textos produzidos pelos participantes em unidades de sentido,
ou seja, excertos significativos que expressavam ideias centrais relacionadas ao
objeto de estudo. Em seguida, procedeu-se a categorizacdo, momento em que essas
unidades foram organizadas por semelhanca de significado, possibilitando o
agrupamento em categorias emergentes. Esse movimento nao foi previamente
determinado, mas construido a partir do préprio material empirico, permitindo que os
sentidos se revelassem progressivamente. Por fim, a partir da articulagdo entre
unidades, categorias e referenciais tedéricos, elaborou-se o metatexto, entendido como
a sintese interpretativa do processo analitico, no qual se estabeleceram relagdes,
inferéncias e compreensfes mais amplas sobre os dados, assegurando rigor
metodolégico e profundidade as discussfes e conclusdes da pesquisa (Moraes;
Galiazzi, 2006).

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA
O numero de cuidadores educacionais no municipio de Tapejara tem

apresentado um crescimento constante, acompanhando o aumento de alunos com

deficiéncia na rede municipal de ensino. De acordo com os dados da Secretaria
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Municipal de Educacédo, em 2024, 54 cuidadores educacionais estavam diretamente
envolvidos no atendimento a esses alunos. Ja em 2025, até o momento da pesquisa,
esse numero subiu para 65 profissionais em atividade, sendo que alguns desses
profissionais s@o responsaveis por atender dois ou até trés alunos com deficiéncia.
Durante esse periodo, além do primeiro processo seletivo, foram realizados mais dois
processos seletivos para suprir a demanda de novos cuidadores educacionais. Essa
necessidade se deve, em parte, ao fato de alguns profissionais ndo se adaptaram as
fungbes que lhes séo atribuidas, ou de encontrarem outras oportunidades de trabalho
fora do ambito educacional, o que torna imprescindivel a realizacdo de novas
contratacdes para garantir o suporte adequado aos alunos.

Para a realizagéo da pesquisa, inicialmente, foram convidados 65 cuidadores
educacionais para responderem o questionario, com o objetivo de coletar informacdes
gerais sobre cada participante. Do total, 36 cuidadores educacionais manifestaram
interesse em responder a pesquisa e em participar do curso de formacéo. A faixa
etaria dos participantes varia de 14 anos, correspondendo a jovens aprendizes
contratados pelo Centro de Integracdo Empresa Escola (CIEE), até 61 anos. Em
relacdo a formacéo académica, observa-se uma diversidade que vai desde o Ensino
Médio incompleto até o Ensino Superior completo, de maneira que a maioria é
formada por cuidadores que estdo cursando o Ensino Superior na area da educacao.

A aplicacdo do questionario possibilitou uma compreensdo mais ampla sobre
0s cuidadores educacionais, suas preocupacOes e o0s desafios enfrentados no
cotidiano ao atender alunos com deficiéncia na rede municipal. Entre os aspectos
identificados, destacam-se as dificuldades relacionadas a necessidade de maior
suporte emocional e técnico para lidar com situacfes inesperadas e a caréncia de
formacdo especifica para aprimorar suas praticas. Além disso, as respostas dos
cuidadores educacionais trouxeram a tona importantes reflexdes sobre o impacto das
condicoes de trabalho na realizagdo de suas funcdes. Isso mostra a importancia de
investir em capacitagbes continuas e na oferta de um ambiente de trabalho mais
estruturado, com vistas ndo apenas ao bem-estar dos profissionais, mas também a
efetividade no apoio aos alunos com deficiéncia.

Com a aplicagdo do questionario, compreende-se que o papel do cuidador
educacional vai além da simples execucdo de tarefas praticas, pois requer
competéncias sociais, emocionais e técnicas. Essa concepc¢ao dialoga com Vygotsky

(1998), ao destacar a importancia da mediacdo nas interagdes humanas para o
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desenvolvimento, e com Tardif (2002), ao afirmar que os saberes profissionais se

constroem na pratica e nas experiéncias cotidianas.
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5. PROPOSTA DIDATICA

A proposta didética foi o Curso de Formacao com os cuidadores educacionais
do municipio de Tapejara. Este é um produto educacional didatico-pedagdgico
decorrente da pesquisa de mestrado. A proposta se destinou aos cuidadores
educacionais e apresentou como objetivo oferecer conhecimentos necessarios para
gue possam compreender a importancia da atuacao do profissional de apoio escolar
para o aluno com deficiéncia, bem como sentir-se parte integrante e participativa do
processo de aprendizagem desse aluno que esta vinculado a ele.

A pesquisa resultou na apresentacdo do curso de formacdo para cuidadores
educacionais do municipio de Tapejara, para contribuir na qualificacédo dos cuidadores
educacionais, ao abordar o ensino da matematica, por meio de materiais concretos.
O curso de formacédo, formalizado e aplicado foi realizado com os cuidadores
educacionais com idade entre 14 a 60 anos, onde foram realizados seis encontros
presenciais com quatro horas cada encontro, totalizando no final um curso com carga
horaria de vinte e quatro horas. A formacgéo contou com o auxilio da coordenacéo da
educacdo do municipio e de espacos disponibilizados pela Secretaria Municipal de
Educacao de Tapejara- RS, em ambiente estruturado para tal.

A proposta do curso de formacado, apresentada neste produto educacional, €
apoiada na Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky (1987, 1997, 1998 e 2000) e Piaget
(1971, 1973, 1976, 1978, 1993, 1995 e 1996). Consiste em apresentar possibilidades
pedagdgicas relevantes atraves do curso de formagéo, a fim de mostrar-se motivadora
e com conhecimentos fundamentais para o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia que necessitam de acompanhamento, além de reconhecer a importancia
da matematica e 0s recursos concretos que auxiliam na compreenséo de conceitos
abstratos, favorecendo a construgao do conhecimento de forma mais significativa. A
seguir apresentaremos o modelo organizado da proposta didatica que resultou em um

produto educacional.

5.1 BREVE DESCRICAO SOBRE OS ALUNOS COM DEFICIENCIA

Os alunos com deficiéncia, que tém direito a um monitor escolar, sdo aqueles

gue apresentam deficiéncias ou condicbes que demandam apoio individualizado para



49

garantir sua participacdo no ambiente escolar. Esse suporte € oferecido com base em
legislacbes como a Lei Brasileira de Inclusédo (Brasil, 2015) e a Politica Nacional de
Educacéo Especial.

No municipio de Tapejara, os alunos apresentam deficiéncia fisica, dificuldades
de aprendizagem e a demanda maior se refere ao transtorno do espectro autista
(TEA). O direito ao monitor escolar € avaliado conforme a necessidade de cada aluno
e deve ser solicitado por meio de laudos médicos e pareceres pedagdogicos, com a
devida andlise da equipe escolar e da coordenadora da secretaria da educacéo.
Desse modo, em algumas situacdes, o monitor é disponibilizado para o aluno quando
ocorre impacto no processo educacional.

Para assegurar sua permanéncia e progresso na escola, esses alunos com
deficiéncia recebem atendimentos especializados, como o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), para que sejam ofertados recursos de acessibilidade e

adaptacdes curriculares, realizados pela professora titular.

5.2 ALGUMAS CONSIDERAC()ES SOBRE OS CUIDADORES EDUCACIONAIS

O presente trabalho é vinculado a tematica Educacdo Especial, em uma
perspectiva inclusiva, com énfase no trabalho do Profissional de Apoio Escolar (PAE),
que atua junto aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo. Em 2008, no documento da
Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil,
2008), apareceu, pela primeira vez, a referéncia a um novo profissional, sem formacéo
docente, denominado como “cuidador” ou “monitor’. A partir dai, ficaram mais
presentes as referéncias a esse tipo de profissional nos documentos oficiais. Esse
profissional em questdo assume diferentes denominagbes na legislagdo e na
literatura, tais como: cuidador educacional, cuidador escolar, acompanhante
especializado, monitor de educacédo especial, monitor de educacdo inclusiva,
mediador escolar, entre outras.

No Brasil, a auséncia de uma regulamentacdo especifica tem levado a
utilizacao de diferentes nomenclaturas para designar o profissional que auxilia alunos
com deficiéncia no ambiente escolar. Entre os termos mais comuns, estdo: “cuidador
escolar’, “profissional de apoio”, “agente de inclusao”, “auxiliar de vida escolar’,

“‘estagiario de inclusdo”, “profissional de apoio pedagogico”, “auxiliar de ensino”,
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“acompanhante”, entre outros (Martins, 2011; Almeida, Siems-Marcondes e Bober,
2014; Leal, 2014).

Cada municipio, além de atribuir uma denominagédo para esse profissional,
define a forma de contratagédo e as atribuigcbes. O interesse pelo tema surgiu em
decorréncia do fato de a experiéncia profissional estar vinculada aos cuidadores
educacionais do municipio em que a mestranda exerce suas atividades profissionais.

Neste trabalho, o Profissional de Apoio Escolar (PAE) estad denominado como
cuidador educacional. O cargo de cuidador (a) educacional foi criado a partir de
guando as demandas do municipio aumentaram significativamente. Com isso, tem-se
como requisito, previsto nos Editais (Tapejara, 2023), referente a formacdo do
candidato (a), o Ensino Médio completo. Isto €, a maioria dos selecionados pelo edital
possuem apenas o Ensino Médio completo, sem nenhum curso para atuar com
estudantes com deficiéncia, visto que isso nao é exigido — mas o qual é fundamental.
Essa vivéncia me faz buscar conhecer melhor esse campo de atuacdo que até entédo
me é pouco conhecido.

E interessante notar que o publico deste curso € majoritariamente feminino. Tal
fato pode ser evidenciado na escrita pelas contribuicbes dos Estudos de Género,
principalmente, porque o processo de feminizacdo do magistério € uma marca em
nosso pais, que, historicamente, delegou as mulheres a educacao e o cuidado das
criancas, ao mesmo tempo em que desvalorizou esse trabalho assalariado (Hermes
2017).4

5.3 TEORIA HISTORICO-CULTURAL NA PERSPECTIVA DE VYGOTSKY

Este trabalho foi desenvolvido tendo como base a teoria Historico-Cultural na
perspectiva de Vygotsky, a qual tem destacado o papel fundamental da interagao
social, da cultura e do meio na construgdo do conhecimento e no desenvolvimento
humano. Para compreender essa questéo, o conceito de Zona de Desenvolvimento

Proximal (ZDP) é caracterizada, por Vygotsky (2000, p. 112), como:

4 Cabe destacar que a predominancia feminina entre os participantes do curso reflete uma realidade
amplamente observada no contexto educacional brasileiro, em que a funcdo de cuidador educacional
€ exercida, em sua maioria, por mulheres. Tal configuragao esta associada a construgdes historicas e
socioculturais que vinculam o cuidado e o trabalho educativo as atribuigdes femininas, reafirmando a
feminizac&o desse campo profissional.
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A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugao de problemas sob a orientacao de

um adulto [...].

Segundo essa perspectiva, o aprendizado nao ocorre isoladamente, mas, sim,
por meio da relagdo com outras pessoas e do uso de ferramentas culturais, como a
linguagem transformada em interacdo social.

Ao fazer essa afirmacao, Vygotsky (1998) considera que o desenvolvimento
real corresponde ao conhecimento que a crianca ja adquiriu de forma independente.
Ja o nivel de desenvolvimento potencial se refere as habilidades que ela pode
alcancar com o auxilio de outra pessoa, ao relacionar-se com o cuidador educacional,
gue € o mediador das interacdes sociais no ambito escolar.

Isso esta relacionado ao tema da pesquisa com a teoria de Piaget, que entende
que o desenvolvimento do conhecimento ocorre em diferentes dimensdes: o fisico, o
social e o légico-matematico, fundamentais em seu estudo. Para Piaget (1995), o
conhecimento é constituido por meio de interaces com os diferentes objetos e em
diferentes situacdes. Nessa perspectiva, compreende-se que o0s cuidadores
educacionais sao esses individuos que proporcionam as interagdes com os alunos
com deficiéncia. Piaget (1995) afirma que o processo de construcdo do conhecimento
ocorre através das intera¢des do individuo com os objetos e com as diversas situacées
ao seu redor. Essa perspectiva ressalta que o aprendizado é resultado de
experiéncias concretas e dindmicas que estimulam o desenvolvimento cognitivo.

De acordo com Piaget (1978), o conhecimento légico-matematico € fruto de
uma construcdo baseada nas acbes mentais da criangca em relacdo ao mundo. Ele
surge das conexdes que a crianca desenvolve enquanto reflete sobre o mundo ao seu
redor e das interacOes que realiza com os objetos.

Esses conceitos valorizam e dignificam o papel do cuidador educacional, pois
ele é quem intervém e mostra a importancia da linguagem e das inter-relagcdes no

desenvolvimento do individuo na pratica de intervengéo com o aluno com deficiéncia.
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5.4 APRESENTACAO DO CURSO DE FORMACAO

O Curso de Formacéo foi realizado de forma presencial, em um total de seis
encontros, que totalizaram uma carga horaria de 24 horas. O curso sera certificado
pela Secretaria Municipal de Educa¢éo do municipio.

Foram realizados seis encontros com os cuidadores educacionais que atuam
no municipio de Tapejara, nas escolas municipais. Desse modo, todos os cuidadores
sdo contratados pelo municipio para atuar com alunos com deficiéncia, a fim de dar
suporte na parte educacional e social desses alunos. Os encontros foram realizados
ao longo do ano, em datas definidas pela Secretaria de Educacao, coincidindo com
formacdes em que os professores também participaram. As atividades foram
organizadas de modo que nao houvesse aula nesses dias, garantindo que os alunos
com deficiéncia ndo ficassem sem o acompanhamento do cuidador educacional
durante as formacdes.

O espaco para a realizacado dos encontros foi disponibilizado pela Secretaria
de Educacdo. Cada encontro teve carga horaria de 4 horas e foi ministrado pela
mestranda. Além disso, em alguns momentos, foram convidados profissionais ligados
a area da educacao para complementar os temas abordados no curso.

O quadro a seguir apresenta o total de encontros realizados, os respectivos
temas de cada etapa da formacéo, os objetivos a serem alcangados ao longo do curso
e, por fim, as atividades desenvolvidas durante os encontros. Abaixo do Quadro 6
estdo explicitados os encontros e os caminhos metodolégicos seguidos em cada

etapa, que possibilitaram o alcance dos objetivos propostos no curso.

Quadro 6 — Organizac¢do da proposta do Curso de Formacao

Encontros

Tema

Objetivos

Atividades

Primeiro

Etica profissional na

Pratica

- Definir e comunicar os valores que
orientam as decisfes e ac¢fes dentro da
organizacdo escolar, como respeito,
empatia e responsabilidade.

- Compreender que a ética profissional se
desenvolve na pratica e depende do sigilo
profissional.

- Compreender a importancia do curso de
Formacdo Continuada para a vida
profissional do cuidador educacional.

- Din@mica “Escolhas
Eticas”.

- Momento de
apresentacao, com
dindmica “Como é
doce te conhecer”.

- Apresentacdo do
curso de Formacédo
Continuada, questdo
e objetivo da
pesquisa.

- Contextualizacdo
do Cuidador
Educacional no
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municipio de
Tapejara.

- Dindmica “Como é
bom te conhecer”.

- Assinatura do
termo de autorizagéo
para o0 uso de

imagens.
- Pesquisa de
satisfacao, como

forma de avaliagéo
ao final da formagéo.

Segundo

Promocao do
manejo e
comportamentos
encontrados em
sala de aula.

- Aplicar metodologias adaptadas no
manejo com os alunos com deficiéncia.

- Entender qual a forma correta de agir em
crises com alunos com deficiéncia.

- Compreender que toda acdo gera uma
reagao.

- Diferenga de surto
psicético e crise.

- Teoria da
importancia do
manejo do
comportamento e a
reducéo de
movimentos para o0
aluno com
deficiéncia.

- Diferentes
comportamentos
encontrados no
ambito escolar, o
que fazer e como
agir diante.

- Estratégias
adaptadas que
podem ser utilizadas.
- Prevencdo de
crises.

- Pratica de
movimentos para 0
manejo correto do
aluno com
deficiéncia.

- Momento de
conversa e troca de
informac6es,
dlvidas e questdes
pertinentes na
escola com o aluno
com deficiéncia.

- Pesquisa de
satisfacao, como
forma de avaliagédo
ao final da formacéo.

Terceiro

Deficiéncias,
dificuldades de
aprendizagem e
transtornos
encontrados no
ambito escolar.

- Compreender e entender o conceito de
deficiéncia.

- Compreender as barreiras enfrentadas
pelos alunos com dificuldades de
aprendizagem.

- Perceber os desafios e as necessidades
em que o aluno com deficiéncia enfrenta
diante do contexto escolar.

- Leis e legislagdes
que regem o aluno
com deficiéncia.

- Breve relato da
histéria da Educagéo
Especial.

- Contextualizar o
conceito deficiéncia
e como se referir ao
aluno com
deficiéncia.
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- Dinamica: “Como
eu me sinto quando”.

- Tipos de
deficiéncias,
dificuldades de
aprendizagem e
transtornos.

- Caracteristicas da
deficiéncia
intelectual,
transtornos de
aprendizagem e o
transtorno do
espectro autista.

- Video:
Sensibilidade
Sensorial.

- Pesquisa  de
satisfacao, como

forma de avaliagédo
ao final da formacéo.

Quarto

Brincar e aprender
de forma ludica e
interativa.

- Entender a importancia do brincar na
infancia.

- Compreender que a ludicidade pode
estar nos momentos do dia a dia.

- Aprender maneiras de inserir o brincar
no contexto escolar.

- Dindmica: Mapa do
Brincar.

- Teoria sobre a
importancia do
brincar na infancia,
para desenvolver
habilidades.

- Brincadeiras que
podem ser
realizadas no ambito
escolar.

- Estagios do
desenvolvimento
segundo Piaget e
Vygotsky.

- Video: Incluséo e
Educacéo.

- Como inserir o
aluno com
deficiéncia nas
brincadeiras
coletivas.

- Atividade: Caixa
magica do ludico.

- Pesquisa de
satisfacao, como
forma de avaliagédo
ao final da formacéo.

Quinto

Pensamento légico-
matematico e a
inclusao escolar.

- Compreender que o légico-matematico
esta presente na sala de aula.

- Incluir o aluno com deficiéncia nas
diversas atividades matematicas.

- Observar que a matematica esta o
tempo todo ao nosso redor.

- Desenvolver o raciocinio légico e a
capacidade de resolugcdo de problemas,
ao reconstruir figuras usando as pecas do
tangram.

- Teoria do
pensamento ldgico-
matematico.

- Materiais concretos
que auxiliam na

construgao do
pensamento-logico
matematico.

- Utilizar os materiais
concretos nas aulas
de matematica.
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- Como entender que
a matematica se faz
necessaria no nosso
dia a dia com as

criancas com
deficiéncia.

- Atividade “Jogo
Tangram”

- Pesquisa de
satisfacao, como

forma de avaliagédo
ao final do curso de
formagcéo.

Sexto Confecgéo de
materiais ludicos e

concretos para O

matematica.

ensino da

- Confeccionar diferentes materiais
lidicos e concretos para o ensino da
matematica.

- Promover a autonomia e a criatividade,
permitindo que os alunos escolham,
criem e personalizem seus materiais.

- Relacionar numeros, formas, cores e
guantidades, promovendo 0
desenvolvimento do raciocinio légico-
matematico.

- Aplicar estratégias pedagdgicas ludicas
e concretas no ensino, promovendo a
aprendizagem significativa e o]
desenvolvimento integral dos alunos,
considerando suas habilidades e
necessidades individuais.

- Confeccdo de
materiais ludicos e
concretos que
poderdo auxiliar nas
atividades de
matematica em sala
de aula.

- Criar a partir do
compartilhamento de
ideias.

- Utilizar diferentes
tipos de materiais.

- Pesquisa de
satisfacao, como
forma de avaliagédo
ao final do curso de
formacéo.

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

5.5 ORGANIZACAO DOS ENCONTROS DE FORMACAO

1° Encontro
Tempo aproximado: 4 horas

Objetivo: Compreender a importancia do curso de formacdo e do tema ética

profissional na vida profissional do cuidador educacional.

Materiais utilizados: Slides, aparelho de retroprojetor, caneta, papel e balas.

Passos para o primeiro encontro: Apresentacdo da proposta do Curso de Formacgéao
para os cuidadores educacionais do municipio de Tapejara e dialogo sobre a ética
profissional na préatica. Explicando como serdo 0s encontros e quais 0s momentos em
gue a ética profissional faz a diferenca na vida da crianca, da familia e da escola.
Caminho metodoldgico:

1. O primeiro encontro foi realizado de forma presencial e participaram 60 pessoas
entre eles, cuidadores educacionais e coordenadores dos cuidadores educacionais,
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para apresentacdo da proposta do curso de formacdo, com o intuito de expor e
explicar seus objetivos. Nessa oportunidade, também foi apresentado o cronograma
de realizacao das atividades e suas etapas.

2. Como a pesquisa adotou a observacao participante, buscou-se estreitar a relagcéo
entre o pesquisador e os participantes. De acordo com Vergara (2004), nesse tipo de
observacédo, o pesquisador se envolve na situacdo, pois assume o papel de ator ou
de espectador interativo. Ou seja, 0 pesquisador se aproxima, ao maximo, de seu
objeto de estudo com o intuito de coletar informagdes para o enriquecimento de sua
pesquisa.

3. Foi abordado o tema da ética profissional na pratica. Para discutir esse assunto,
convidou-se a psicéloga Alessandra Canali Sossela, profissional da instituicdo APAE.
Como ferramenta de apoio a apresentacdo, foram utilizados slides projetados no
retroprojetor.

4. Durante o encontro, a ética foi apresentada como um conjunto de valores e
principios que orientam nossas decisdes diante das trés grandes questdes da vida:
quero, devo e posso. A ética, segundo Cortella (2009), ajuda-nos a balancear essas
trés dimensdes: nossos desejos, nossas responsabilidades e nossas capacidades.
Assim, tomamos decisfes mais conscientes, justas e equilibradas. Ela orienta 0 nosso
comportamento, uma vez que ajuda a fazer escolhas que respeitam tanto nossos
direitos quanto os dos outros, dentro de um contexto de convivéncia harmonica e
respeitosa.

5. Apos a reflexdo, foi iniciada a dindmica “Escolhas éticas” que abordou, de uma
forma ladica e concreta, as escolhas que acontecem em nossa vida, bem como de
gue forma essas escolhas podem refletir positivamente ou negativamente em nossa
vida.

6. Em formato de conversa formal, foi abordada a ética em relacéo a familia, & pessoa
com deficiéncia e ao ambiente de trabalho.

7. Foi abordado o respeito as individualidades, destacando a importancia de
reconhecer os limites entre 0 que pertence a si e ao outro, bem como de valorizar a
hierarquia no contexto escolar, empenhar-se em oferecer o melhor em cada acéo e
respeitar o modo de funcionamento de cada familia.

8. Foi destacada a importancia da relacéo entre o cuidador educacional e 0 aluno com
deficiéncia, enfatizando que o respeito, a empatia e a confianca fortalecem a

autonomia, a autoestima e a participacdo do estudante.
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9. Para finalizar o modulo sobre a ética profissional, sera conversado sobre a questao:
0 que € preciso para dar certo? Foram indicadas algumas palavras consideradas
significativas para que as escolhas e o desempenho no ambiente de trabalho como
cuidador educacional fossem eficazes.

10. Logo apos, foram apresentadas algumas informacdes do Mestrado Profissional
em Ciéncias e Tecnologias na Educacéo, tais como a area de concentracao, linhas
de pesquisa e campo de atuagéao.

11. Seqguiu-se com a contextualizacdo do Profissional de Apoio Escolar, denominado
nesta pesquisa como cuidador educacional, de modo a apresentar suas diferentes
denominacdes e atribuicdes para esse cargo.

12. Explicado quem € o cuidador educacional do municipio de Tapejara, assim como
foram apresentadas quais as atribuicbes que esse profissional recebe e qual a
importancia desse profissional na vida do aluno com deficiéncia.

13. Em seguida, aconteceu a explicacdo do l6gico-matematico na vida do aluno com
deficiéncia, uma vez que, segundo Piaget (1995), o conhecimento € construido por
meio de interacbes em diferentes situacdes, em que o fisico, social e o logico-
matematico andam juntos para um bom desenvolvimento integral do aluno.

14.Em seguida, foram apresentadas informacfes sobre o projeto de pesquisa,
incluindo o tema, justificativa, questdo de investigacdo, objetivo geral, bem como
detalhes sobre a aplicacéo, apresentacao e materializagcédo do produto educacional.
15.Realizou-se a apresentacdo da forma como o curso de formacédo ocorreu de
maneira presencial, com carga horaria de vinte horas. Os temas ja estavam pré-
definidos, tendo sido escolhidos com base no interesse dos cuidadores, identificado
por meio de um questionario.

16. Seguiu-se com uma atividade pratica de apresentacdo do pesquisador e dos
demais participantes, intitulada “Como € bom te conhecer! ”. Nela, cada participante
escolheu uma cor de goma, sendo que cada cor correspondia a uma pergunta a ser
respondida. Dessa forma, cada um pbéde dizer seu nome e compartilhar um pouco
sobre si.

17. Apresentou-se a forma de avaliacdo do curso de formagé&o continuada.

18. Contudo, realizaram-se as assinaturas da lista de presenca, da autorizagdo para

uso de imagens e da pesquisa de satisfacao.
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2° Encontro

Tempo aproximado: 4 horas

Objetivo: Promover o desenvolvimento dos participantes para identificar e manejar
de forma segura os diferentes comportamentos e crises de alunos com deficiéncia,
utilizando estratégias adaptadas de prevencéo e intervencdo que fortalecam a pratica
inclusiva em sala de aula.

Materiais utilizados: Slides, aparelho de retroprojetor e tatames.

Passos para o primeiro encontro: Apresentacao da parte tedrica, sobre a importancia
do manejo do comportamento para o aluno com deficiéncia. Para observar o que
desencadeia cada comportamento, procura-se pelo melhor para o aluno. Mostrando
na pratica, maneiras de movimentos adequados, com troca de informacfes e com
isso, levar em consideracdo as questdes pertinentes na escola com o aluno com
deficiéncia e o cuidador educacional.

Caminho metodoldgico:

1. O segundo encontro do curso de formacéo foi realizado de forma presencial e
contou com a participacdo de 54 cuidadores educacionais. Nesse dia, 0 tema
abordado foi a “Promocdo do manejo e comportamentos encontrados em sala de
aula”. O objetivo foi compreender que existem estratégias adaptadas para 0 manejo
adequado em momentos de crise do aluno com deficiéncia. Para auxiliar na
abordagem do tema, foi convidada a terapeuta ocupacional Patricia, profissional da
instituicdo APAE.

2. Foram apresentadas estratégias que tém como objetivo proporcionar aos alunos
um ambiente seguro e inclusivo, em que a crianga se sentira acolhida e pertencente
do lugar onde esta inserida.

3. Foi abordado a diferenca entre o surto psicotico e a crise.

4. Compreender sobre o que fazer quando o aluno esta em crise. Para isso, entende-
se que essa é uma situacao que exige calma, empatia, sensibilidade e compreensao.
E, com isso, faz-se necessaria a utilizacdo de algumas estratégias adaptadas.

5. Parte teorica: apresentacdo de técnicas para estabilizar comportamentos de
estudantes, de modo a utilizar reducdo de movimentos como uma estratégia adaptada
que pode ser utilizada. E necessario manter a calma: A tranquilidade pode ajudar a
estabilizar a situacdo e proporcionar seguranca ao aluno. Evite reacOes exageradas
ou alarmadas. Identificar o gatilho: Se possivel, tente compreender o que causou a

crise. Isso pode ajudar a reduzir o impacto e evitar crises futuras. Adaptar a
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comunicacdo: Use uma linguagem clara, simples e adequada as necessidades do
aluno. Caso ele tenha dificuldade de se comunicar, use gestos, cartbes de
comunicacgao ou outros recursos. Estabelecer um ambiente seguro: Certifique-se de
gue o local esteja livre de objetos ou situacdes que possam piorar a crise, ou machucar
alguém, garanta que todos ao redor estejam seguros. Dar espago, mas estar presente:
Permita que o aluno tenha um momento para se acalmar, mas deixe claro que vocé
esta por perto para apoiar, caso ele precise. Utilizar estratégias ja conhecidas: Se
houver um plano individualizado de apoio ou técnicas que funcionaram no passado,
recorra a elas. Pedir ajuda quando necessario: Caso a crise seja intensa ou
prolongada, ndo hesite em solicitar apoio de profissionais capacitados, como
psicologos, terapeutas ou professores. Apds a crise: E importante conversar com o
aluno (se apropriado) para entender melhor o que aconteceu e elaborar estratégias
futuras. Além disso, oferecer conforto emocional pode ser essencial.

6. Lembre-se de que cada aluno é unico. Conhecer suas necessidades especificas e
trabalhar em parceria com familiares e equipe escolar pode fazer toda a diferenca no
manejo dessas situacgoes.

7. Compreender que, para prevenir as crises, requer-se planejamento, observacgoes,
além de que é preciso pensar junto com o professor estratégias personalizadas para
o0 aluno com deficiéncia.

8. Conhecer o aluno profundamente: Entender suas necessidades, preferéncias e
gatilhos. Conversar com familiares e profissionais que ja 0 acompanham para coletar
informacdes uteis. Criar rotinas consistentes: Estabelecer uma rotina previsivel pode
oferecer seguranca ao aluno, especialmente se ele tiver dificuldade em lidar com
mudancas. Ajustar o ambiente: Minimize estimulos que possam causar desconforto,
como barulhos altos, luzes brilhantes ou aglomera¢cées. Um ambiente tranquilo e
estruturado pode reduzir tensdes. Ensinar técnicas de autorregulacdo: Trabalhar
habilidades como respiracéo profunda ou uso de objetos que proporcionem conforto
(por exemplo, brinquedos sensoriais). Antecipar mudancas: Se algo fora da rotina for
acontecer, avise o aluno com antecedéncia e explique de forma clara o que esperar.
Oferecer escolhas: Permitir que o aluno participe de decisbes, mesmo que pequenas,
pode reduzir o sentimento de impoténcia e aumentar sua cooperacao. Estar atento
aos sinais: Observar mudancgas no comportamento ou humor que possam indicar que
o aluno esta se aproximando de uma crise. Promover conexdes positivas: Relacbes

de confianca entre o aluno e as pessoas ao redor ajudam a criar um ambiente de
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apoio e seguranca. Praticar intervencdes preventivas: Se perceber um aumento de
tensao, intervenha de forma gentil e proativa para desviar ou acalmar a situacao.

9. Entender que € importante adotar uma abordagem colaborativa, que envolve o
aluno, familiares, professores e especialistas. Esse trabalho em equipe pode
transformar crises em oportunidades de aprendizado e crescimento.

10. Compreender que esses sinais que o0 aluno apresenta variam de acordo com as
necessidades individuais do aluno. O mais importante é conhecé-lo bem para
perceber quando ele ndo esta se sentindo como de costume. Isso pode permitir que
o cuidador educacional intervenha precocemente e evite que a situacao evolua para
uma crise.

11. Parte prética: todos os cuidadores educacionais colocaram em préatica 0s
movimentos de reducdo de movimentos para 0 manejo correto do aluno com
deficiéncia. Entre eles, realizaram os movimentos, a fim de poder sentir a sensacao e
de perceber que aquele movimento ndo ira machucar o aluno, mas, sim, ajuda-lo, para
que a crise passe e que ele se sinta confortavel novamente.

12. Apés a pratica, os cuidadores educacionais tiveram um momento de conversa
para que pudessem fazer trocas e explanem suas davidas com a mestranda.

13. Contudo, nesse mesmo momento, foram realizadas as assinaturas da lista de

presenca e a pesquisa de satisfacao.

3° Encontro

Tempo aproximado: 4 horas

Objetivo: Compreender que existem deficiéncias, dificuldades de aprendizagem e
transtornos no ambito escolar e, a partir disso, aprimorar a pratica com o aluno com
deficiéncia.

Materiais utilizados: Slides, video, folha A4, caneta, canetéo, faixa de TNT e protetor
auricular.

Passos para o primeiro encontro: Apresentacdo da parte teorica das leis e
legislacbes que regem a educacdo especial e contextualizacdo do conceito
deficiéncia. Entender sobre os tipos de deficiéncias, dificuldades de aprendizagem e
transtornos, e algumas caracteristicas pertinentes para serem observadas no ambito
escolar.

Caminho metodoldgico:
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1. O terceiro encontro do curso de formacao foi realizado de forma presencial e contou
com a participacao de 74 cuidadores educacionais. Nesse dia, o tema abordado foi
“Deficiéncias, dificuldades de aprendizagem e transtornos encontrados no ambito
escolar”. O objetivo foi compreender algumas das deficiéncias presentes no contexto
escolar e suas caracteristicas.

2. Entender sobre leis e legislagdes.

3. Conhecer a histéria da educagéo inclusiva.

4. Dindmica “Como eu me sinto quando” deficiéncia motora, visual, auditiva e
intelectual.

5. Contextualiza¢do do conceito de deficiéncia.

6. Explicacdo de deficiéncias encontradas no ambito escolar. Deficiéncia Fisica:
Caracterizada por limitacdes motoras ou condicdes como paralisia cerebral, que
podem afetar a mobilidade ou o acesso ao ambiente escolar. Deficiéncia Visual:
Caracterizada pela cegueira total ou baixa visdo, o0 que exige adaptacdes como
materiais em braile ou textos ampliados. Deficiéncia Auditiva: Caracterizada pela
surdez ou perda parcial da audicdo, muitas vezes, requerer intérpretes de Libras ou
outros recursos de comunicacao. Deficiéncia Intelectual: Afeta o desenvolvimento
cognitivo e a capacidade de aprendizagem, como na Sindrome de Down. Deficiéncia
Multipla: Combinacdo de duas ou mais deficiéncias, de modo que é necessario um
plano educativo personalizado. Imagens ilustrativas auxiliardo nessa explicacao.

7. Explicacdo das dificuldades de aprendizagem e algumas caracteristicas que podem
ser encontradas no ambito escolar. Dislexia: Afeta a leitura, escrita e a compreensao
de textos. Discalculia: Dificuldade com nimeros e conceitos matematicos. Transtorno
de Déficit de Atencdo (TDA): Problemas em manter o foco e a atengéo nas atividades
escolares. Disgrafia: Dificuldade na escrita, o que inclui caligrafia ilegivel ou lentid&ao.
Dificuldades de Processamento Auditivo: Problemas para compreender e interpretar
informagdes auditivas.

8. Explicacdo dos Transtornos e algumas caracteristicas que podem ser encontradas
no ambito escolar. Transtorno do Espectro Autista (TEA): Inclui desafios na
comunicacao, interacdo social e padrbes de comportamento repetitivos. Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH): Caracterizado por impulsividade,
hiperatividade e dificuldade de atencdo. Transtorno de Ansiedade: Pode causar
medos e preocupacdes que interferem no desempenho escolar. Transtorno Opositivo-

Desafiador (TOD): Envolve comportamentos desafiadores e dificuldade em seguir
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regras. Transtorno de Aprendizagem Nao Verbal: Dificuldade com habilidades
motoras, sociais e organizacao espacial.

9. Apresentacdo de um video em formato de animacédo que retrata as experiéncias de
uma crianga com TEA diante da sensibilidade sensorial.

10. ApOs a exibicdo do video, ocorreu um momento de reflexdo e compartilhamento
oral, com o proposito de promover a andlise das interacdes e da socializacao entre 0os
cuidadores educacionais.

11. Na parte final, foi abordado a importancia do apoio escolar, levando em
consideracéo que cada condicéo é Unica, de forma que os alunos podem se beneficiar
com as adaptacdes escolares, ao ajustar-se 0s materiais e métodos para poder
atender as necessidades. Também foi abordado a importancia da intervencao
precoce, assim, € possivel tratar as dificuldades que surgirem. E, por fim, explicado
sobre o apoio interdisciplinar, que € a colaboracdo entre o professor, psicélogo,
terapeuta e familia, para que esse aluno receba as condi¢cdes necessarias para sua
aprendizagem.

12. Foi explicado que criar um ambiente inclusivo e acolhedor é essencial para garantir
0 sucesso de todos os alunos.

13. Contudo, nesse mesmo momento, foram realizadas as assinaturas da lista de
presenca e a pesquisa de satisfacao. Além disso, a mestranda se colocou a disposicao

para sanar davidas recorrentes do tema abordado.

4° Encontro

Tempo aproximado: 4 horas

Objetivo: Compreender a importancia do brincar e do ludico, na vida do aluno com
deficiéncia, para o desenvolvimento das habilidades sociais, cognitivas e emocionais.
Materiais utilizados: Slides, aparelho de retroprojetor, caixa surpresa (bolinha,
boneca, blocos, figuras, jogos de encaixe, jogos de sequéncia, pecas soltas de jogos,
guebra-cabeca, livros sensoriais e etc.), caneta, folha A4, borracha, lapis de escrever.
Passos para o primeiro encontro: Apresentacdo da parte tedrica e pratica, como o
brincar de forma ludica se torna aprendizagem e como as brincadeiras sao realizadas
para incluir o aluno com deficiéncia no ambito escolar.

Caminho metodoldgico:

1. O quarto encontro do curso de formacéo foi realizado de forma presencial e

participaram 70 cuidadores educacionais. Nesse dia, o tema abordado foi “Brincar e



63

aprender de forma ludica e interativa”. Teve como objetivo compreender a importancia
do brincar na vida do aluno com deficiéncia.

2. Dinamica “Mapa do Brincar”, onde cada cuidador educacional desenhou e escreveu
uma brincadeira que marcou a infancia e falou como essa atividade auxiliou no seu
desenvolvimento integral, quando crianca.

3. Aconteceu a apresentacao da parte tedrica, de como a ludicidade influéncia nas
aprendizagens e como essas aprendizagens podem ser demostradas no dia a dia
escolar, bem como habilidades motoras e s6cio emocionais.

4. Foi explicado que o desenvolvimento cognitivo, social e emocional se da por meio
do brincar, utilizando-se das referéncias tedricas de Vygotsky, no que se refere a
aprendizagem social, e de Piaget, quanto ao desenvolvimento cognitivo.

5. Foi abordado que o brincar possui uma simbologia e tem como objetivo possibilitar
a construcao de situacdes e a resolucdo de problemas. Também foram apresentados
0s estagios do desenvolvimento segundo Piaget.

6. Foi discutido: como inserir 0 brincar no contexto escolar? A fim de observar que os
jogos tém um objetivo, mas que sdo explorados de vérias outras formas, seja de
pensar ou de agir. Tudo depende do interesse e criatividade de quem esta a frente da
situacao.

7. Abordou-se a compreensédo de que o jogo representa uma forma de aprendizagem
ao empregar atividades sensoriais e psicomotoras, como jogos de coordenacao
motora e atividades com diferentes texturas.

8. Dialogado sobre a importancia da utilizacdo de jogos educativos como jogos de
tabuleiro, quebra-cabeca, cartas e desafios matematicos.

9. Apresentagdo de um video sobre Inclusdo e Educacgédo. O video abordou um
experimento social que explora como criangas reagem a inclusdo de colegas com
necessidades especiais, de maneira a destacar a importancia de ensinar respeito a
diversidade desde cedo. Apresentando duas salas de jogos idénticas: uma vazia e
outra com uma crianca com deficiéncia. O objetivo foi observar como as criancas
interagem e como suas percepcdes sao moldadas pela sociedade e pelos pais. O
video destaca que criancas pequenas geralmente ndo veem diferencas entre colegas
com ou sem deficiéncia, mas essa percepc¢éo pode mudar com o tempo, dependendo
das influéncias externas. Ele finalizou com uma mensagem poderosa sobre o papel
dos adultos na criacdo de um mundo mais inclusivo, a fim de incentivar os pais a

ensinarem valores de respeito e empatia.
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10. Atividade caixa Surpresa denominada como a Caixa Magica do Ludico: Dentro da
caixa tinham varios materiais e objetos que podem ser utilizados e explorados com os
alunos. Com isso cada cuidador, retirou da caixa um objeto e precisava pensar de
maneira criativa o que poderia ser trabalhado e explorado nesse objeto para
desenvolver a aprendizagem com o aluno com deficiéncia.

11. Apés aconteceu a apresentacao das ideias de cada, com trocas de experiéncias
e vivéncias até o momento, a fim de agucar a criatividade de cada cuidador
educacional, desenvolvendo habilidades cognitivas, sociais e emocionais utilizando a
imaginacao.

12. Nocbes basicas de como incluir o aluno com deficiéncia nas brincadeiras de
grupos.

13. Contudo, nesse mesmo momento, foram realizadas as assinaturas da lista de

presenca e a pesquisa de satisfacéo.

5° Encontro

Tempo aproximado: 4 horas

Objetivo: Conhecer a teoria do pensamento légico-matematica e organizar atividades
concretas que podem ser trabalhadas com os alunos com deficiéncia.

Materiais utilizados: Slides, aparelho de retroprojetor, Tangram feito em papel pardo,
colorido com tinta, tangram impresso, atividades impressas.

Passos para o0 primeiro encontro: Apresentacdo da parte tedrica da teoria do
pensamento légico-matematico, vivenciando na pratica como trabalhar o légico-
matematico com materiais concretos.

Caminho metodoldgico:

1. O quinto encontro do curso de formacdao foi realizado de forma presencial e contou
com a participacdo de 45 cuidadores educacionais. Nesse dia, o tema abordado foi
“Pensamento légico-matematico e a inclusdo escolar”. O objetivo consistiu em
apresentar a parte tedrica da teoria do pensamento logico-matematico, segundo
Piaget e Vygotsky, aléem de propor atividades concretas que poderiam ser
desenvolvidas com alunos com deficiéncia em sala de aula.

2. Primeiro momento acorreu uma conversa com a Coordenadora da Educacao
Claudia Dalligna, para relembrar as atribuices, direitos e deveres dos cuidadores

educacionais.
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3. Apresentacao da parte tedrica, do pensamento légico-matematico e, a partir da
teoria, para poder transformar em pratica tudo o que pensamos e estruturamos
durante todos os encontros de formagéo.

4. Jogo Tangram: Os cuidadores foram divididos em grupos de 4 a 5 pessoas, onde
cada grupo recebeu uma forma geométrica para ser montada, com diversas formas
geomeétricas. Com isso o intuito foi que entre eles se comunicassem para montar a
forma geométrica a partir das pecas.

5. ApGs a atividade uma reflexdo: O que se faz necessario para que dé certo? Como
cada grupo se organizou? Foi facil para montar? O que faltou?

6. Exposicado de imagens com atividades a serem desenvolvidas no ultimo encontro.
Neste dia cada cuidador educacional escolheu uma atividade concreta para
confeccionar no ultimo encontro, levando em consideracdo o aluno com deficiéncia
gue cada um atende, explorando quais habilidades podem ser trabalhadas com a
escolha da atividade.

7. Com isso, explicacdo de que acontecera a pratica com a utilizacdo de materiais
para confeccao dos materiais concretos, que poderao ser utilizados para matemética,

como também na vida pessoal do aluno com deficiéncia como forma de organizacao.

6° Encontro

Tempo aproximado: 4 horas

Objetivo: Criar e confeccionar materiais ludicos e concretos que poderao auxiliar nas
atividades matematicas em sala de aula.

Materiais utilizados: materiais diversos para criagdo atividades (EVA, cartolinas,
canetas coloridas, papeldo, fita transparente, canetinha, lapis de cor, giz de cera,
canetao, borracha, apontador, tesoura, tinta guache, pincel, folha sulfite 60, folha A4,
papel cartdo, massa de modelar, palito de picolé, palito de churrasco, caixa de
papelédo).

Passos para o primeiro encontro: Constru¢cdo de materiais ludicos e concretos que
auxiliam o aluno com deficiéncia nas atividades em sala de aula. Realizacdo de trocas
de saberes com os demais cuidadores educacionais, a fim de ser uma experiéncia
produtiva e construtiva.

1. O sexto e ultimo encontro do curso de formacéao foi realizado de forma presencial e
contou com a participacdo de 52 cuidadores educacionais. Nesse dia, 0 tema

abordado foi “Confeccdo de materiais ludicos e concretos para o ensino da
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matematica”. O objetivo consistiu na producdo de materiais ludicos e concretos que
poderiam ser utilizados com alunos com deficiéncia em sala de aula.

2. Cada cuidador confeccionou um material concreto para utilizar com o seu aluno
com deficiéncia, o material confeccionado depende do nivel de aprendizagem que
cada aluno apresenta. Sendo assim, o cuidador educacional precisou ter uma base
das habilidades ja adquiridas e de quais as habilidades que ainda precisa adquirir ou
gue apresenta dificuldade em sala de aula.

5. Alguns exemplos encontravam-se explanados na sala para que eles tivessem
nocdes do que se poderia construir e como construir. Abaixo alguns exemplos de
atividades que foram confeccionadas na noite.

6. Blocos logicos — Como fazer: Usar cartolina ou EVA para cortar formas
geométricas em diferentes tamanhos, cores e espessuras (circulos, quadrados,
triangulos, etc.). Atividades: Classificacdo por atributos (cor, forma, tamanho),
ordenacéo, sequéncias e comparacao.

7. Tangram — Como fazer: Cortar um quadrado grande de papeldo ou EVA em 7
pecas geométricas (5 triangulos, 1 quadrado e 1 paralelogramo). Atividades:
Explorando figuras geométricas, resolvendo quebra-cabecas, introduzindo conceitos
de area e proporcao.

8. Dados Personalizados — Como fazer: Construir dados de papeldao com nameros,
figuras ou operacdes matematicas em cada face. Atividades: Jogos de operacoes,
contagem e probabilidade simples.

9. Reldgio de Aprendizado — Como fazer: Cortar um circulo de papelédo, desenhar os
nameros do reldgio e usar dois ponteiros moveis fixados com um tachéo. Atividades:
Trabalhar no¢des de tempo, leitura de horas e problemas relacionados.

10. Jogo de Pescaria — Como fazer: Criar peixes de papeldo, ou EVA, com numeros
ou operagOes desenhando no corpo; usar um imé& na “vara de pescar’. Atividades:
Resolver problemas matematicos ao “pescar” o desafio correto.

11. Cartdes de Sequéncia — Como fazer: Fazer cartbes com numeros ou padroes
(por exemplo: “2, 4, 6, __”) para completarem sequéncias. Atividades: Trabalhar
raciocinio logico, progressdes e relagbes entre numeros.

12. Abaco Simples — Como fazer: Palitos de churrasco ou canudos presos em uma
base de papeldo, com contas de plastico ou tampas de garrafa. Atividades: Contagem,
soma, subtracdo, multiplicacdo e compreensdo do sistema decimal (unidades,

dezenas, centenas).
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13. Jogo das Flechas — Como fazer: Impressdo de uma folha com flechas
direcionando direita, esquerda, para cima, para baixo, cada uma com respectivas
cores. Atividade: Percepc¢ao visual, seguir os comandos, lateralidade, motricidade fina,
contagem e quantidades.

14. Jogo da memoria — Como fazer: Criaram dez fichas, de 1 a 10, para acharem os
pares, em forma de retangulo, dividiram em duas partes, em uma das partes
escreveram o numeral e na outra desenharam a quantidade. Atividade: Encontrar as
partes iguais, ao ligar o numeral a quantidade, para estimular o raciocinio l4gico,
contagem e percepc¢ao visual.

15. Centopeia — Como fazer: Desenhar a centopeia com numeros de 1 a 5, com a
massa de modelar representaram as quantidades. Atividade: Quantidades, cores,
raciocinio l6gico e atencgao.

16. Biscoito da sorte — Como fazer: Desenharam um pote com biscoitos em forma
redonda com nameros de 1 a 10; desenharam os biscoitos avulsos também em forma
redonda, com as quantidades e coloriram. Atividade: Pareamento de numeros e
quantidades, contagem e o raciocinio l6gico.

17. Jogo da tartaruga — Como fazer: Formaram formas geométricas hexagono
coloriram com as cores amarelo, verde, vermelho e rosa. Atividade: Seguir a
sequéncia estabelecida pelo cuidador educacional, fazer a contagem dos hexagonos.
18. Figuras iguais — Como fazer: De acordo com o tema trabalhado em sala de aula,
procuraram imagens diferentes para confeccionar um jogo da memoria. Atividade:
Trabalhar a sequéncia, raciocinio l6gico, estimular a linguagem, contagem dos iguais
e diferentes e semelhancas.

19. Palitos de picolé — Como fazer: Coloriram varios palitos de picolé com cores
diferentes. Atividade: Contagem, percepc¢ao visual, desenho, pareamento de cores.
20. Joaninha — Como fazer: Desenharam uma joaninha e suas bolinhas e coloriram.
Atividade: Adigéao e subtragao, contagem, quantidade, maior ou menor.

21. Aprendendo a contar — Como fazer: Utilizaram CDs ou papelédo, escreveram 0s
nameros de 1 a 10 na folha, recortaram escolhendo uma forma geomeétrica; com o
movimento de pin¢a, colocaram os prendedores conforme a quantidade. Também foi
possivel pintar os prendedores com tinta guache e colocaram conforme a cor.
Atividade: Contagem, quantidade, cores, pareamento, nimeros pares e impares.

22. Rolos de papel higiénico. Como fazer: Coloriram 5 rolos de papel higiénico com

as cores azul, amarelo, vermelho, verde e rosa. Coloriram palitos de picolé.
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Escreveram calculos de adicdo e subtracdo. Atividade: Pareamento, resolucédo de
problemas, raciocinio logico, calculos matematicos e numerais.

23. Cartdo com Numerais. Como fazer: Escreveram os numeros de 1 a 5, em ordem,
e escolheram uma cor para cada numero; abaixo, escreveram varias vezes
aleatoriamente os numerais. Atividade: Pedir para a crianca contornar seguindo a
sequéncia; reconhecimento de numeros, cores, sequéncia, habilidade escrita,
habilidade de codificacao.

24. Todas as atividades foram confeccionadas no curso de formacao, de modo que
cada cuidador educacional pode escolher a atividade que mais se adaptou ao seu
aluno com deficiéncia.

25. Apo6s a confeccdo, todos tiveram a oportunidade de jogar os jogos e testar os
materiais concretos confeccionados e também puderam trocar experiéncias
vivenciadas no momento da confec¢éo até o momento do jogo.

26. Como forma de encerramento do curso de formacgéo, com os seis encontros, foram
realizadas as assinaturas da lista de presenca e a pesquisa de satisfacdo, juntamente

com agradecimento pela participacao.
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6. RELATO DA APLICACAO DA PROPOSTA DIDATICA

A presente proposta didatica teve como propdésito analisar o processo de
interacdo social estabelecido entre cuidadores educacionais e estudantes com
deficiéncia no contexto da rede municipal de ensino de Tapejara. Buscou-se
compreender o nivel de conhecimento que esses profissionais possuem para atuar
junto aos alunos, identificando suas praticas, potencialidades e desafios. Além disso,
pretendeu evidenciar de que forma o Curso de Formagéao contribuiu nesse processo,
ampliando saberes, fortalecendo a atuacdo pedagoOgica e promovendo melhores
condicBes para o desenvolvimento da aprendizagem e da incluséo escolar.

O percurso metodolégico adotado ancora-se na Pesquisa de Intervencao
Pedagdgica (Damiani, 2012; Damiani et al., 2013), que possibilita a articulagéo entre
teoria e pratica no contexto escolar. Do ponto de vista teérico, o estudo encontra
sustentacdo na perspectiva histérico-cultural, a partir da qual se compreende o
desenvolvimento humano como resultado das relacdes sociais mediadas pela cultura.
Nesse horizonte, dialoga-se também com as contribuicées de Piaget e Vygotsky, cujas
producdes oferecem fundamentos relevantes para a analise do processo educativo e
das interacfes sociais que 0 permeiam.

A realizacao do Curso de Formacao foi desenvolvida por meio de uma pesquisa
do tipo Intervencéo Pedagdgica, fundamentada nos pressupostos da Teoria Historico-
cultural de Vygotsky e na teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget. As etapas da
Intervencéo foram organizadas em encontros conduzidos pela professora de AEE,
gue também atuou como pesquisadora, considerando as disponibilidades dos
cuidadores educacionais envolvidos. A aplicacdo ocorreu no turno de trabalho, em
dias reservados para a formacdo dos docentes da rede, periodo no qual ndo havia
aulas, o que possibilitou a participagédo integral dos cuidadores com o objetivo de
ampliar seus conhecimentos.

Num primeiro momento, procedeu-se a selecdo dos participantes por meio da
aplicagcéo de um formulério eletrénico, elaborado no Google Formularios, destinado a
todos os cuidadores educacionais atuantes na rede municipal de Tapejara. O
instrumento buscou identificar tanto o interesse desses profissionais em patrticipar do
Curso de Formagao quanto as principais demandas e dificuldades percebidas em sua
pratica cotidiana. Apés a coleta das respostas, realizou-se uma analise dos dados, em

didlogo com a Secretaria Municipal de Educacéo, a fim de verificar em que medida as
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necessidades apontadas pelos cuidadores estavam alinhadas as demandas
institucionais da propria secretaria.

Observa-se que grande parte dos cuidadores ndo possui formacgao inicial
especifica para atuar com estudantes com deficiéncia, sendo que alguns contam
apenas com a escolaridade de nivel médio. Diante desse cenario, torna-se relevante
a implementacédo de um trabalho sistematizado, que possibilite a articulacdo entre
teoria e pratica. Nesse contexto, a ludicidade especialmente por meio da construcéo
de jogos configura-se como recurso pedagdégico capaz de favorecer a interacao dos
estudantes com deficiéncia e TEA com o0 meio em que vivem, ampliando sua
participacdo junto a colegas e familiares e contribuindo para o desenvolvimento de
suas potencialidades.

A seguir, apresenta-se a descricdo de cada encontro que integrou o Curso de
Formacao realizado ao longo da intervencao. Os registros contemplam os diferentes
momentos vivenciados, que envolveram aprendizagens, trocas de experiéncias e a
articulacdo entre fundamentos teoricos e praticas pedagogicas. Além disso,
destacam-se o0s relatos referentes ao crescimento pessoal e profissional dos

cuidadores educacionais, evidenciados ao longo dos encontros.

6.1 PRIMEIRO ENCONTRO: ETICA PROFISSIONAL NA PRATICA

O primeiro encontro foi caracterizado por momentos de compartilhamento de
histérias, apresentacdo dos cuidadores educacionais e aproximacdo entre 0s
participantes, proporcionando acolhimento, expressdo de angustias, expectativas e
aprendizados relevantes para a vida pessoal e profissional. O tema abordado nesta
primeira etapa foi “Etica Profissional na Pratica” que dialoga diretamente com o
percurso profissional de cada cuidador, evidenciando a importancia de refletir
continuamente sobre o0 processo de constru¢do do conhecimento. Com o apoio da
psicologa Alessandra Canali Sossela, foi possivel estabelecer um ambiente que
favoreceu conversas acolhedoras, porém pautadas na seriedade e no compromisso
com o desenvolvimento profissional.

Nesse contexto, a reflexdo ética se faz presente. Conforme Cortella (2014),
“ética € um conjunto de valores e principios que usamos para decidir as trés grandes
questdes da vida: Quero, Devo, Posso”. Tal conceito é pertinente a atuagdo do

cuidador educacional, uma vez que exige considerar o que se deseja realizar (Quero),
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0 que € moral e socialmente correto (Devo) e o que € viavel dentro do contexto escolar
(Posso), de modo a promover decisdes conscientes que favorecam a aprendizagem
e o desenvolvimento integral dos alunos.

Os cuidadores conseguiram relacionar esses trés pontos com o dia a dia deles
na escola. Muitos disseram que o “Quero” representa o desejo de ajudar os alunos e
fazer bem o seu trabalho; o “Devo” mostra a responsabilidade que eles tém em seguir
regras, respeitar os valores da escola e cuidar dos estudantes de forma ética; e o
“Posso” faz pensar nas condi¢des reais, como tempo, recursos e apoio que tém para
realizar as tarefas. Ao refletirem sobre isso, 0os monitores perceberam que nem
sempre o que querem é possivel, mas que o equilibrio entre esses trés aspectos ajuda
a tomar decisdbes mais conscientes e a agir de forma que favoreca tanto a
aprendizagem quanto o bem-estar dos alunos com deficiéncia.

A psicologa Alessandra ressaltou que a ética ndo deve ser compreendida como
expressdo de opinido individual, mas como um conjunto de valores e normas
socialmente compartilhados que orientam a distingéo entre o que € considerado certo
ou errado em determinado contexto. Em conversa com os cuidadores esses valores
sao influenciados pelo tempo, pelo lugar e pela comunidade em que o individuo esta
inserido, apresentando, portanto, carater relativo e contextual. Onde pode ser
ressaltado que, “a ética €, acima de tudo, escolha”, sendo um principio que orienta
decisfes conscientes. Para o contexto da atuacao dos cuidadores educacionais, essa
perspectiva ética se traduz na necessidade de refletir continuamente sobre suas
praticas, garantindo que as acfes tomadas respeitem os direitos dos alunos,
promovam inclusao e contribuam para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Durante a realizagdo da dinamica “Escolhas éticas”, 0s cuidadores
educacionais demonstraram envolvimento ativo e receptividade diante da proposta.
Uma atividade simples, mas que conseguiu aproximar os participantes e gerar uma
reflexdo entre eles. Os participantes ficaram em formato de circulos e cada um
recebeu uma bala, com isso algumas perguntas foram realizadas. Cada participante
passa a bala para o colega da direita se a resposta for sim ou da esquerda se a
resposta for ndo. Depois de algumas rodadas, cada participante teve em maos balas
diferentes, que simbolizaram as escolhas feitas ao longo da vida, ao longo da
dindmica. Ao final, a reflexdo: “Assim como as balas mudaram de maos, nossas

escolhas também geram mudancas em nos e nos outros.
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Figura 1- Dinamica “Escolhas Eticas”

Fonte: autora (2025)

Durante a conversa sobre como se comportar diante das familias dos alunos
com deficiéncia, os cuidadores compartilharam suas experiéncias. Eles sabem que o
ideal é ndo passar informac¢des no momento da entrega dos alunos, mas muitas vezes
as familias chegam angustiadas querendo saber como foi o dia do aluno, se realizou
as atividades ou sobre suas necessidades fisicas. Destacamos que essas
informagdes devem ser discutidas com a professora titular ou com a dire¢céo da escola.
E importante entender a situacio e escolher as palavras certas ao falar com as
familias, para que a responsabilidade néo fique apenas com o cuidador educacional.

A relacéo entre o cuidador educacional e o aluno com deficiéncia fundamenta-
se em confianca, respeito e apoio continuo. Conforme relatado pelos cuidadores
durante a formacdo, seu papel envolve acompanhar o aluno nas atividades diarias,
incentivar a participacdo, observar suas necessidades e criar um ambiente seguro e
acolhedor. Um dos cuidadores destacou que procura “estar sempre proximo, ajudando
sem fazer tudo por eles, respeitando o jeito de cada um e proporcionando um espaco
em que se sintam confiantes para aprender e participar”’. Essa postura evidencia a
importancia do cuidador como mediador do processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo para o desenvolvimento integral do aluno.

Em seguida, realizei uma apresentacdo com informac¢des sobre o Mestrado
Profissional em Ciéncias e Tecnologias na Educacdo, incluindo a area de
concentracéo, as linhas de pesquisa e o campo de atuacdo, com o objetivo de que os
cuidadores compreendessem a proposta do Curso de Formacao.

Durante o encontro, foi explicado quem é o cuidador educacional no municipio

de Tapejara, quais séo suas atribuicfes e a importancia desse profissional na vida do
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aluno com deficiéncia. Muitos cuidadores relataram que antes da formacdo nao
sabiam exatamente quais eram suas funcfes e, em alguns casos, hem mesmo
compreendiam completamente o papel de um cuidador na escola. Alguns comentaram
gue pensavam que seu trabalho se limitava apenas a acompanhar os alunos, sem
perceber a importancia de apoiar o desenvolvimento, incentivar a autonomia e mediar
a aprendizagem. Ao compreender melhor suas atribuicbes, os cuidadores
reconheceram que sua atuacdo € essencial para garantir que os alunos com
deficiéncia se sintam acolhidos, participativos e tenham oportunidades de aprender e
se desenvolver integralmente.

Apresentou-se a estrutura do Curso de Formacé&o Continuada, que ocorrera de
forma presencial e terd uma carga horéria total de vinte e quatro horas. Os temas
abordados ja foram pré-definidos, considerando os interesses e necessidades dos
cuidadores, identificados por meio de um questionario aplicado previamente. Durante
a apresentacao, buscou-se explicar como cada tema sera trabalhado, relacionando
teoria e pratica, e como 0s encontros permitirdo aos cuidadores aprofundar
conhecimentos, trocar experiéncias e refletir sobre situagdes vivenciadas no cotidiano
escolar. Aléem disso, foi detalhado o cronograma das atividades, o formato das
dindmicas, os momentos de discussao em grupo e as algumas estratégias que serao
utilizadas para promover a interacdo e o aprendizado, garantindo que o curso
contribua efetivamente para o desenvolvimento profissional e para a melhoria da

pratica educativa junto aos alunos com deficiéncia.

Figura 2- Explicacdo Curso de Formacéo
u —

Fonte: autora (2025)
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Explicacdo sobre a abordagem do loégico-matematico na vida do aluno com
deficiéncia, pois, conforme Piaget (1995), o conhecimento se constroi por meio de
interagBes que envolvem aspectos fisicos, sociais e l6gico-matematicos, essenciais
ao desenvolvimento integral.

Durante a atividade pratica de apresentacédo, intitulada “Como é bom te
conhecer! 7, cada participante recebeu uma cor de goma, sendo que cada cor
correspondia a uma pergunta a ser respondida. Os cuidadores participaram de forma
ativa e se mostraram curiosos e animados para conhecer os colegas. Alguns
relataram que se sentiram mais a vontade para falar sobre suas experiéncias pessoais
e profissionais, compartilhando desafios e expectativas em relagdo ao trabalho com

alunos com deficiéncia.

Figura 3- Ordem da dindmica “Como € bom te conhecer”

COMO E DOCE TE CONHECER!
ALGO SOBRE ONTEM

O QUE VOCE FAZ DE
MELHOR!

O QUE VOCE MENOS
GOSTA DE FAZER!

ALGO QUE VOCE NAO
PODE VIVER SEM!

( " QUAL SUAMAIOR
= ALEGRIA!

Fonte: autora (2025)

Alguns disseram que perceberam que enfrentam situacdes semelhantes, o que
gerou sentimento de pertencimento e colaboragédo. Outros destacaram que a atividade
tornou o ambiente mais leve e descontraido, contribuindo para que se sentissem mais
confiantes em participar das discussdes e trocas ao longo do curso.

Encerramos a manha explicando como os cuidadores fariam a avaliacdo de
cada encontro do curso de formacdo. Foi ressaltado que essas avaliagdes sao
importantes tanto para melhorar os préximos encontros, quanto para que 0S

cuidadores sejam reconhecidos e valorizados pela secretaria de educacéo.
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6.2 SEGUNDO ENCONTRO: PROMOCAO DO MANEJO E COMPORTAMENTOS
ENCONTRADOS EM SALA DE AULA

No segundo encontro, trabalhamos a parte tedrica com o objetivo de
compreender melhor a pratica e, assim, aplicar no cotidiano o que foi estudado. O
tema em destaque foi “Promocgao do manejo e comportamentos encontrados em sala
de aula”, visando identificar quais comportamentos apresentados alunos com
deficiéncia e com diagnéstico de TEA que podem surgir nesse contexto e de que forma
agir diante deles. Contamos com a colaboracéo da professora e terapeuta ocupacional
Patricia Marie Martinelli, profissional com ampla experiéncia, que ja atuou na
coordenacao dos cuidadores educacionais do municipio.

Iniciamos a reflexdo destacando que, em determinados momentos da vida,
esses alunos podem manifestar dificuldades de comportamento, que muitas vezes
estdo ligadas a sua inabilidade persistente na comunicacdo social. Conversamos
sobre como, diante da dificuldade de expressar sentimentos ou necessidades, o aluno
pode recorrer a formas mais primitivas de comunicag&o, como choro, birras, tentativas
de fuga, autoagresséo ou até heteroagressao, incluindo a destruicdo de objetos.

Os cuidadores educacionais compartilharam suas experiéncias e estratégias.
Muitos relataram que, “quando conseguimos observar os sinais de ansiedade ou
frustracdo com antecedéncia, € possivel agir de maneira preventiva”. Entre as préaticas
citadas, apareceram: oferecer pausas durante as atividades, redirecionar a atencao
para tarefas de interesse do aluno, propor atividades sensoriais, além do uso de
recursos visuais para facilitar a compreenséao das rotinas.

Discutimos sobre a importancia de compreender o0s comportamentos
apresentados por alunos com deficiéncia e TEA. Muitas vezes, gritos, choros, crises
de agressividade ou atitudes que parecem “sem motivo” sdo, na verdade, formas de
comunicacdo. O aluno expressa, por meio do comportamento, dores emocionais e
mentais que ndo consegue traduzir em palavras. Os cuidadores educacionais
destacaram a importancia de olhar além do comportamento e buscar compreender a
causa. Ressaltaram também que o vinculo afetivo, a observacdo atenta e a criacao
de um ambiente seguro e previsivel sdo caminhos para reduzir crises e favorecer o

bem-estar do aluno.
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Figura 4- llustracdo de comportamentos

e

Fonte: Google Imagens Comportamentos criangas (2025)

Identificar, avaliar e manejar esses comportamentos € responsabilidade
compartilhada entre cuidadores, professores, equipe pedagdgica e familia, sendo um
processo continuo que exige paciéncia, empatia e estratégias bem estruturadas.

Durante o encontro, ficou claro para os cuidadores que ndo se deve confundir
comportamentos agressivos com um surto psicético. Segundo Ramirez (2001, p. 52),
a agressividade muitas vezes decorre de desequilibrios emocionais, frustracdes ou
alteracdes sensoriais, configurando-se como uma forma de comunicacdo do
sofrimento. Para Quevedo, (2010, p. 45) o surto psicotico caracteriza-se por uma
desconexdo com a realidade, apresentando sintomas como alucinagfes, delirios,
desorganizacado do pensamento e comportamento, além de desorientacdo mental.

A agressividade nem sempre € apenas um ‘descontrole’, muitas vezes € o jeito
gue a pessoa encontra para lidar com uma dor emocional ou sensacéo de desconforto.
Um dos cuidadores destacou “tivemos a oportunidade de refletir sobre a agressividade
nao apenas como uma rea¢ao impulsiva, mas como uma manifestacdo complexa que
muitas vezes esconde um sofrimento emocional ou sensorial’.

Quando alguém sente que ndo consegue expressar 0 que esta passando, a
frustracdo vai se acumulando e pode acabar se manifestando como agressividade.
Isso pode acontecer porque a pessoa nao tem maneiras de lidar com a frustracdo ou
ndo sabe como se acalmar. E importante entender esses comportamentos com
empatia, tentando perceber o que esta por tras deles, e ajudar com intervengdes que
sejam acolhedoras e que realmente ajudem a pessoa a lidar melhor com suas

emocoes.
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Durante o curso formacéo, mais especificamente tivemos a oportunidade de
praticar e discutir diversas técnicas de manejo de comportamentos com alunos com
deficiéncia mais especifico os alunos com TEA. A partir das simulagdes e discussdes,
buscou-se compreender que o manejo eficaz de comportamentos ndo depende
apenas de técnicas de contencéo, mas de uma abordagem cuidadosa e coordenada
entre os profissionais.

A primeira licdo importante foi a prevencéo das crises. Discutimos a importancia
de se criar um ambiente organizado, calmo e previsivel, onde as fontes de estresse
sejam minimizadas. Durante a pratica, pudemos ver que pequenos ajustes no
ambiente como a reducéo de estimulos visuais e auditivos excessivos podem diminuir
consideravelmente a chance de uma crise acontecer. A compreensao de que a crise
muitas vezes pode ser evitada se estivermos atentos ao estado emocional do aluno
foi um dos pontos mais importantes abordados.

Durante a atividade prética, quando realizadvamos as simulacbes, um dos
cuidadores destacou “vimos que o papel do lider da sessao é essencial quando a crise
ocorre”. O lider precisa estar preparado para agir de forma rapida e clara, tomando
decisfes que orientem os demais profissionais. Em um dos exercicios praticos, ficou
evidente como a coordenacgao entre 0s membros da equipe € crucial para 0 sucesso
da intervencédo. O profissional lider foi responsavel por manter a calma, o que ajudou
a criar uma atmosfera de confianca e seguranca, tanto para o aluno quanto para 0s
colegas.

Durante a prética de contencéo, foi enfatizado que todos os profissionais devem
falar de maneira calma e suave. Durante uma simulag&o, os cuidadores testaram
como diferentes formas de comunicacdo, com tom de voz mais alto ou ansioso,
poderiam agravar a situacao, tornando o aluno mais agitado. Por outro lado, a fala
baixa e tranquila teve o efeito de reduzir o estresse do aluno, que parecia mais
receptivo e menos propenso a continuar em um estado de crise.

Outro aprendizado importante foi a reducdo gradual da contencgéo fisica. Na
pratica, os cuidadores foram orientados a permitir que o aluno ganhasse espaco e
autonomia conforme fosse se acalmando. Durante uma simulacdo de contencao,
observamos como essa abordagem gradual, onde a restri¢cao fisica diminuia pouco a
pouco, ajudando o aluno a sentir-se mais no controle da situacéo, o que facilitava a
desescalada da crise. E interessante perceber como a paciéncia e a sensibilidade

nesse processo sao fundamentais.
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Em uma das praticas, os cuidadores puderam também discutir e testar
importancia de conversar com o aluno durante a crise. O lider da sessao foi orientado
a explicar, de forma simples e direta, por que os movimentos estavam sendo restritos,
sempre deixando claro que era uma medida temporaria e para a seguranca de todos.
A comunicacédo constante ajudou a reduzir a ansiedade do aluno, tornando o processo
mais transparente e menos traumatico.

Durante nossa manhad de formag&o, alguns cuidadores disseram que em
primeiro lugar entenderam que € essencial conhecer bem o aluno, suas dificuldades
e seus gatilhos. E que o trabalho em parceria com toda a equipe escolar também é
fundamental, pois, quando todos estédo alinhados e entendem o perfil do aluno, assim
eles podem atuar de forma mais eficaz. Isso realmente pode fazer toda a diferenca no

manejo das crises e na melhoria do bem-estar dos alunos.

6.3 TERCEIRO ENCONTRO: DEFICIENCIAS, DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM E TRANSTORNOS ENCONTRADOS NO AMBITO
ESCOLAR

O terceiro encontro, aconteceu de forma presencial onde foi abordado o tema
“Deficiéncias, dificuldades de aprendizagem e transtornos encontrados no ambito
escolar”, onde tivemos a oportunidade de entender de forma mais acessivel as
diferentes deficiéncias, dificuldades de aprendizagem e transtornos que encontramos
nas escolas do municipio. Os cuidadores puderam perceber, de maneira simples,
como os alunos com deficiéncia costumam se manifestar em sala de aula e o que
podemos esperar ao longo do processo de aprendizagem. Essa visdo mais clara
ajudou a entender melhor as caracteristicas de cada aluno e como podemos apoia-
los de forma mais eficaz. Neste encontro a Orientadora Maria Raquel Caetano

participou de forma online através do Google Meet.
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Figura 5- Registro do encontro via Google Meet
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Fonte: autora (2025)

Durante o encontro, os cuidadores tiveram a oportunidade de aprender sobre a
Historia da Educacéo Especial e as leis e legislacdes que regem os direitos e deveres
dos alunos com deficiéncia nas escolas. De forma simples, mas referenciada expliquei
como a educacéao para alunos com deficiéncia evoluiu ao longo do tempo e como as
leis foram se adaptando para garantir que esses alunos tenham acesso ao ensino de
gualidade, com respeito as suas necessidades especificas.

Os cuidadores acharam muito interessante ver como a legislacdo sobre a
educacao especial evoluiu, principalmente ao perceberem como as leis, antigamente,
excluiam ou negligenciavam os direitos dos alunos com deficiéncia. Isso os fez refletir
sobre como, hoje, a sociedade e a escola tém mais responsabilidades e devem
garantir um ambiente acessivel e inclusivo para todos.

Para os cuidadores, compreender os deveres dos alunos com deficiéncia foi
fundamental, pois, além de garantir seus direitos, possibilitou orientar e apoiar para
gue também cumprissem as mesmas responsabilidades atribuidas aos demais
alunos. Se tornou interessante a explicacéo, pois podia se observar alguns cuidadores
gue se manifestavam, mexendo a cabeca como se estivessem concordando ou até
mesmo relembrando de situagbes que realmente aconteciam com as pessoas com
deficiéncia no decorrer da historia.

Foi explicado o conceito de deficiéncia com base em referéncias importantes
como a LBI, o IBGE e a ONU. A definicdo de deficiéncia vai além de uma condicdo

fisica ou mental, envolvendo também aspectos sociais e culturais. Aléem disso, foi
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abordado como devemos nos referir aos alunos com deficiéncia e TEA dentro da
escola, sempre com respeito e utilizando uma linguagem adequada.

Em seguida, foi realizada uma dinamica para que os cuidadores pudessem
vivenciar na préatica e, por um instante, se colocar no lugar de um aluno com
deficiéncia. A dinamica foi idealizada pela mestranda e teve como objetivo permitir
gue cada grupo experimentasse diferentes tipos de limitagdes: visual, auditiva, motora

e intelectual.

Figura 6- Atividade “deficiéncia visual’

Fonte: autbra (2025)

A dinamica foi organizada de modo que cada participante retirasse um papel
contendo o nome da deficiéncia que deveria representar. A partir disso, formaram-se
quatro grupos distintos, com o objetivo de promover a movimentacao dos participantes
e estimular novas interacdes e conexdes entre eles. Apos a realizagcédo das atividades
simulando diferentes tipos de limitagdes visual, auditiva, motora e cognitiva 0s
cuidadores participaram de uma roda de conversa para compartilhar como se sentiram
e 0 que aprenderam com a experiéncia.

Durante a reflexdo, muitos relataram que, ao estar de olhos vendados, sentiram
inseguranca e medo de errar o caminho, dependendo totalmente da orientacdo do
colega. Foi destacado que essa vivéncia os fez compreender melhor a ansiedade que
um aluno pode sentir ao ndo conseguir se localizar ou realizar uma tarefa sem o apoio
adequado.

Na atividade auditiva, com os tampdes, alguns cuidadores disseram ter

experimentado frustracdo e isolamento, j& que era dificil compreender o que o outro
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tentava comunicar. Eles reconheceram que, para o aluno que possui perda auditiva

ou dificuldades de compreenséao, pequenos gestos, paciéncia, falar pausadamente e
recursos visuais podem fazer grande diferenca.

Figura 7- Atividade_“deficiéncia' auditiva”

. l g
Fonte: autora (2025)

Na atividade motora, quando precisaram escrever com a mao nao dominante,
surgiram relatos de impaciéncia e desconforto, além da percepcédo de que o tempo
gasto foi muito maior do que o habitual. Os cuidadores relacionaram essa vivéncia as
barreiras enfrentadas pelos alunos com dificuldades motoras, que muitas vezes sao

cobrados na mesma velocidade dos demais.

Figura 8- Atividade “deficiéncia motora”

Ja na leitura de textos com palavras embaralhadas, os participantes relataram
confuséo, cansago e vontade de desistir, reconhecendo que a dificuldade de

decodificar as palavras os fez perder a compreensdo do sentido do texto. Essa
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experiéncia trouxe reflexdes sobre como os alunos com dislexia, dificuldades
cognitivas ou de atencdo podem se sentir ao serem expostos a textos complexos sem

adaptacoes.

Figura 9- Atividade “deficiéncia intelectual”

Fonte: autora (2025)

Durante a roda de conversa, ficou evidente o quanto as barreiras geraram
sentimento de impoténcia, frustracdo e inseguranc¢a, mas também destacaram que o
apoio do colega, o incentivo e as adaptacdes foram fundamentais para que as
atividades pudessem ser realizadas.

Os cuidadores educacionais concluiram que essa vivéncia 0s aproximou da
realidade dos alunos que enfrentam dificuldades reais todos os dias e reforcou a
importancia de promover acolhimento, paciéncia, estratégias diferenciadas e empatia
no ambiente escolar.

Dando continuidade a formag&o, passamos para a parte teorica sobre as
dificuldades de aprendizagem. Antes de entrar em cada uma delas, reforcamos 0s
conceitos e, em seguida, trouxemos exemplos praticos e sinais que os alunos
costumam apresentar, para facilitar a compreensao. Nesse momento, os cuidadores
foram convidados a relacionar o contetdo com sua prépria pratica, lembrando de
situagOes do dia a dia com seus alunos.

Falamos, primeiramente, das principais dificuldades de aprendizagem: dislexia,
disortografia, discalculia e TDAH. Muitos cuidadores comentaram que, ao ouvir as
caracteristicas, conseguiram identificar semelhancas com alguns estudantes com
guem convivem. Essa troca permitiu que eles associassem o estudo tedrico com
casos concretos, tornando o aprendizado mais significativo.

Na sequéncia, abordamos as deficiéncias mais presentes no contexto escolar,

sempre considerando as demandas que surgiram ao longo dos encontros, a partir das
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falas e necessidades trazidas pelo préprio grupo. Discutimos a deficiéncia intelectual,
refletindo sobre os aspectos que podem ser comprometidos, como a linguagem, a
aprendizagem, o comportamento e as atividades de vida diaria. Os cuidadores
compartilharam experiéncias e estratégias que ja utilizam no cotidiano para estimular
essas areas.

Também falamos sobre outras deficiéncias, trazendo exemplos como a
Sindrome de Down e a Paralisia Cerebral, discutindo quais adaptacdes podem
favorecer a autonomia e a participacdo dos alunos. Por fim, aprofundamos os
conhecimentos sobre o TEA, ponto em que os cuidadores demonstraram maior
interesse e necessidade de compreensdao. A partir de situacdes praticas e relatos do
grupo, foi possivel esclarecer duvidas, discutir estratégias de manejo e refletir sobre
como tornar o ambiente escolar mais acessivel e acolhedor.

Para melhor compreenséo, foi exibido um video em formato de animacao que
retrata as experiéncias de uma crianca com TEA diante da sensibilidade sensorial. A
animacdo mostrou, de forma ludica e visual, como sons, luzes, movimentos e
estimulos do ambiente podem ser sentidos de maneira muito mais intensa pela
crianca, causando desconforto, ansiedade ou até crises de comportamento. Apés a
exibicdo, abrimos espaco para a reflexdo coletiva. Muitos cuidadores relataram que,
ao assistir ao video, conseguiram compreender melhor situacdes do cotidiano escolar,
como quando o aluno tampa os ouvidos, evita certos espacos, rejeita determinados
materiais ou reage de forma agressiva a estimulos aparentemente comuns.

Encerramos a manha apresentando os niveis do TEA, trazendo exemplos
praticos, dicas de estimulo e estratégias para lidar com momentos de crise. Foi
reforcado que, para um trabalho eficaz com alunos com deficiéncia, € essencial:
conhecer o aluno e alinhar-se ao planejamento do professor; buscar formas de
comunicacao; interpretar sinais de estresse; compreender que gritos e agressoes
podem expressar dores emocionais; conduzir crises com respeito; reconhecer a
sensibilidade prépria do autista; e lembrar que a crianca percebe o afeto e a aceitacao

de quem a acompanha.
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Figura 10- Cuidadores Educacionais participantes do t?rce'iro encontro
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onte: autora (2025)

6.4 QUARTO ENCONTRO: BRINCAR E APRENDER DE FORMA LUDICA E
INTERATIVA

O quarto encontro, aconteceu de forma presencial onde foi abordado o tema
“Brincar e aprender de forma ludica e interativa”, para mostrar formas diferentes de
brincar e como o brincar é essencial para o desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem.

Iniciamos a manha com a dindmica “Mapa do Brincar”. Como o0 grupo de
cuidadores educacionais era formado por pessoas de diferentes idades e
experiéncias, cada um desenhou ou escreveu uma brincadeira da sua infancia e
contou como essa atividade ajudava no desenvolvimento de habilidades. Durante o
compartilhamento, muitos se mostraram nostalgicos e animados ao relembrar suas
brincadeiras, relatando sentimentos de alegria e lembrancas da infancia. No debate
final, refletiram sobre o quanto as brincadeiras mudaram ao longo do tempo e
destacaram que muitas criancas de hoje estdo perdendo a oportunidade de vivenciar

momentos de socializacao, criatividade e movimento que antes eram tao presentes.
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Fonte: autora (2025)

Para dar inicio a parte tedrica da formacao, se fez necessario as contribuicées
de Piaget e Vygotsky, dois grandes estudiosos do desenvolvimento infantil que
ajudam a compreender melhor a importancia do brincar. Piaget (1971) destaca que,
ao brincar, a crianca passa por diferentes estagios de desenvolvimento cognitivo,
construindo esquemas mentais que a ajudam a entender o mundo ao seu redor. Ja
Vygotsky (1998) ressalta o valor do brincar como uma atividade social, onde a crianca
aprende com o outro, desenvolve a linguagem, a imaginacao e adquire novas formas
de pensar a partir das interagoes.

Durante a formacao os cuidadores puderam entender que o brincar ndo é so
passatempo, é aprendizado. Percebendo que, quando a crianga repete movimentos
ou fica explorando objetos, esta no que chamam de jogo de exercicio, que ajuda ela
a conhecer o corpo e o espaco. Muitos lembraram de ver os alunos empilhando blocos
ou correndo varias vezes no mesmo lugar. Depois falamos do jogo simbdlico, quando
a crianca usa a imaginacao. Alguns cuidadores comentaram que ja acompanharam
alunos brincando de casinha, de ser professor ou transformando um objeto simples
em outra coisa. E por ultimo, vimos 0s jogos de regras, que aparecem quando a
crianca ja entende que precisa seguir normas combinadas. Nesse ponto, surgiram
exemplos como futebol, jogos de tabuleiro ou amarelinha. Cada tipo de brincadeira
ajuda no desenvolvimento, e o cuidador educacional pode estimular ainda mais esses
momentos no dia a dia.

Para apresentar os estagios do desenvolvimento segundo Piaget, a explicacao
foi feita de forma simples, com exemplos concretos e atividades praticas que podem
ser observadas no dia a dia da escola. Durante a apresentacéo, os cuidadores foram
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incentivados a refletir sobre cada aluno que acompanham, lembrando das habilidades
gue ja desenvolveram e daquelas que ainda estdo em processo de aprendizado.
Houve didlogo constante com a mestranda, que esclarecia duvidas e contextualizava
situagOes, ajudando os cuidadores a compreender que alguns alunos com deficiéncia
podem apresentar limitacdes inerentes a sua condicdo, e que isso deve ser
considerado ao planejar atividades e acompanhar o desenvolvimento.

Para contextualizar Vygotsky e explicar o brincar sob a perspectiva desse
teodrico, relacionei a teoria com as experiéncias trazidas pelos cuidadores
educacionais. Foi destacado que o brincar possui multiplas funcdes que contribuem
de maneira significativa para o desenvolvimento integral da crianca.

Dialogado e explicado que o brincar contribui para o desenvolvimento motor,
cognitivo, social e emocional. Os cuidadores refletiram que atividades como correr,
pular e manipular objetos fortalecem musculos e coordenacao; brincadeiras como
guebra-cabecas e dramatizacdes estimulam criatividade, atencao e linguagem; jogos
em grupo ensinam regras, cooperacao e empatia; e, por fim, o brincar ajuda a
externalizar emocoOes, fortalecendo autoconfianca e autonomia. Ao longo da
explicacdo, a mestranda manteve o didlogo constante, incentivando os cuidadores a
relacionarem a teoria de Vygotsky com suas praticas diarias, refletindo sobre como
cada tipo de brincadeira pode apoiar o desenvolvimento global de seus alunos,
inclusive daqueles com alguma deficiéncia ou necessidade especifica.

Dando continuidade a formacao, assistimos a um video breve sobre Incluséo e
Educacéao, os cuidadores ficaram bastante tocados e pensativos sobre como nossas
atitudes e ensinamentos podem impactar as criangas, principalmente no que diz
respeito ao respeito a diversidade. A comparacao entre as duas salas de jogos: uma
vazia e outra com uma crianca com deficiéncia. Quando as criancas foram colocadas
em ambas as situagbes, ficou claro que, inicialmente, elas ndo viam nenhuma
diferenca significativa entre as duas criancas, 0 que mostra que, na sua esséncia, as
criangas pequenas tém uma tendéncia natural a inclusdo. Uma cuidadora destacou
“elas apenas querem brincar e interagir, sem julgar”. Isso nos fez refletir sobre o
guanto a sociedade e os proprios adultos podem, sem querer, introduzir barreiras de
preconceito ao longo do tempo.

Para finalizamos o encontro a mestranda propds uma atividade a Caixa Magica
do Ludico, cada cuidador educacional retirou um objeto comum e inventou uma forma

de brincar com ele. Durante a dindmica, o grupo compartilhou ideias, sugerindo
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diferentes maneiras de adaptar os objetos para estimular criatividade, coordenacéo,
socializacdo e expressao emocional das criancas.

Os cuidadores educacionais refletiram sobre como essas estratégias que
podem ser incorporadas na rotina escolar, comentando que, mesmo materiais
simples, podem gerar brincadeiras significativas e inclusivas. Alguns destacaram:
“Isso mostra que qualquer coisa pode virar um jogo se a gente usar a criatividade”;
outro comentou: “E uma forma de envolver todos os alunos, mesmo os que tém mais
dificuldade de patrticipar de brincadeiras ftradicionais”. A atividade reforcou a
importancia de inventar, experimentar e trocar experiéncias, promovendo um
ambiente ludico e acolhedor no cotidiano escolar.

Ao final, a mestranda deixou uma reflexdo para cada cuidador educacional: O
que levo daqui para o meu trabalho amanh&? A mensagem final reforgou que o brincar
nao é apenas diversdo, mas uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento
cognitivo, social, motor e emocional, e que cada cuidador pode fazer a diferenca ao

criar experiéncias significativas e respeitosas para todos os alunos.

6.5 QUINTO ENCONTRO: O PENSAMENTO LOGICO-MATEMATICO E A
INCLUSAO ESCOLAR

O quinto encontro, aconteceu de forma presencial onde foi abordado o tema “O
pensamento l6gico-matematico e a inclusdo escolar”, com o objetivo de compreender
0 que é o légico-matematico, como ele aparece dentro e fora da sala de aula e como
incluir o aluno com deficiéncia nas atividades, mostrando que a matematica se
encontra em varios espacos do nosso dia a dia.

O encontro aconteceu no turno da tarde, onde neste dia os cuidadores
educacionais passaram por formacéo no turno da manha com a equipe do TEAcolhe
da cidade de Passo Fundo e a tarde com a mestrando onde se deu a sequéncia dos
encontros do Curso de Formacdo, sendo que os temas das duas formacdes se
relacionaram.

Para dar inicio a parte teorica da formacao, se fez necessario as contribuicdes
de Piaget e Vygotsky, dois grandes estudiosos do que compreendem que 0
pensamento l6gico-matematico acontece sempre na interagdo com o outro, e que
esse outro € dado como exemplo nas formacées como o cuidador educacional.

Segundo Piaget (1996) o légico-matematico se desenvolve gradualmente, em
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estagios de desenvolvimento. Vygotsky (1998) a crianca pode ndo saber contar
sozinha, mas, com apoio do monitor apontando, nomeando, mostrando, ela consegue
avancar.

Durante a formacéo, discutiu-se como o pensamento l0gico-matematico pode
ser desenvolvido em situacdes do cotidiano. A mestranda destacou que, ao simular
compras com dinheiro de brinquedo, a crianca aprende a contar e compreender 0
valor de troca. Da mesma forma, ao trabalhar no¢cdes de tempo como antes/depois,
manhé/tarde, com reldgios de ponteiros grandes, favorece-se a organizacao da rotina.
Nas atividades de medidas, medir a altura e comparar grandezas desperta curiosidade
e facilita a compreensdo. Ja nas brincadeiras que envolvem o espagco como
dentro/fora, em cima/embaixo, a vivéncia corporal fortalece a aprendizagem. Ao
observar o transporte como contar carros e 6nibus a contagem ganha sentido real e
prazeroso.

Os cuidadores educacionais puderam refletir que o pensamento logico-
matematico pode ser estimulado nas rotinas escolares mais simples. Compreenderam
que contar os colegas presentes, organizar a fila ou dividir materiais sdo praticas que
ensinam contagem, ordem e partilha de maneira concreta. Ressaltaram também que
arrumar a sala, separando brinquedos por cor ou alinhando cadeiras, favorece a
classificacdo e a organizacdo, enquanto o uso do calendario ajuda as criancas a
compreenderem o tempo e criarem expectativas sobre eventos. As ac¢des cotidianas,
quando intencionalizadas, tornam-se estratégias eficazes para a aprendizagem
matemaética.

Durante o Curso de Formacéo, a mestranda destacou que a alimentagao
também é um momento rico para o desenvolvimento I6gico-matematico. Contar frutas
ou bolachas, comparar quantidades de suco, dividir um sanduiche em metades ou em
quatro partes e observar copos cheios ou vazios sao situa¢des simples que estimulam
noc¢des de numero, comparacgédo, fracdo e medida. Os cuidadores entendem que as
criancas aprendem com naturalidade nessas situagdes, pois envolvem algo prazeroso
e concreto.

As brincadeiras também oferecem inUmeras oportunidades para o
desenvolvimento légico-matematico. Exemplos como pular corda contando os pulos
ou brincar de amarelinha, a crianca exercita nimeros e sequéncia de forma ludica. Os
blocos de montar favorecem a nocédo de maior e menor, enquanto quebra-cabeca e

dominé trabalham forma, quantidade e associagdo. Assim, no decorrer da formacéo
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os cuidadores puderam relacionar a teoria com a préatica em sala de aula e nos
momentos de interacao.

Para iniciar a atividade pratica, foi organizado um jogo de tangram utilizando
formas geométricas confeccionadas em papel pardo e tinta guache pela mestranda.
O objetivo da atividade era que os participantes construissem uma forma geométrica
maior utilizando as formas geométricas menores, promovendo percepcao espacial,
raciocinio légico e trabalho colaborativo. A atividade foi organizada em grupos: cada
cuidador recebeu um numero de 1 a 10, e a divisédo dos participantes foi feita com
base nesses numeros, de modo que cada grupo ficasse responsavel por montar uma
forma geométrica especifica.

Figura 12- Modelos figuras geométricas a serem montadas

y N

Fonte: Google Imagens Figuras geométricas Tangram (2025)

Inicialmente, os cuidadores puderam interagir livremente, explorando as pecas,
conversando e compreendendo a proposta antes de receber qualquer orientagédo
direta.



Figura 13- Interacdes para montar as figuras geométricas
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Fonte: autora (2025)

Apbs esse momento de exploracdo, a mestranda sinalizou que daria uma dica,
enfatizando que seria apresentada apenas uma vez. No teldo, foram exibidas imagens
das formas ja montadas, e os cuidadores precisaram se organizar para observa-las e
utiliza-las como referéncia para completar a construcdo de seu grupo. A atividade
proporcionou aos cuidadores a oportunidade de desenvolver colaboracéo,
observacdo, planejamento e compreensdao de forma, dimensdo e propor¢cdo de
maneira pratica e significativa. Embora tenha sido um momento descontraido, exigiu
atencao e cooperacao entre os integrantes de cada grupo para que a atividade fosse

concluida com sucesso.

Figura 14- Resultado davaiividade “‘Jogo Tangram”
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Foné: utor (;QS)

Ao final da atividade os cuidadores relataram que “cada grupo precisava
conversar, se dividir e planejar como montar a forma maior usando as pecas menores.
Se alguém ndo prestasse atencdo ou ndo se organizasse, a forma nao ficaria
completa”. E ainda assim comentaram que “percebemos que todos conseguem
participar, cada um contribuindo dentro do seu ritmo e habilidade”.

A mestranda destacou que, assim como em um quebra-cabeca, cada aluno
possui uma “pega” unica que precisa ser valorizada. Relacionando essa ideia a
matematica, explicou que o conhecimento também se constroi em partes, por meio de
processos como classificagédo, organizacao e juncao, mostrando que a aprendizagem
pode acontecer na pratica e pode ser inclusiva.

Para o encontro final, foi organizado uma atividade em que os cuidadores
educacionais confeccionem uma proposta concreta voltada ao desenvolvimento do
aluno com deficiéncia. Foram disponibilizadas diversas imagens de atividades praticas

gue estimulam o pensamento légico-matematico, permitindo que cada cuidador
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escolhesse aquela mais adequada ao perfil e as necessidades de seu aluno,
considerando as habilidades especificas a serem trabalhadas.

Apés a escolha da atividade, os cuidadores se organizaram para reunir 0s
materiais necessarios, o que incentivou planejamento, autonomia e responsabilidade.
A mestranda desempenhou um papel de mediacédo, orientando os cuidadores sobre
estratégias de adaptacdo dos materiais e oferecendo suporte para agueles que nao
possuiam 0s recursos necessarios. Essa mediacdo assegurou que todos pudessem
participar de forma efetiva, promovendo incluséo e igualdade de oportunidades. Esse
momento inicial de organizacdo para a confec¢do do material concreto proporcionou
trocas de experiéncias e reflexdo coletiva, em que os cuidadores puderam discutir
diferentes formas de adaptar as atividades, compartilhar ideias e sugerir alternativas
que atendessem as necessidades individuais dos alunos.

Os cuidadores perceberam, ao longo da formacao, que o pensamento logico-
matematico esta presente em diversas situacdes do cotidiano infantil e pode ser

estimulado de forma ludica e prazerosa.

6.6 SEXTO ENCONTRO: CONFECCAO DE MATERIAIS LUDICOS E CONCRETOS
PARA O ENSINO DA MATEMATICA

O sexto e ultimo encontro, aconteceu de forma presencial no turno da noite
onde foi abordado o tema “Confecgédo de materiais ludicos e concretos para o ensino
da matematica”, com a finalidade de elaborar diversos materiais ladicos e concretos
voltados ao ensino da matematica, buscou-se promover a autonomia e incentivar a
criatividade dos cuidadores educacionais, possibilitando-lhes oferecer aos alunos com
deficiéncia novas formas de aprendizagem.

A noite de formagédo foi marcada por intensidade, entusiasmo e muitas
surpresas. Conforme o combinado no encontro anterior, os cuidadores educacionais
deveriam levar os materiais necessarios para a confeccao de suas atividades, e, caso
nNao 0s possuissem, poderiam entrar em contato comigo para que eu providenciasse
0 que fosse preciso. A Secretaria de Educagédo também colaborou significativamente,
disponibilizando diversos recursos e materiais que garantiram as condi¢cbes
adequadas para o desenvolvimento da formacéao.

O momento de chegada foi especialmente simbodlico e emocionante: era

possivel observar cada participante chegando com sacolas e caixas cheias de
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materiais, demonstrando empolgacao, curiosidade e até um pouco de ansiedade
diante do que estava por vir. O clima de expectativa positiva revelava o engajamento
e 0 comprometimento de todos com a proposta.

No inicio da atividade, reunimo-nos em uma sala para as orientacdes iniciais,
reforcando que o objetivo principal daguele encontro era a constru¢cdo de um material
concreto voltado ao ensino da matematica. Destacou-se a importancia do trabalho em
grupo, da colaboracdo entre os colegas e da troca de ideias e experiéncias,
incentivando-os a compartilhar os materiais disponiveis e aproveitar 0 momento como
uma oportunidade de crescimento e aprendizagem coletiva.

A partir dessas orientacdes, o ambiente foi se tornando acolhedor e dinamico,
marcado por interagbes constantes, risadas, trocas de saberes e descobertas. A
formacao se transformou em um espaco de cooperacéo e criatividade, no qual cada
cuidador p6de expressar suas ideias, experimentar novas possibilidades e reconhecer
o valor da prética pedagogica compartilhada.

As atividades foram sendo desenvolvidas gradualmente, e aguele momento me
remeteu as lembrancas do periodo do magistério, quando cada proposta pedagogica
era cuidadosamente pensada a partir das necessidades e potencialidades dos alunos,
considerando a turma como um todo e refletindo sobre quais habilidades cada material
poderia despertar. Foi impossivel ndo recordar o encantamento de planejar algo com
significado, capaz de provocar o interesse e facilitar a aprendizagem.

Durante o processo, circulei entre 0os grupos, observando atentamente o
envolvimento de cada participante. Procurei oferecer orientacbes e sugestdes,
incentivando os cuidadores a ampliar as possibilidades de uso dos materiais
confeccionados, explorando diferentes formas de aplicagdo no cotidiano escolar.
Mencionei, por exemplo, a importancia de plastificar os materiais, garantindo maior
durabilidade e permitindo que fossem reutilizados em outras situagdes pedagogicas,

com diferentes objetivos e niveis de complexidade.
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Figura 15- Grupos confeccionando os materiais lidicos e concretos
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Fonte: autora (202)

Percebeu-se um ambiente de entusiasmo e colaboracdo, onde todos se
ajudavam mutuamente, trocando ideias, testando possibilidades e ajustando detalhes
para aprimorar suas producdes. Essa vivéncia pratica possibilitou que os participantes
compreendessem, de maneira concreta e significativa, como planejar e aplicar
estratégias pedagodgicas inclusivas, voltadas as reais necessidades dos alunos com

deficiéncia. Além de favorecer a aprendizagem sobre a confec¢cdo dos materiais, a
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atividade estimulou a criatividade, o raciocinio pedagogico e a capacidade de
resolucdo de problemas, promovendo uma reflexdo profunda sobre o papel do
cuidador educacional como mediador do processo de ensino e aprendizagem.

A cada conversa e sorriso compartilhado, tornava-se evidente que a formagéo
nao se limitava a criagao de recursos didaticos, mas representava também um espaco
de crescimento profissional e humano, em que os cuidadores se reconheciam como
sujeitos ativos na construcdo de uma educacdo mais inclusiva, significativa e
transformadora. A medida que as atividades eram concluidas, os participantes
colaboravam entre si, trocando experiéncias e experimentando 0s jogos e materiais
gue haviam confeccionado. O ambiente se enchia de interacdo, curiosidade e alegria,
engquanto testavam as atividades criadas pelos colegas, explorando suas diferentes
possibilidades pedagdgicas.

Figura 16- Materiais ludicos e concretos confeccionadas pelos Cuidadores Educacionais
a1 1 I
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Fonte: autora (2025)

Como forma de avaliar a atividade pratica e todo o processo formativo, foi
elaborado um questionario com perguntas descritivas, entregue a cada grupo de
participantes. O objetivo era que discutissem coletivamente sobre os aspectos mais
significativos e construtivos vivenciados durante os encontros, refletindo sobre os
aprendizados adquiridos ao longo da formacao. Essa avaliacdo buscou compreender
a relevancia do Curso de Formacao, verificando se os cuidadores educacionais
consideravam que as experiéncias propostas contribuiram efetivamente para sua
pratica pedagogica e para o trabalho com alunos com deficiéncia.

Além disso, foi realizada uma atividade pratica de avaliagéo coletiva, conduzida
de forma dindmica e interativa. Durante esse momento, apresentei diferentes
perguntas reflexivas, e os participantes receberam emojis representando trés niveis
de satisfagéo: feliz (satisfeito), neutro (indiferente) e triste (insatisfeito). A cada
questao, deveriam escolher o emoji que melhor expressava sua percepgao sobre o
Curso e suas experiéncias formativas.

Todas as respostas indicaram o emoji feliz, revelando um alto nivel de
satisfacdo dos cuidadores com os resultados alcancados. Esse retorno positivo
evidenciou ndo apenas o sucesso da proposta formativa, mas também o engajamento,
0 aprendizado e a valorizacao do trabalho coletivo, confirmando que o curso contribuiu
de forma significativa para o aperfeicoamento profissional e o fortalecimento das
praticas inclusivas no contexto escolar.

Encerramos os encontros de formacdo com um registro fotografico e um
profundo sentimento de gratiddo, marcados por momentos significativos de

aprendizagem e troca de experiéncias. Foi gratificante perceber que a proposta
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possibilitou contribuir para o fortalecimento da atuacédo dos cuidadores educacionais
do municipio de Tapejara, que deixaram a formacdo mais confiantes, capacitados e
acreditando no potencial dos alunos com deficiéncia, reafirmando o compromisso com
uma educacao inclusiva e humanizada.

o Curso de Formacéo

s

Figura 17- Registro\ k]ltimo encontro d
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Font autora (2025)
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7. RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente, ao analisar a historia da educacdo especial e a evolugdo das
politicas publicas voltadas a inclusdo, constatou-se que o Brasil apresenta um
percurso marcado por conquistas legislativas relevantes, como a consolidacdo da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Nesse
contexto, a referida politica “orienta os sistemas de ensino para assegurar o acesso,
a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia [...] nas escolas
regulares, promovendo a inclusao e a equidade educacional” (BRASIL, 2008, p. 5).

Contudo, persistem desafios relacionados a efetivacdo dessas politicas no
cotidiano escolar, especialmente no que se refere a valorizagdo e a formacao dos
profissionais que atuam diretamente com os alunos publico-alvo da educacao
especial. Essa constatacdo reforgcou a necessidade de promover espacos formativos
voltados ao aprimoramento do trabalho dos cuidadores educacionais, a fim de garantir
uma atuagéo mais qualificada e humanizada. Nesse sentido, Mantoan (2003) destaca
que “a formacéao continuada dos profissionais da educagao € condi¢cao essencial para
gue a escola se torne, de fato, inclusiva, uma vez que possibilita a reflexdo sobre a
pratica e a reconstrucao de saberes voltados ao atendimento das diferengas”.

Ao analisar o perfil e a funcédo dos cuidadores educacionais, verificou-se que
muitos desses profissionais ndo possuem formacéo especifica na area educacional,
0 que evidencia uma lacuna importante na consolidacdo de préticas inclusivas. O
curso de formacao continuada proposto por esta pesquisa configurou-se, portanto,
como uma oportunidade de reflexdo, estudo e construcdo coletiva de saberes,
permitindo aos participantes ressignificarem o seu papel e compreenderem a
importancia de sua atuacédo como mediadores do processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, Tardif (2002, p.39) destaca que “os saberes profissionais sao
construidos na e pela pratica, por meio da reflexdo sobre as experiéncias cotidianas
e do dialogo com os outros sujeitos da escola”, o que vai ao encontro da proposta
deste curso, voltado a construcédo coletiva de conhecimento e a valorizacdo da
experiéncia profissional.

As percepgbes dos cuidadores educacionais apdés a formacgdo revelaram
mudancas significativas na compreensao de seu papel dentro da escola. Essa
transformacdo confirma o que Tardif (2002, p.49) defende ao afirmar que “a

experiéncia é, portanto, uma fonte de saber, pois é ela que permite ao professor
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integrar, transformar e reorganizar o0s saberes adquiridos anteriormente”,
evidenciando que o curso contribuiu para o aprimoramento das praticas e para a
valorizacdo do papel mediador dos cuidadores educacionais. Os participantes
relataram sentir-se mais seguros e capacitados para intervir pedagogicamente nas
atividades, e que podera contribuir de maneira efetiva para o aprendizado dos alunos,
sobretudo nas situacdes que envolvem o ensino da matematica. Esse resultado
evidencia o impacto positivo da formacao continuada como ferramenta de valorizagao
profissional e de fortalecimento das préticas inclusivas.

No que se refere a articulacdo entre teoria e pratica, as contribuicbes de
Vygotsky e Piaget foram fundamentais para embasar as atividades e reflexdes
propostas durante o curso. A partir da perspectiva Vygotskyana, destacou-se o papel
da mediacdo e da interacdo social no desenvolvimento das func¢des psicoldgicas
superiores, reforcando a importancia da atuacao do cuidador como mediador entre o
aluno e o conhecimento. De acordo com Vygotsky (1998, p. 60), “as fungdes
psicolégicas superiores se originam das relagdes sociais, sendo internalizadas por
meio da interagdo com o outro e da mediagao cultural’, o que evidencia que o
processo de aprendizagem ocorre em contextos de trocas e cooperacao, nos quais o
cuidador exerce papel essencial.

Nesse contexto, destaca-se o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(zDP), entendida como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real — aquilo que
o0 aluno é capaz de realizar sozinho — e o nivel de desenvolvimento potencial — aquilo
gue pode realizar com a ajuda de um mediador mais experiente. Assim, a atuacao do
cuidador educacional torna-se fundamental, pois é por meio da mediag&o intencional
e do apoio oferecido nas situacbes de aprendizagem que o aluno avanca
cognitivamente e amplia suas possibilidades de construcdo do conhecimento
(Vygotsky, 1998; Oliveira, 1997).

Jé a teoria piagetiana contribuiu para compreender 0s processos de construgao
do pensamento l6gico-matematico, enfatizando que o aprendizado ocorre por meio da
acao do sujeito sobre o meio e da manipulacao de objetos concretos. Segundo Piaget
(1976, p. 125-126), “o conhecimento da crianga progride a medida que ela age sobre
0S objetos e experiéncias concretas, construindo gradualmente estruturas cognitivas
cada vez mais complexas”. Nesse contexto, os cuidadores educacionais
desempenham papel fundamental como mediadores, ao proporcionar oportunidades

de manipulacdo de materiais concretos como blocos l6gicos, domindés e jogos
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educativos, que permitem aos alunos vivenciar, experimentar e consolidar conceitos
matematicos, respeitando seu ritmo de desenvolvimento cognitivo.

Nesse sentido, o Curso de Formacdo proporcionou experiéncias praticas e
reflexivas baseadas na utilizacdo de materiais concretos para o ensino da matematica,
tais como blocos ldgicos, jogos, dominds, quebra-cabecas geométricos e atividades
de contagem e classificacdo. Conforme Piaget (1976, p. 150), “a inteligéncia € uma
funcdo adaptativa que se expressa ha acao sobre os objetos; a crianca constroi seus
esquemas por meio da interacdo direta com o ambiente e das experiéncias que
realiza”, o que evidencia a importancia da manipulacdo de materiais concretos para a
aprendizagem matematica. Além disso, Mantoan (2006) ressalta que, no contexto da
formacéo continuada direcionada & incluséo escolar, é necessario ressignificar o papel
do profissional, da escola e das préaticas pedagdgicas tradicionais, de modo a
promover um ensino mais inclusivo e significativo. Nesse sentido, os cuidadores
educacionais, ao mediarem as atividades propostas no curso, contribuem para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos e para a constru¢do de uma pratica pedagogica
mais qualificada, colaborativa e sensivel as necessidades de cada aluno.

Tais praticas demonstraram que o uso de recursos manipulaveis favorece a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, especialmente aqueles que se encontram
no estagio operatdrio concreto, conforme a teoria piagetiana. Além disso, as
interacdes promovidas durante o curso refletiram os principios de Vygotsky sobre a
aprendizagem mediada, em que o conhecimento é construido coletivamente, em um
ambiente colaborativo e de trocas significativas. Nesse sentido, Vygotsky (1998, p.
41) afirma que “o aprendizado desperta uma variedade de processos internos de
desenvolvimento que s6 ocorrem quando a crianga interage com pessoas em seu
ambiente e em colaboragdo com seus pares”, evidenciando a importancia da
mediacdo do cuidador educacional na promocéo de experiéncias de aprendizagem
inclusivas.

Observou-se, ainda, que o Curso de Formagé&o se apresentou como um espaco
significativo de dialogo, escuta ativa e valorizacdo das experiéncias prévias dos
cuidadores educacionais, promovendo a reflexdo sobre praticas pedagdgicas e o
reconhecimento do papel central desses profissionais no processo de ensino-
aprendizagem. Apesar dos avancgos proporcionados pela formacéo, identificou-se a
necessidade de intensificar agcbes que fortalecam o trabalho colaborativo entre a

equipe escolar, incentivando a construcdo de uma rede de apoio solida entre
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docentes, cuidadores e gestores. Esse fortalecimento coletivo € essencial para
consolidar préticas inclusivas mais efetivas, garantindo que a troca de experiéncias e
conhecimentos seja continua e favoreca tanto o desenvolvimento profissional dos
cuidadores quanto a aprendizagem e o bem-estar dos alunos no ambiente escolar.

Essa vivéncia contribuiu para que a Secretaria de Educacdo do municipio,
juntamente com a equipe diretiva das escolas, busque a consolidacdo de um ambiente
escolar mais acolhedor, inclusivo e colaborativo, pautado na corresponsabilidade e no
respeito as diferencas.

A construgdo de uma escola inclusiva depende da atuacgdo articulada de
todos os profissionais da educacgéo, que devem assumir responsabilidades
compartilhadas para garantir que todos os alunos tenham acesso a
aprendizagem e a participagao plena no ambiente escolar’, 0 que evidencia
a importadncia de acbes coordenadas entre gestores, professores e
cuidadores educacionais. (MANTOAN, 2006, p. 72)

De modo geral, os resultados evidenciam que todos o0s objetivos da pesquisa
foram atingidos, demonstrando que o Curso de Formacdo foi um instrumento
importante para qualificar a atuacdo dos cuidadores educacionais, ampliar suas
competéncias pedagégicas e favorecer praticas educativas mais inclusivas e
significativas. A integracdo entre teoria e pratica, sustentada nas contribuicbes de
Piaget e Vygotsky, permitiu compreender que o processo de ensino e aprendizagem
da matematica pode ser adaptado as diversas necessidades dos estudantes, desde
gue mediado por profissionais conscientes de seu papel educativo. Nesse sentido,
Thayllon (2020) ressalta que a formacao continuada deve oferecer aos profissionais
da educacdo oportunidades para refletirem sobre sua pratica e desenvolverem
estratégias que promovam um ensino inclusivo e de qualidade. Assim, a mediacao
realizada pelos cuidadores educacionais torna-se essencial para adequar o ensino as
diferentes necessidades cognitivas dos alunos, favorecendo aprendizagens
significativas e a construcdo de uma prética pedagogica mais qualificada no contexto

escolar.
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8. PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional elaborado neste estudo consiste em um Curso de
Formacdao estruturado na forma de um guia didatico destinado aos professores. Esse
guia reune diversos materiais de apoio, com orientacdes claras para a execucao das
atividades, propostas de mediacdo pedagogica e a lista dos recursos necessarios
em cada etapa.

O Curso de Formacéao prepara cuidadores educacionais para apoiar alunos
com deficiéncia nas atividades diarias e no ensino da matematica, adotando
estratégias que promovem participacao e desenvolvimento cognitivo. Fundamentado
em Imbernon (2011), que defende uma formacédo continuada reflexiva e capaz de
transformar a pratica pedagdgica, o curso desenvolve competéncias que qualificam
a atuacdo dos cuidadores e ampliam as possibilidades de aprendizagem
matematica.

Os referenciais tedricos que sustentam o Curso de Formacao baseiam-se nas
contribuicbes de Vygotsky (2000) e Piaget (1995). Para Vygotsky (2000), o
aprendizado ndo ocorre de maneira isolada, mas se constitui a partir das interacdes
sociais e do uso de instrumentos culturais, sobretudo da linguagem, que atua como
mediadora dos processos de construcdo do conhecimento. Ja Piaget (1995)
compreende o desenvolvimento cognitivo como resultado das rela¢des do individuo
com o meio, destacando trés dimensdes fundamentais a fisica, a social e a l6gico-
matemaética.

Espera-se que o guia didatico seja utilizado na formacédo continuada de
cuidadores educacionais, qualificando a pratica pedagoégica por meio de estratégias
de aprendizagem matematica. Sua estrutura permite que seja adotado como roteiro
formativo, com possibilidades de adaptacdo e ampliagdo conforme as necessidades
de cada contexto escolar.

Nesse contexto, a Figura 18 exibe a capa do Produto Educacional. O Produto
Educacional esta acessivel por meio do seguinte link:
https://drive.google.com/file/d/1EXg_TRtK8C3a2V-ADYIRAdD|C4v9-

O elview?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1EXg_TRtK8C3a2V-ADYIRAdDjC4v9-O_e/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1EXg_TRtK8C3a2V-ADYIRAdDjC4v9-O_e/view?usp=sharing
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Figura 18- Capa do Produto Educacional

Guia didatico para Curso
de Formacao Continuada:
contribuicoes para
qualificar o processo
entre os cuidadores
educacionais e 0 ensino
da matematica
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Fonte: autora (2025).
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9. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo geral analisar como a mediacdo dos
cuidadores educacionais pode contribuir para enfrentar as diversas situagdes
encontradas no ambito escolar, assim como apresentar diferentes possibilidades para
0 ensino da matematica com alunos com deficiéncia nos anos iniciais, por meio do
uso de materiais concretos.

A pesquisa, de abordagem qualitativa e carater interventivo, possibilitou refletir
sobre o papel do cuidador educacional na construcdo de uma escola mais inclusiva.
O Curso de Formacéo, desenvolvido como produto educacional, constituiu-se em um
espaco de didlogo, troca de experiéncias e ressignificacdo da pratica pedagdgica.
Nesse sentido, 0 processo formativo revelou-se um importante meio de valorizacao
dos cuidadores educacionais e de fortalecimento de sua atuacdo na mediacéo entre
os alunos com deficiéncia e o ambiente escolar.

A andlise dos dados, realizada com base na ATD proposta por Moraes e
Galiazzi (2006), possibilitou a identificagdo de categorias emergentes relacionadas a
importancia da formacdo continuada, a construcdo da identidade profissional e a
ampliacdo da funcéo pedagogica dos cuidadores educacionais.

Os resultados obtidos indicam que os cuidadores educacionais, ao participarem
de processos formativos pautados na reflex@o e na pratica colaborativa, desenvolvem
maior autonomia e seguranca em suas acdes mediadoras. Essa constatacao
converge com a teoria de Vygotsky (1998), ao destacar que o desenvolvimento
humano é resultado das interacdes sociais e da mediacdo simbodlica, e com os
pressupostos de Piaget (1978), que enfatiza a importancia da agcdo concreta como
base para a construcdo do conhecimento. Assim, o uso de materiais ludicos e
concretos mostrou-se uma ferramenta pedagdgica significativa para favorecer o
aprendizado matematico dos alunos com deficiéncia, ampliando suas possibilidades
de expresséo, raciocinio e compreensao.

A experiéncia de formacdo também evidenciou a relevancia da afetividade, da
escuta sensivel e da troca de saberes entre os profissionais envolvidos. Nessa
direcdo, Thiollent (2011) ressalta que a pesquisa-intervencdo busca promover
transformacdes concretas no contexto estudado, articulando teoria e pratica em um

movimento continuo de aprendizagem e acéo. Tal perspectiva foi essencial para
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consolidar o compromisso ético e humano dos cuidadores educacionais no processo
inclusivo.

Conclui-se que o Curso de Formagédo desempenhou um papel decisivo para
responder ao problema central desta pesquisa, ao qualificar a mediacao realizada
pelos cuidadores educacionais da rede municipal de Tapejara. A formacao ampliou as
possibilidades de intervencdo no ensino da matematica nos anos iniciais e
demonstrou que investir na capacitacdo desses profissionais € fundamental para
assegurar uma educacdo inclusiva, humanizada e comprometida com o
desenvolvimento integral dos alunos com deficiéncia.

Nessa perspectiva, a inclusdo escolar s6 se concretiza quando existem
processos formativos continuos, colaborativos e reflexivos, capazes de fortalecer as
praticas pedagdgicas e valorizar o papel transformador desempenhado pelos

cuidadores educacionais.
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APENDICE A- TCLE

INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE
CAMPUS PELOTAS — VISCONDE DA GRACA
Programa de Pés-Graduacio em Ciéncias e Tecnologias na Educacio - PPGCITED

Curso de Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias na Educacio

Termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “CURSO DE
FORMACAO CONTINUADA: CONTRIBUICOES PARA QUALIFICAR O PROCESSO
ENTRE OS CUIDADORES EDUCACIONAIS E O ENSINO DA MATEMATICA”,
desenvolvida pela mestranda JULIA VIDAL sob orientag3o do Prof. Dr. LUCAS VANINI e
Coorietadora Prof Dra. MARIA RAQUEL CAETANO, no Programa de Pés-Graduagio em
Ciéncias e Tecnologias na Educagio — PPGCITED, do Instituto Federal Sul-rio-grandense —
Campus Passo Fundo.

O objetivo desta pesquisa € de analisar como a mediagio dos cuidadores educacionais
pode contribuir para enfrentar as diversas situagdes encontradas no 4mbito escolar, assim como
de apresentar diferentes possibilidades para trabalhar o ensino da matematica com alunos com
deficiéncia nos anos iniciais através de materiais concretos.

As atividades ocomrerdo durante aproximadamente 6 encontros, no componente
curnicular Curso de Formagdo, e incluirdo: gravagdes de dudio e/ou video dos encontros,
entrevistas e/ou aplicagio de questionirios, bem como a coleta de materiais produzidos pelos
estudantes.

Esclarecemos que sua participa¢io € totalmente voluntania e que vocé podera desistir a
qualquer momento, sem necessidade de justificativa e sem prejuizo de qualquer natureza. Vocé
podera, ainda, solicitar informagBes sobre a pesquisa e acesso aos seus dados em qualquer etapa
do estudo.

Reforgamos, ainda, que a sua participagdo na pesquisa ndo implica em riscos fisicos e
que as informagdes coletadas serdo tratadas de forma confidencial. Os dados serdo transcritos,
analisados de forma agrupada, e nio incluirdo sua identificagio nominal. Os resultados serdo
utilizados exclusivamente para fins académicos e cientificos, garantindo-se o sigilo e a

Esclarecemos, finalmente, que vocé ndo tera despesas nem receberd qualquer
pagamento por participar deste estudo, ressaltando a importincia dos beneficios da pesquisa
que vocé estara participando bem como as contribuicdes que ela pode trazer tanto para a

comunidade académica, como para o publico em geral.
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INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE
CAMPUS PELOTAS — VISCONDE DA GRACA
Programa de Pos-Graduacio em Ciéncias e Tecnologias na Educacio - PPGCITED

Curso de Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias na Educacao

Sua participagio ndo implica niscos fisicos, morais, materiais ou psicolégicos. Caso seja
identificado qualquer desconforto emocional durante sua participagio, recomendamos que
mforme a equipe da pesquisa, para que sejam adotadas as medidas adequadas.

Esclarecemos que vocé ndo tera despesas nem recebera qualquer pagamento por
participar deste estudo.

Caso tenha duvidas sobre a pesquisa ou seus procedimentos, vocé podera entrar em
contato com a pesquisadora JULIA VIDAL pelo e-mail 117898@upf br ou com o Programa de

Pos-Graduagdo em Ciéncias e Tecnologias na Educagio pelo e-mail vg-ppgcited@ifsul.edu. br.
Autorizagio para uso de imagem exclusivamente para fins académicos da pesquisa:
( ) Autorizo o uso da imagem.
() Nio autonizo o uso da imagem.

Declaro que li, compreend: e fui devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos,
procedimentos e implicagdes da presente pesquisa. Recebi, também, uma via deste termo e
concordo, de forma livre e esclarecida, em participar do estudo.

Tapejara, de de 2025.

Nome do(a) participante:

Data de nascimento: / /

Pesquisador(a) responsavel:
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APENDICE B- TERMO AUTORIZACAO USO DE IMAGEM

CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA: CONTRIBUIGOES PARA
QUALIFICAR O PROCESSO ENTRE CUIDADORES EDUCACIONAIS E O
ENSINO DA MATEMATICA NO MUNICIPIO DE TAPEJARA

Pesquisa do Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias da Educagio
Mestranda:

Termo de Autorizagdo para uso de imagens

Eu CPF

AUTORIZO o uso da minha imagem em todo e qualquer material entre fotos,
documentos e entre meios de comunicacdao, no periodo em que o Curso de
Formacd@o Continuada estiver acontecendo para ser utilizada na Pesquisa do
Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias da Educagdo, vinculado ao
Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias e Tecnologias na Educagao do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, sendo
estas destinadas a divulgacao ao publico em geral e/ou apenas para o uso interno
da instituicdo, desde que nao haja desvirtuamento da sua fidelidade.

A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito ou sem qualquer tipo de
remuneracao. Por esta ser a expressao da minha vontade, declaro que autorizo o
uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos a minha
imagem e assino a presente autoriza¢ao:

Assinatura

Tapejara, 20 de fevereiro de 2025.
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APENDICE C- PESQUISA DE SATISFACAO

CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA: CONTRIBUIGOES PARA
QUALIFICAR O PROCESSO ENTRE CUIDADORES EDUCACIONAIS E O
ENSINO DA MATEMATICA NO MUNICIPIO DE TAPEJARA

Pesquisa do Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias da Educagao
Mestranda:
Palestrantes:

Palestra
Tema:

PESQUISA DE SATISFAGAO

Numa escola de 1 a 5, em que 1 significa muito insatisfeito e 5 significa muito
satisfeito, assinale com um X o que melhor corresponde a sua opiniao:

Muito Insatisfeito Indiferente Satisfeito Muito
insatisfeito Satisfeito

1. A formagao foi ao encontro das suas necessidades?

L1 [2 [3 [4 [5

2. Obteve informagdes e conhecimento relevante?

(1 [2 [3 [4 [5 I

3. Considere que o conhecimento e informacgdo obtidos podem ser uteis
para a sua pratica?

I [2 [3 [4 [5 |

4. Escreva abaixo sugestdes construtivas que poderdo auxiliar nos
préximos encontros:




