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EPIGRAFE

Ha, em cada estudante, um universo silencioso a espera de ser descoberto.
Educar é aproximar-se com sensibilidade, é perceber, nos pequenos gestos e nas
formas singulares de pensar, sinais de um potencial que floresce no tempo certo.
Entre numeros, ideias e caminhos, a Matematica revela ndo apenas respostas, mas
possibilidades — e é nesse encontro que o professor se torna presenca, incentivo e

cuidado, cultivando, com afeto, aquilo que ainda esta por vir.

“Educacgéo néo transforma o mundo.
Educagédo muda as pessoas.

Pessoas transformam o mundo.

— Paulo Freire



RESUMO

Esta dissertagdo tem como objetivo desenvolver e aplicar um produto educacional voltado ao
mapeamento de estudantes com indicativos de altas habilidades em Matematica no contexto do
Ensino Médio Integrado, sob a perspectiva da educacéo inclusiva. A pesquisa fundamenta-se em
referenciais tedricos que compreendem as altas habilidades como um fenédmeno dindmico e
multifatorial, destacando-se as contribuicdes de Vygotsky, no que se refere a mediagdo
pedagodgica e a Zona de Desenvolvimento Proximal, e de Renzulli, por meio da Concepgéo dos
Trés Anéis. Metodologicamente, trata-se de uma investigagdo qualitativa, de natureza aplicada e
exploratéria, desenvolvida no ambito de um mestrado profissional. O produto educacional
consiste em um Kit de Mapeamento e Apoio Docente, estruturado em trés etapas
interdependentes: formagdo e sensibilizagdo de professores, aplicagdo de instrumentos
diagnésticos — formulario para docentes, questionario para estudantes e instrumento de
raciocinio légico-matematico — e devolutiva pedagoégica com feedback orientador. O campo de
pesquisa compreendeu o Centro de Ensino Médio Integrado da Universidade de Passo Fundo. Os
resultados indicam que o kit contribui para ampliar o olhar pedagdgico dos professores,
favorecendo a identificagdo de indicios de altas habilidades em Matematica e subsidiando
praticas pedagdgicas mais inclusivas e desafiadoras. Conclui-se também que o produto
educacional apresenta potencial formativo e pedagogico, ao apoiar a mediagdo docente e
promover o reconhecimento e o desenvolvimento dos talentos matematicos no Ensino Médio
Integrado.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotagao; Matematica; Ensino Médio Integrado; Educagao
Inclusiva; Produto Educacional.



ABSTRACT

This dissertation aims to develop and analyze an educational product designed to map students with
indicators of high abilities in Mathematics within the context of Integrated Upper Secondary Education, from
an inclusive education perspective. The study is grounded in theoretical frameworks that understand high
abilities as a dynamic and multifactorial phenomenon, particularly drawing on Vygotsky’s contributions
regarding pedagogical mediation and the Zone of Proximal Development, as well as Renzulli’'s Three-Ring
Conception of Giftedness. Methodologically, the research is characterized as a qualitative, applied, and
exploratory study, conducted within the scope of a professional master’s program. The educational product
consists of a Teacher Support and Mapping Kit, structured in three interdependent stages: teacher training
and awareness, application of diagnostic instruments—namely a teacher questionnaire, a student
questionnaire, and a logical-mathematical reasoning instrument—and pedagogical feedback through guided
reflection. The research field comprised the Integrated Upper Secondary Education Center of the University
of Passo Fundo. The results indicate that the kit contributes to broadening teachers’ pedagogical
perspectives, supporting the identification of indicators of high abilities in Mathematics and fostering more
inclusive and challenging teaching practices. It is concluded that the educational product has formative and
pedagogical potential, as it supports teacher mediation and promotes the recognition and development of
mathematical talents in Integrated Upper Secondary Education.

Keywords: High Abilities/Giftedness; Mathematics; Integrated Upper Secondary Education; Inclusive
Education; Educational Product.
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1. INTRODUGAO

A presente pesquisa explora a importadncia de praticas educativas para
estudantes com altas habilidades ou superdotacdo, reconhecendo a necessidade de
um olhar atento e especializado em sua formacéo. Esta pesquisa busca contribuir
para um debate mais amplo sobre a valorizagdo e o potencial desses estudantes,
promovendo um ambiente educacional que favorega seu desenvolvimento integral.

Nesse sentido, a presente pesquisa aborda a importancia do mapeamento dos
estudantes com altas habilidades bem como uma metodologia especializada no
ensino de matematica para estudantes com altas habilidades no ensino médio
integrado. Esses estudantes, caracterizados por um desempenho excepcional ou
potencial elevado em diversas areas, muitas vezes enfrentam desafios unicos no
ambiente escolar.

A rapidez com que os estudantes absorvem conceitos matematicos pode levar
a desmotivacado e ao desinteresse quando ndo acompanhados de forma coerente.
Estratégias como enriquecimento curricular, tecnologia educacional, curriculos
flexiveis e grupos de estudo sao sugestbes para atender as necessidades dos
estudantes. Além disso, ressalta-se a importancia do apoio social e emocional para
promover o desenvolvimento integral desses estudantes.

A presenca de estudantes com altas habilidades/superdotagdo (AH/SD) ainda
€ pouco reconhecida nos ambientes escolares brasileiros, o que resulta na nao
notificacdo, bem como na falta de acbes pedagodgicas direcionadas a esse publico.

Nesse sentido, Virgolin afirma que a identificacao

[...] de estudantes com altas habilidades/superdotacdo no Brasil ainda é
insuficiente, o que contribui para a invisibilidade desse publico no ambiente
escolar e dificulta a implementagao de estratégias pedagdgicas que atendam
as suas necessidades. (VIRGOLIM, 2018)

No Centro de Ensino Médio Integrado da UPF, torna-se relevante contar com
instrumentos que auxiliem os docentes no mapeamento de estudantes com
potenciais matematicos, de modo a ampliar as possibilidades de propor experiéncias
de aprendizagem desafiadoras e significativas.

Considerando que a BNCC (2018) e a Politica Nacional de Educagéo Especial

(2008) que defendem a inclusdo de todos os estudantes; e que a literatura
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(RENZULLLI, 2004; VIRGOLIM, 2021; SILVA; GELLER, 2024) indica a importancia de

reconhecer e estimular precocemente esses talentos, emerge a seguinte questao:

“De que forma um produto educacional pode auxiliar professores do
Ensino Médio Integrado no mapeamento de estudantes com altas habilidades
em Matematica, contribuindo assim, para a elaboragao de praticas pedagégicas

mais inclusivas e que valorizem seus potenciais?”

Para investigar essa questao, sera analisado o papel de recursos educacionais
que podem auxiliar na identificacdo e no desenvolvimento dessas habilidades,
considerando as especificidades do contexto educacional do ensino médio integrado.
A pesquisa apresenta a proposta de um produto educacional em formato de Kit de
mapeamento e Apoio Docente, voltado ao reconhecimento de estudantes com altas
habilidades em Matematica.

A iniciativa busca oferecer instrumentos que auxiliem o professor no processo
de observacdo e mediacdo pedagdgica, contribuindo para que os estudantes
mapeados tenham acesso a experiéncias de aprendizagem mais desafiadoras e
significativas. Dessa forma, o produto pretende favorecer o desenvolvimento das
potencialidades desses estudantes, aperfeicoando suas dimensdes humanas, sociais
e académicas.

Nesse viés, objetiva-se potencializar essas intervengdes para que possam nao
apenas facilitar o mapeamento desses estudantes, mas também criar um ambiente
propicio para que esses se sintam valorizados e desafiados, contribuindo assim para
seu crescimento integral. Ao compreender e incluir teorias educacionais de autores
como Vygotsky e Renzulli, espera-se oferecer uma perspectiva abrangente que nao
apenas identifique, mas também promova praticas que atendam as necessidades
desses estudantes.

A presente pesquisa insere-se no campo da Educacdo Matematica, com
interface direta com a Educacao Especial na perspectiva inclusiva, e caracteriza-se
como uma investigagao de natureza qualitativa, com enfoque aplicado, desenvolvida
no ambito de um mestrado profissional. O estudo foi orientado pela necessidade de
compreender e analisar processos pedagodgicos relacionados ao mapeamento de
estudantes com indicativos de altas habilidades em Matematica, considerando a
complexidade do fendmeno e a especificidade do contexto educacional investigado.
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A opcéao por uma abordagem qualitativa justifica-se pela intengdo de acessar
nao apenas resultados quantitativos ou desempenhos finais, mas, sobretudo, os
processos de pensamento matematico, as estratégias mobilizadas pelos estudantes
e as interagdes pedagdgicas envolvidas no processo de identificagdo. Conforme esse
entendimento, a pesquisa prioriza a analise interpretativa das produgdes dos
estudantes, bem como a leitura pedagdgica realizada a partir da aplicagado do produto
educacional desenvolvido.

Do ponto de vista do delineamento, a investigagao articula pesquisa aplicada e
desenvolvimento de produto educacional, materializado em um kit de mapeamento
composto por trés etapas interdependentes: sensibilizacdo e formacdo dos
professores, aplicagdo de um instrumento de raciocinio logico-matematico e
devolutiva pedagdgica com feedback orientador. Essa estrutura metodolégica esta
alinhada a concepcdo de mapeamento de altas habilidades como um processo
continuo, contextual e ndo classificatério, em consonéancia com o referencial teérico
adotado.

O percurso metodolégico foi construido de modo a respeitar os principios
éticos da pesquisa em educacdo, garantindo o anonimato dos participantes e a
utilizacdo dos dados exclusivamente para fins cientificos e pedagogicos. Além disso,
buscou-se assegurar a coeréncia entre os objetivos da pesquisa, os procedimentos
adotados e o contexto institucional no qual o estudo foi desenvolvido, de forma a
possibilitar a compreensao situada dos resultados obtidos.

Na sequéncia, apresenta-se a caracterizagao do campo de pesquisa, elemento
fundamental para a compreensdo das condigdes institucionais, pedagdgicas e
organizacionais em que a investigacao foi realizada, bem como para a analise dos
dados produzidos ao longo do estudo.

O campo de pesquisa foi o Centro de Ensino Médio Integrado UPF é uma
instituicdo de ensino vinculada a Universidade de Passo Fundo (UPF), localizada no
municipio de Passo Fundo, Rio Grande do Sul. Fundado com a proposta de integrar
a educacgao basica e a superior, oferece turmas de Ensino Fundamental e de Ensino
Médio, articulando formacdo académica, cientifica e cidada (INTEGRADO UPF,
2024).

A escola caracteriza-se por infraestrutura robusta, que inclui biblioteca
universitaria, salas de aula equipadas, ambientes digitais, laboratérios de Ciéncias,
Informatica e Matematica, além de acesso a espagos académicos da universidade, o
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que favorece a realizagao de praticas interdisciplinares e projetos de investigacao
cientifica desde a educacgao basica (INTEGRADO UPF, 2024).

No Ensino Médio, a proposta pedagdgica do Centro de Ensino Médio
Integrado UPF valoriza a formacgéo integral do estudante, estimulando autonomia
intelectual, pensamento critico e protagonismo juvenil, alinhada as competéncias
gerais da BNCC (BRASIL, 2018). A proximidade fisica e académica com a
universidade possibilita articulagao entre ensino, pesquisa e extensao, o que cria um
ambiente propicio a implementacdo de atividades diferenciadas e inovadoras
(INTEGRADO UPF, 2024).

A escolha do Colégio Integrado UPF como campo de aplicagdo do produto
educacional desta pesquisa se justifica por quatro aspectos:

1. Infraestrutura: a escola dispbée de recursos tecnoldgicos e laboratérios
adequados para aplicagdo dos instrumentos diagnosticos e das atividades
desafiadoras propostas pelo Kit de mapeamento e Apoio Docente.

2. Perfil institucional: a valorizagédo da formacgéo cientifica e critica favorece a
aceitacao de praticas pedagogicas inovadoras, como as mediadas pelo kit.

3. Publico-alvo: atende estudantes do Ensino Médio em idade e nivel de
aprendizagem compativeis com os objetivos do produto educacional, além de
professores de Matematica atuantes no contexto do Ensino Médio Integrado.

4. A escolha da instituicdo também se justifica pela inser¢cao profissional da
pesquisadora no referido contexto investigado, condicdo que potencializa o
acesso ao campo empirico, bem como a compreensao das praticas
pedagogicas e das dinamicas institucionais, contribuindo para a condugao da
pesquisa.

Por essas razbes, o Centro de Ensino Médio Integrado UPF apresenta
condigdes institucionais favoraveis para a aplicagdo e avaliagdo do Kit de
mapeamento e Apoio Docente para estudantes com altas habilidades em
Matematica, permitindo observar o uso do produto em um ambiente que alia recursos
tecnoldgicos e perfil académico desafiador, aspectos coerentes com a proposta desta
pesquisa.

A cidade de Passo Fundo esta situada na regido Norte do estado do Rio
Grande do Sul (RS). Segundo os dados mais recentes do Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE), a populagdo estimada em 2022 é de
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aproximadamente 200.000 habitantes. Passo Fundo se destaca como um importante
polo de educacgao, servigos e saude na regiéo.

Nesse contexto, € fundamental refletir sobre a trajetéria académica e
profissional que conduziu a tematica, destacando as experiéncias e as qualificacdes
que moldaram a compreensdo da pesquisadora sobre a educacgao inclusiva e as
metodologias apropriadas para atender a essa demanda. Esta pesquisa busca
contribuir para um debate mais amplo sobre a valorizacdo e o potencial desses
estudantes, promovendo um ambiente educacional que favoreca seu
desenvolvimento integral.

Com referéncia a minha trajetoria académica e profissional’, conclui meu
ensino fundamental e ensino Médio em escola publica, ingressando na vida
académica em 1998 na Universidade de Passo Fundo com o curso de Licenciatura
em Matematica com Habilitagdo para Fisica, o qual cursei até o sétimo semestre, e
neste periodo participei de Semanas Académicas do Instituto de Ciéncias Exatas e
Geociéncias, totalizando 100h. No ano de 2006, me mudei para Sao Mateus do Sul-
PR, e nesta cidade, fiz o curso Técnico em Eletromecénica, finalizado no ano de
2009. Em 2012, a Universidade Norte do Parana disponibilizou um polo de estudos
na cidade, com a primeira turma de Licenciatura em Matematica. Desta forma,
conclui minha licenciatura em Matematica em 2016. Neste periodo, participei de
cursos para agregar conhecimento, tais como Curso de Lideranga e Motivagéo,
Dindmicas e Praticas em Sala de Aula, Estudo Dirigido de Matematica, Estrutura das
Demonstracdes Contabeis, Altas Habilidades/Superdotacao.

Desde o0 meu ingresso na faculdade de Licenciatura na UPF aos 17 anos e até
os dias atuais, ministro aulas particulares de Matematica e Fisica. Minha primeira
experiéncia em sala de aula foi quando realizei estagio na Escola Estadual de Ensino
Médio Cecy Leite Costa, com aulas de Fisica, onde comecei a entender a dindmica
em uma sala de aula na pratica. Durante o periodo de minha faculdade, trabalhava
no Hospital Sado Vicente de Paulo, na area de RH com Treinamento e

Desenvolvimento de Pessoal, o que fez crescer meu entusiasmo em ensinar.

1 O emprego da primeira pessoa do singular limita-se a esta segéo, por tratar-se da trajetdéria formativa e profissional da
pesquisadora, entendida como elemento constitutivo do percurso investigativo. Nas demais partes do trabalho, mantém-se a
redacdo em terceira pessoa, em conformidade com as convengdes académicas adotadas.
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Com minha mudancga de cidade, trabalhei na Petrobras — Superintendéncia da
Industrializacdo do Xisto (SIX) no setor de Engenharia, e no contraturno conclui o
curso Técnico em Eletromecanica no Colégio Integral. Devido a minha experiéncia e
perfil, recebi o convite para ministrar aulas de Desenho Técnico e Eletronica nesta
mesma instituicdo, ingressando de vez na area de Educacgao. Posteriormente deixei
de trabalhar na industria e passei a trabalhar integralmente com aulas de Matematica
para o Ensino Fundamental |l e Fisica para o Ensino Médio/Técnico, bem como em
outras duas escolas da rede privada, com estas mesmas disciplinas. Na rede
estadual de ensino, atuei com a disciplina de Matematica para o Ensino Fundamental
Il e nos cursos de Técnico em Quimica, Técnico em Meio Ambiente e Formacgao
Docente.

Em 2016, coordenei a organizacao da Primeira fase da Olimpiada Brasileira de
Fisica, desenvolvida pela SBF (Sociedade Brasileira de Fisica), e aplicada no Colégio
Integral em Sao Mateus do Sul/PR, totalizando 12 horas de atividades.

No ano de 2017, voltei a residir em Passo Fundo/RS, e percebi que havia
campo de trabalho para atuar com aulas particulares, onde posso personalizar as
aulas conforme a necessidade do aluno. Sendo assim, me tornei microempresaria,
iniciando a Sem Duvida Aulas Particulares. La, atendo alunos do ensino fundamental
II, ensino médio, superior e aulas para concursos, personalizando a aula de acordo
com o perfil de cada estudante e utilizando de varios recursos metodolégicos para a
construcao do saber. Realizo aulas também para estudantes laudados com Autismo,
TDAH, Aspenger, Altas Habilidades/Superdotagcao entre outros.

Em 2021 recebi o convite para retomar as atividades em sala de aula numa
escola privada, o Colégio Notre Dame, ministrando aulas de matematica para alunos
pertencentes ao sexto ano do ensino fundamental. Em razéo das restricbes impostas
pela pandemia atuei neste periodo em regime hibrido.

Desde 2022 atuo também na Fundacdo Universidade de Passo Fundo -
Colégio Integrado, com aulas de complementacdo de estudos nas disciplinas de
Matematica e Fisica no ensino médio.

Em 2021 conclui a Especializagcdo em Linguagens e Tecnologias no Instituto
Federal Fronteira Sul (IFSUL) - Campus Passo Fundo. Neste curso, tive a
oportunidade de construir novos conhecimentos e trocar vivéncias com os colegas e
professores, tendo assim uma aprendizagem significativa, sendo fundamental para

minha formacao académica e profissional.
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Reconhecendo a relevancia de adotar uma abordagem diferenciada, e praticas
educativas especificas para estudantes com altas habilidades ou superdotacgao,
visando também aprimorar meus conhecimentos na identificagdo e nas metodologias
pedagogicas tanto em sala de aula quanto no atendimento individualizado a esses
estudantes, decidi ingressar no Mestrado Profissional em Ciéncias e Educagao
Profissional e Tecnologias da Educacgéo.

Ao longo dessa trajetoria, marcada por experiéncias em diferentes niveis de
ensino e pela convivéncia com estudantes de perfis diversos, fui desenvolvendo um
olhar atento para as particularidades da aprendizagem. As vivéncias com alunos que
apresentavam caracteristicas de AH/SD despertaram meu interesse por
compreender mais profundamente suas necessidades educacionais e buscar
estratégias para potencializar seus talentos. Essa percepcédo foi reforgada pelo
trabalho com aulas particulares e atendimento personalizado, que evidenciaram
como o0 acompanhamento proximo e metodologias diferenciadas podem impactar
positivamente o desenvolvimento desses estudantes.

Dessa forma, o ingresso no Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias
da Educagdo surge como uma escolha natural e coerente com minha pratica
docente. O Instrumento de mapeamento e Apoio Docente para estudantes com altas
habilidades em Matematica representa a sintese desse percurso: une minha
experiéncia de sala de aula, o compromisso com a inclusdo e o desejo de oferecer
aos professores instrumentos que contribuam para reconhecer e estimular os
talentos matematicos. Essa pesquisa reflete, portanto, tanto minha trajetéria
académica e profissional quanto meu compromisso em promover oportunidades de
aprendizagem mais significativas, equitativas e desafiadoras para todos os

estudantes.
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2. OBJETIVOS

A pesquisa tem como objetivo elaborar e implementar um produto educacional
em formato de Kit para mapeamento e Apoio Docente, destinado a auxiliar
professores na observagdo de estudantes com indicios de altas habilidades em
Matematica e a oferecer orientagdes para a mediagdo pedagdgica. O kit reune
instrumentos diagnosticos e sugestdes de atividades desafiadoras que favorecem a
aprendizagem significativa, incentivando o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, analiticas e criticas desses estudantes. A proposta busca, assim,
fortalecer a pratica docente e contribuir para um ambiente educacional mais
inclusivo, dindmico e estimulante, em que os talentos matematicos possam ser
mapeados e potencializados.

Os objetivos especificos desta pesquisa buscam aprofundar a compreensao
sobre o0 mapeamento de estudantes com altas habilidades em Matematica e oferecer
subsidios pedagogicos que auxiliem professores do Ensino Médio Integrado na
observacgao, no planejamento e na mediagao de praticas inclusivas. Inicialmente, foi
levantado, por meio de revisao bibliografica, os referenciais tedricos e legais que
fundamentam a identificacdo e o atendimento de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, destacando contribuicbes de autores como Vygotsky,
Renzulli e Virgolim.

Outro objetivo é elaborar e validar os instrumentos diagnosticos (formulario
para professores e teste de raciocinio matematico para estudantes), que compdem o
Kit para mapeamento e Apoio Docente, visando apoiar os docentes na observagao
de indicios de talentos matematicos. Além disso, a pesquisa propde organizar
recomendagdes pedagodgicas e sugestdbes de atividades desafiadoras,
fundamentadas na teoria vygotskiana da mediacao e da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), para auxiliar os professores no planejamento de praticas que
favorecam o desenvolvimento desses estudantes.

Nesse sentido, espera-se que os resultados desta investigagdo contribuam
para ampliar a visibilidade dos estudantes com altas habilidades em Matematica e
oferecam aos professores recursos praticos para o mapeamento e a mediagao

pedagogica, fortalecendo a inclusédo e a equidade no Ensino Médio Integrado.
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O reconhecimento e a \valorizacdo de estudantes com altas
habilidades/superdotagcdo (AH/SD) ainda constituem um desafio para as instituicbes
escolares brasileiras, sobretudo na educagao publica. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), a educacao deve assegurar equidade e
inclusdo, o que implica atender as especificidades de estudantes que apresentam
desempenho significativamente superior em areas académicas. No entanto,
pesquisas apontam que esses estudantes frequentemente permanecem invisiveis
nos registros oficiais e nas praticas pedagdgicas (VIRGOLIM, 2021, p.43), resultando
na falta de estratégias que favorecam o desenvolvimento de seus potenciais.

No Ensino Médio Integrado, modalidade que articula a formagdo geral e a
técnica, a auséncia de instrumentos que auxiliem professores no mapeamento
precoce de talentos matematicos torna-se um obstaculo para a oferta de experiéncias
de aprendizagem desafiadoras e contextualizadas. Silva e Geller (2024, p.15)
ressaltam que um dos entraves para a efetiva inclusdo de estudantes com AH/SD na
rede federal é a insuficiéncia de formacado continuada dos docentes e de recursos
diagnosticos adequados, o que reforca a urgéncia de materiais de apoio que
fortalecam a pratica pedagdgica inclusiva.

Essa lacuna é evidenciada nos dados estatisticos apresentados no Quadro 1,
gue mostram o baixo percentual de estudantes identificados com AH/SD no Brasil, no
Rio Grande do Sul, no municipio de Passo Fundo. Apesar do numero expressivo de
matriculas, a quantidade de estudantes oficialmente reconhecidos como publico-alvo
da educacado especial é reduzida, revelando um cenario de subnotificacdo e de

descompasso entre as diretrizes inclusivas e a pratica escolar.

Quadro 1 — Estudantes Identificados com Altas Habilidades/Superdotacao

Regiao/lnstituicao Ano Numero total Estudantes % em relagao ao
de matriculas identificados total

com AH/SD
Brasil (Educacao Basica) 2023(INEP) ~ 47,3 mi 38019 =~ 0,08 %
Rio Grande do Sul (Estadual) | 2023 (INEP) ~2,21mi 152 ~0,006%
Municipio de Passo Fundo 2023 (INEP) ~42.600 Nao divulgado -

em resumo

publico

Colégio Integrado UPF Nao divulgado Nao divulgado -
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Como destacam Renzulli (2014, p.87) e Virgolim (2021, p.45), o mapeamento
e o estimulo ao talento académico devem ocorrer precocemente, de modo a oferecer
curriculos diferenciados e oportunidades de enriquecimento que mantenham a
motivacdo e favorecam o desenvolvimento socioemocional desses estudantes. A
literatura também evidencia que a mediagdo do professor é decisiva para promover
avancgos que ultrapassem o nivel de aprendizagem espontanea, conforme a teoria da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky (2001, p.97).

Nesse contexto, justifica-se o desenvolvimento de um Produto Educacional
que auxilie professores do Ensino Médio Integrado no mapeamento de estudantes
com altas habilidades em Matematica, e oferega orientagcbes para a mediacao
pedagogica desses talentos. A proposta contribui para preencher uma lacuna
institucional, fortalece a pratica docente e esta em consondncia com a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL,
2008) e com a BNCC (BRASIL, 2018), que enfatizam o direito de todos os estudantes
ao desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

A pesquisa sobre altas habilidades em matematica e a aplicagdo de um
produto educacional reveste-se de grande relevancia, tanto no contexto educacional
guanto no desenvolvimento integral dos estudantes. Tendo em vista que nos ultimos
anos, tem-se observado um crescente interesse em identificar e atender os
estudantes que apresentam altas habilidades, uma vez que esses individuos
frequentemente enfrentam desafios significativos em ambientes escolares
convencionais. Muitas vezes, suas necessidades especificas nao sao atendidas,
resultando em desmotivagédo e subaproveitamento do seu potencial. Renzulli (2006)

afirma que os estudantes

[...] com altas habilidades n&o apenas sao capazes de aprender em um ritmo
mais rapido; eles também tém necessidades Unicas que requerem

experiéncias educacionais diferenciadas. (RENZULLI, 2006 p.59)

Conforme o Censo Escolar 2023, o Brasil registrou 38.019 estudantes
identificados com Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD) matriculados na
Educacdo Basica como publico-alvo da Educacédo Especial, abrangendo desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio (BRASIL, 2023). Embora o levantamento nao

apresente a distribuicado especifica por etapa de ensino, pesquisas indicam que 0 nao
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mapeamento é ainda mais acentuada no Ensino Médio, especialmente nas areas de
Ciéncias e Matematica (VIRGOLIM, 2021, p.43). Essa lacuna estatistica refor¢ca a
necessidade de instrumentos que apoiem professores do Ensino Médio na
identificacdo de talentos matematicos, possibilitando praticas pedagdgicas inclusivas
e alinhadas a BNCC (BRASIL, 2018) e a Politica Nacional de Educacao Especial
(BRASIL, 2008).

Observa-se que, apesar do numero expressivo de matriculas na educacgao
basica, o percentual de estudantes formalmente identificados com altas
habilidades/superdotagcdo, permanece reduzido em todos os niveis, inclusive no
Colégio Integrado UPF. Essa discrepancia entre a populagdo potencial e os casos
oficialmente registrados evidencia um cenario de subnotificacdo, ja apontado por
Virgolim (2021, p.43) e Silva e Geller (2024, p.15), que destacam a caréncia de
instrumentos e de formagao docente para o reconhecimento precoce desses talentos.
A situacdo reforca a necessidade de estratégias institucionais que subsidiem os
professores no processo de identificagdo e atendimento pedagodgico especializado,
alinhadas as diretrizes de inclusdo da Politica Nacional de Educacdo Especial
(BRASIL, 2008), da BNCC (BRASIL, 2018) e as recomendacgdes da literatura recente
sobre educacao de estudantes com AH/SD. Dessa forma, os dados apresentados no
quadro justificam a relevancia do Kit para mapeamento e Apoio Docente proposto
nesta pesquisa, pois oferecem evidéncias empiricas da urgéncia de instrumentos que
fortalecam a pratica inclusiva no Ensino Médio Integrado.

Nesse sentido, esta pesquisa busca preencher essa lacuna, sugerindo um
enfoque que visa ndo apenas mapear, mas também potencializar as habilidades
desses estudantes. Além disso, a matematica € uma disciplina fundamental que
permeia diversas areas do conhecimento e do cotidiano. O desenvolvimento de
habilidades matematicas avancadas n&o apenas abre portas para futuras
oportunidades académicas e profissionais, bem como fomenta o pensamento critico
e a capacidade de resolucdo de problemas. A criacdo de um produto educacional
direcionado a esses estudantes é uma estratégia que pode transformar a forma como
a matematica é ensinada e aprendida, transformando os processos de ensino e de
aprendizagem.

A presente proposta objetiva também o desenvolvimento de um produto que
podera proporcionar um ambiente de aprendizagem mais dindmico e interativo,

essencial para estimular o interesse e a curiosidade dos estudantes. Portanto, essa
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se justifica também pela necessidade de formar educadores capacitados para lidar
com a diversidade presente em sala de aula. A formagao continuada de professores,
aliada a implementagcdo do produto educacional, podera favorecer a criagcdo de
praticas pedagogicas mais inclusivas.

A formacdo continuada de professores configura-se como elemento
estruturante para a efetivagao de praticas pedagdgicas inclusivas, sendo respaldada
por dispositivos legais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (Lei
n° 9.394/1996), que a estabelece como direito do docente e dever dos sistemas de
ensino, e pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), que reafirma a
necessidade de capacitagdo permanente dos profissionais da educagao para garantir
um sistema educacional inclusivo. Nessa perspectiva, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) reforga a
centralidade da formacgao inicial e continuada para o atendimento a diversidade no
contexto escolar. Em didlogo com essa estrutura normativa, Imbernén (2010, p.47)
destaca que a formacgao continuada precisa estar vinculada a pratica docente e ao
contexto institucional, ndo se limitando a a¢des pontuais, mas constituindo-se como
um processo permanente de reflexao critica sobre o fazer pedagdégico, uma vez que
“a formacéo permanente do professor deve apoiar-se em uma reflexdo dos sujeitos
sobre sua pratica docente, de modo a permitir-lhes examinar suas teorias implicitas,
seus esquemas de funcionamento e suas atitudes” (IMBERNON, 2010, p.47). Nessa
mesma direcao, Tardif (2014, p.39) compreende que os saberes docentes sao plurais
e se constroem no cotidiano da pratica, ao afirmar que “o saber dos professores € um
saber plural, formado pelo améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos
da formacéao profissional e de saberes experienciais”, evidenciando que a formacéao
continuada assume papel fundamental na ressignificagédo desses saberes diante das
demandas da educacéo inclusiva.

A luz dessas consideracdes, compreende-se que a formacdo continuada de
professores ndo se esgota na ampliagdo de conhecimentos tedricos ou no
desenvolvimento de competéncias técnicas, mas se configura como um processo
formativo que incide diretamente sobre a forma como o docente concebe e organiza
sua pratica pedagodgica frente a diversidade. Nesse sentido, ao reconhecer que os
saberes docentes sdo construidos e reconstruidos na articulacdo entre teoria e
pratica, torna-se necessario avancar na compreensao de como tais processos

formativos se materializam em contextos inclusivos de ensino. Assim, desloca-se o
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foco da formagdo enquanto dimenséao individual para sua expressao no cotidiano
escolar, especialmente no que se refere a construgdo de praticas pedagogicas que
acolham as diferencas e promovam o desenvolvimento de todos os estudantes. E
nesse horizonte que se insere a discussao sobre educagao inclusiva e mediagao
pedagodgica, as quais demandam do professor ndo apenas conhecimentos
especificos, mas uma postura reflexiva e intencional diante das singularidades
presentes na sala de aula.

Nesse viés, ao considerar a educagéao inclusiva como principio estruturante da
pratica pedagodgica, Mantoan (2003, p.23) defende a superagcdao de modelos
homogéneos de ensino, ao afirmar que “[...] incluir € ndo deixar ninguém de fora da
escola comum, desde o comecgo da vida escolar [...]°, o que implica reconhecer as
diferengas como constitutivas do processo educativo e ndo como obstaculos a
aprendizagem. Tal perspectiva exige do professor uma atuacdo sensivel as
singularidades dos estudantes, o que reforca a importancia da formag¢ao continuada
como espacgo de ressignificagdo das praticas pedagogicas. Esse pensamento vem de
encontro ao que afirma Vygotsky (2001, p. 97), quando evidencia que a
aprendizagem ocorre por meio da mediacdo social e da atuagdo na zona de
desenvolvimento proximal, na qual o estudante é desafiado a avancar para além de
seu nivel de desenvolvimento real com o apoio de intervengdes pedagogicas
qualificadas. Nesse sentido, praticas inclusivas demandam professores capazes de
planejar intervencdes intencionais, ajustadas as necessidades e potencialidades dos
estudantes, especialmente aqueles com indicativos de altas habilidades. Assim, ao
articular formagao docente, mediagao pedagdgica e reconhecimento da diversidade,
o produto educacional proposto nesta pesquisa se insere como uma estratégia que
favorece a construcdo de praticas inclusivas fundamentadas teoricamente e
alinhadas as demandas contemporaneas da educacao no Ensino Médio Integrado.

A avaliagao continua desse produto permitira ajustes e melhorias, viabilizando
que as estratégias adotadas realmente atendam as necessidades dos estudantes
com altas habilidades. Dessa forma, a pesquisa ndao s6 quer beneficiar os estudantes
diretamente, mas também contribuir para a constru¢gdo de um sistema educacional
mais justo e equitativo, no qual todos os estudantes tém a oportunidade de
desenvolver suas potencialidades e construir seus processos de ensino e de

aprendizagem da matematica.
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3. REVISAO DA LITERATURA

A revisdo de literatura foi conduzida durante a pesquisa em bases como
SciELO, Consulta de Dissertacbes e Produtos Educacionais no Portal PROFEPT,
Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES e repositorios institucionais de
Institutos Federais.

Foram utilizadas as seguintes palavras-chave (em portugués e inglés): Altas
Habilidades/Superdotagdo, Ensino em sala de Atendimento Especializado, Teorias
de Aprendizagem, Processos Avaliativos, mediagdo, Vygotsky, ZDP, identificagdo de
talentos, enrichment programs, gifted education.

Critérios de inclusdo: trabalhos publicados entre 2013 e 2024, em portugués ou
inglés, que abordassem identificacdo e atendimento de estudantes com AH/SD em
Matematica, fundamentos teoricos vygotskianos e politicas publicas inclusivas.
Critérios de exclusdo: publicacbes sem acesso ao texto completo, duplicadas ou néo
relacionadas ao contexto do ensino meédio.

Essa etapa permitiu selecionar 42 publicagdes, das quais 28 foram analisadas
em profundidade. Dentre estas, 3 se destacaram por contemplar alguns aspectos
importantes da pesquisa, citadas abaixo:

- Tais_de Souza Galdino : A Identificacdo e o Ensino de Alunos com Altas

Habilidades/Superdotacdo: Um olhar na Rede Publica Estadual de Rio Branco/Acre.
(2023) — UFAC

Essa pesquisa contribuiu ao evidenciar que, no contexto educacional
brasileiro, especialmente na rede publica, os processos de identificacdo e ensino de
estudantes com altas habilidades/superdotacdo ainda sdo marcados por lacunas
estruturais, destacando-se a insuficiéncia da formagcdo docente, a desarticulacio
entre 0s servigos especializados e o ensino comum, e a persistente invisibilidade
desse publico. Tais apontamentos reforcam a pertinéncia de propostas pedagogicas
que priorizem o mapeamento de indicios no contexto escolar, a formacgao continuada
de professores e a implementacdo de praticas colaborativas, elementos que

convergem diretamente com o produto educacional desenvolvido na pesquisa.
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- Aline Russo da Silva et al.: A Educacao de Alunos com Altas Habilidades ou

Superdotagao: Perspectivas, Processos e Praticas. (2023) — URGS

A pesquisa contribui de forma significativa ao evidenciar que a educagao de
estudantes com altas habilidades/superdotacdo exige a superagdo de concepgdes
reducionistas, reconhecendo tais sujeitos como portadores de um potencial
multidimensional que demanda praticas pedagodgicas diferenciadas, flexiveis e
centradas no protagonismo do estudante. Ao destacar a centralidade da atuacéo
docente — especialmente no que se refere a postura pedagogica, a mediacéo e a
promoc¢ao da autonomia —, o estudo refor¢ca a importancia da formacao continuada
como condigdo para a construcdo de praticas inclusivas efetivas. Além disso, ao
enfatizar o ensino colaborativo e a articulagdo entre o AEE e a sala regular, o texto
converge com a necessidade de estratégias integradas no contexto escolar,
dialogando diretamente com a proposta de intervengdo pedagdgica desenvolvida

nesta pesquisa.

- Lurian Dionisio Mendonga : Alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo: Como

se véem e como sdo vistos por seus pais e professores. (2020) — UEP.

A pesquisa contribui com o atual estudo ao evidenciar que a compreenséao das
altas habilidades/superdotagdo no contexto escolar ndo se restringe a identificagcao
de caracteristicas cognitivas, mas envolve a analise das percepcdes dos préprios
alunos, de seus familiares e professores, revelando um descompasso entre esses
diferentes olhares. Ao indicar que os estudantes frequentemente ndo reconhecem
plenamente suas potencialidades, o estudo reforca a importancia de praticas
pedagogicas que favoregcam o autoconhecimento e o desenvolvimento do talento.
Além disso, contribui ao destacar lacunas na formagao docente e na condugao das
praticas educativas, o artigo converge com a necessidade de processos formativos
continuos que qualifiquem a atuacao pedagodgica frente a diversidade. Nesse sentido,
os achados sustentam a pertinéncia de propostas que integrem mapeamento de
indicios, formacao de professores e intervengdo pedagodgica, como a desenvolvida
nesta pesquisa.

A literatura sobre a identificacdo e o atendimento a estudantes com altas
habilidades em matematica destaca os desafios e a diversidade de competéncias
que esses estudantes podem apresentar. Segundo Renzulli (2006), a identificagdo de
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talentos deve ir além dos métodos tradicionais, que frequentemente se concentram
em resultados de testes padronizados, e deve incluir um entendimento mais
abrangente das caracteristicas individuais e do contexto em que os estudantes se
inserem.

Pérez e Freitas (2016) pontuam outras caracteristicas comuns nos quadros de

altas habilidades e superdotagéo (AH/SD), tais como:

[...] precocidade, gosto e nivel elevado de leitura, interesses variados e
diferenciados; tendéncia a se associar com pessoas muito mais velhas (ou
muito mais novas) em lugar de pessoas da mesma idade; capacidade de
observacdo muito diferenciada; assincronismo; preferéncia por trabalhar ou
estudar sozinhos; independéncia; autonomia; senso de humor refinado e

gosto e preferéncia por jogos de estratégia. [...] (p.13)

Nesse sentido, sugere que a identificagdo deve ser um processo continuo, que
permita a reavaliagdo e a adaptagcdo ao longo do tempo, reconhecendo que as
habilidades podem se desenvolver e mudar a medida que o aluno avanga em sua
trajetéria educacional. No que diz respeito ao atendimento educacional, a literatura
enfatiza a importadncia de praticas pedagdgicas diferenciadas que atendam as
necessidades unicas desses estudantes.

Segundo pesquisas realizadas por Tomlinson (2014), a educacgao diferenciada
sugere que métodos de ensino que incluem aprendizado baseado em projetos,
resolucdo de problemas complexos e colaboragbes em grupo sao particularmente
eficazes para engajar estudantes com altas habilidades em matematica. Essas
abordagens ndo apenas promovem o desenvolvimento de habilidades matematicas
avangadas, mas também incentivam a criatividade e a autonomia dos estudantes.

Ao realizar a revisdo de literatura, observa-se que ainda ha um numero
considerado pequeno de publicacbes cientificas sobre o tema, que confirmam os
resultados encontrados nos levantamentos realizados por Pérez e Freitas (2009,
2012), Anjos (2011), Freitas, Hosda e Costa (2014) e Rambo e Fernandes (2020). A
caréncia de producéo cientifica da continuidade a dominancia de narrativas e crencas

populares relacionadas as pessoas com AH/SD:

[..] O pensamento corrente de que esses estudantes n&do precisam ter
atendimento especial; que sdo sempre os estudantes ‘nota dez’ da sala de

aula; que so6 existem em classes privilegiadas (uma crenga antiga que as
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pesquisas do mundo inteiro ja ttm jogado por terra) soma-se ao sentimento
de culpa e de pena pelos estudantes com deficiéncia, que os coloca em
posicdo desprivilegiada.” (PEREZ E FREITAS, 2009, p.12).

Os autores com uma maior producgéo e divulgacado de conhecimentos sobre o
tema, apontam que ha a possibilidade de auxiliar a superar os mitos e crengas, a
invisibilidade dos estudantes com AH/SD, e a falta de estratégias reais de inclusao.

Além disso, a formacgao continua dos educadores € um aspecto essencial para
garantir que eles estejam preparados para implementar estratégias de ensino que
atendam as necessidades dos estudantes talentosos, criando um ambiente de
aprendizado que valoriza tanto o desempenho académico quanto o bem-estar
emocional desses estudantes. Assim, a revisdo da literatura revela a necessidade de
um enfoque integrado que una mapeamento e praticas pedagogicas adaptadas, a fim
de maximizar o potencial de aprendizagem de estudantes com altas habilidades em
matematica.

A andlise dos estudos apresentados evidencia avangos significativos na
compreensao das altas habilidades/superdotacdo no contexto educacional,
especialmente no que se refere a identificagdo de lacunas relacionadas a formagao
docente, a invisibilidade desses estudantes e a necessidade de praticas pedagogicas
diferenciadas. De modo convergente, os trabalhos ressaltam a importancia da
atuacao do professor e da adogao de estratégias inclusivas, bem como apontam para
a complexidade do fenbmeno, que envolve multiplas dimensdes cognitivas, sociais e
emocionais. No entanto, observa-se que, embora tais investigacdes contribuam para
o delineamento do problema e para o aprofundamento tedrico da tematica, ainda sao
recentes as propostas que avancam para a sistematizacdo de intervencdes
pedagogicas estruturadas no contexto escolar.

Nesse sentido, a presente pesquisa se diferencia ao propor uma abordagem
que integra formagao continuada de professores, aplicagdo de um instrumento de
mapeamento de indicios de altas habilidades em matematica e devolutiva
pedagogica, configurando-se como uma proposta tedrico-pratica que articula
diagnostico, intervengédo e reflexdo docente. Ao deslocar o foco da identificacao
formal para o mapeamento pedagdgico, o estudo contribui para a redefinicdo do
papel do professor no processo educativo, respeitando os limites legais e ampliando

as possibilidades de atuagdo no contexto da sala de aula. Ademais, ao ser



28

desenvolvida no ambito do Ensino Médio Integrado, a pesquisa ocupa um espago
ainda pouco explorado na literatura, oferecendo subsidios para a construcdo de
praticas inclusivas que reconhecam e potencializem as singularidades dos

estudantes.
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4. REFERENCIAL TEORICO

Esta pesquisa permeia-se sob uma perspectiva construtivista, integrando
elementos de outras abordagens necessarias, para atender as imposigdes
especificas dos estudantes com altas habilidades em matematica. Dessa forma,
acredita-se e defende-se o principio de que o conhecimento n&o é algo que pode ser
simplesmente transmitido/repassado pelo professor, e sim, o conhecimento é
construido/produzido pelos estudantes através de um processo ativo e mental de
evolugao, sendo esse guiado pelo professor.

Desta forma, os estudantes sdo os construtores e criadores de significado e
conhecimento, e o professor, um facilitador nesta jornada. Essa percepgdo vem de
encontro ao que argumenta Vygotsky (2009), defendendo que o professor, nesse
processo, é responsavel por verificar se o significado que o aluno captou é aceito,
compartilhado socialmente.

As praticas pedagogicas voltadas para esse publico permitem incluir a
flexibilizagcdo do curriculo, a oferta de desafios apropriados e a promocado de um
ambiente de aprendizagem colaborativa que estimule a criatividade e o pensamento
critico. Estudos como os de Renzulli (2006) e Sternberg (2000), apontam a relevancia
de identificar e cultivar essas habilidades, ressaltando que a educagao tradicional
muitas vezes nao é suficiente para atender as demandas intelectuais desses
estudantes. Se a oportunidade de enriquecimento fosse acessivel para todos os
estudantes, e que esses fossem devidamente incentivados, n&o seria preciso criar

espacos separados para os estudantes com altas habilidades, pois

[...] aplicando bons principios de aprendizagem para todos os estudantes,
diluiremos as criticas tradicionais aos programas para superdotados e
faremos das escolas, locais onde o ensino, a criatividade e o entusiasmo por

aprender sejam valorizados e respeitados. (RENZULLI, 2004, p.120-121).

Nesse viés, considerando que a escola tem o dever de ser um ambiente
inclusivo para todos os estudantes, entende-se que seja necessario repensar as
praticas educacionais atualmente em vigor. Dessa forma, essa inclusdo n&o se limita
apenas a adaptacao do curriculo, mas envolve a criagcdo de um espaco em que cada
aluno, independentemente de suas habilidades ou necessidades, se sinta valorizado

e apoiado, pois
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[...] a falta de incentivo, de experiéncias de aprendizagem ou de vida
enriquecedoras, a falta de reconhecimento das capacidades e
potencialidades de uma crianga, poderdao, por sua vez, concorrer para o
desuso destas habilidades e sua consequente estagnagdo. (GALBRAITH;
DELISLE, 1996 apud VIRGOLIN, 2007, p.39).

Para alcangar esse objetivo, é necessario que educadores e profissionais da
educacéo reflitam sobre suas abordagens pedagdgicas, adotando metodologias que
possam promover a equidade e a participagdo ativa de todos os estudantes no
processo de aprendizagem.

Acredita-se que essa reavaliagdo das praticas é essencial para garantir que a
escola cumpra seu papel social, proporcionando assim uma educagao de qualidade
que atenda a diversidade presente em suas salas de aula. Nesse viés, este
referencial tedrico, ao abordar essas questdes, explora as principais teorias e
praticas relacionadas ao ensino de matematica para esses estudantes, analisando
estratégias que possibilitem contribuir para a formulacdo de propostas que nao
apenas reconhecam as habilidades desses estudantes, mas que também os
incentivem a explorar novas areas do conhecimento matematico, podendo contribuir
para uma formagdo mais completa e enriquecedora e preparando-os para desafios
futuros.

Nesse sentido, a teoria desenvolvimentista de Vygotsky, oferece uma
perspectiva rica e complexa sobre a aprendizagem e a educagao, especialmente no

gue tange ao atendimento de estudantes com altas habilidades. Vygotsky propés que

[...] O desenvolvimento humano é um processo social que € moldado pelas
interacbes entre os individuos e o contexto sociocultural em que vivem. A
aprendizagem é essencialmente um fenémeno social, e as interagbes com
os outros desempenham um papel crucial na formacdo das fungdes
psicoldgicas superiores.(VYGOTSKY, 1978, p.57)

Essa abordagem se revela particularmente pertinente quando consideramos a
educacdo de estudantes superdotados, cuja singularidade exige métodos
pedagogicos que reconhegam e valorizem suas capacidades excepcionais.

Um dos conceitos centrais da teoria de Vygotsky é a "zona de
desenvolvimento proximal" (ZDP), que se refere a distancia entre o nivel de

desenvolvimento real de uma crianga, determinado por sua capacidade de resolver
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problemas de forma independente, e o nivel de desenvolvimento potencial, que pode
ser alcangcado com a orientagdo de um adulto ou a colaboracédo de pares. O autor

acredita que a

[...] Zona de Desenvolvimento Proximal é a distancia entre o que uma
crianga pode fazer sozinha e o0 que ela pode fazer com a ajuda de um adulto
ou de um colega mais capaz. E nesse espago que ocorre o desenvolvimento
mais significativo, uma vez que a aprendizagem é mediada pela interagéo
social.(VYGOTSKY, 1978, p.86)

Para estudantes com altas habilidades, a ZDP pode se manifestar de maneira
diferente, pois esses estudantes frequentemente alcangcam o desenvolvimento real
em um ritmo acelerado. Portanto, o desafio para o educador € identificar a ZDP
desses estudantes e proporcionar experiéncias de aprendizagem que estimulem seu
potencial, sem subestimar ou desconsiderar suas capacidades.

Vygotsky também enfatizou a importancia da linguagem no processo de
aprendizagem, considerando-a um recurso fundamental para o desenvolvimento

cognitivo. O autor afirma que a linguagem

[...] é a ferramenta mais importante da mediag&o social, e é através dela que
ocorrem as interagbes que promovem o desenvolvimento cognitivo. A
linguagem ndo é apenas um meio de comunicagdo, mas também um
instrumento de pensamento e de aprendizagem, que permite que as criangas

internalizem experiéncias sociais e culturais. (Vygotsky, 1986 p.94)

Para estudantes superdotados, que por muitas vezes possuem uma linguagem
verbal avangada, € essencial criar um ambiente que incentive a expressao de ideias
complexas e o debate critico. A mediagcao do professor, nesse sentido, pode ser
direcionada a promover didlogos enriquecedores, no qual os estudantes possam
explorar e aprofundar seus conhecimentos, questionando e desafiando conceitos, o
que é crucial para o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico e criativo.

Além disso, a interacdo social € um elemento chave na perspectiva de
Vygotsky. O autor argumentou que o aprendizado ocorre em um contexto social e
que a cooperagao e a colaboragao sdo essenciais para o desenvolvimento. Em uma
sala de aula com estudantes com altas habilidades, o trabalho em grupo pode ser

uma estratégia pedagodgica mais completa. Nesse viés, Morais (2013) apresenta que
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essa interagao é fundamental para compreender as relagdes entre desenvolvimento
e aprendizado. O autor evidencia que Vygotsky trabalha com dois niveis de
desenvolvimento: o Desenvolvimento Real e o Desenvolvimento Potencial.

Assim, ele elucida que

[...] o desenvolvimento real é o que a crianga consegue fazer sozinha (etapas
alcangadas, ja conquistadas pela crianga), porque ja tem um conhecimento
consolidado. O Desenvolvimento Potencial € aquilo que a crianga pode
realizar com a ajuda dos outros (adultos ou companheiros mais capazes),
que ainda ndo domina, mas que podera dominar com ajuda de alguém mais
experiente. Entre esses dois niveis esta a zona de desenvolvimento proximal
(ZDP), que é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes. Para Vygotsky todo ambiente social € uma ZDP, o comportamento
nao €& consequéncia da maturagdo e sim da interagdo, evidenciando a
importancia na educagéo e no papel do professor como criadores da ZDP.
(MORAES, 2013, p.14).

Ao permitir que esses estudantes interajam com seus pares, trocando ideias e
resolvendo problemas coletivamente, o educador cria um espago no qual o
aprendizado se torna um processo dindmico e ativo. Isso ndo apenas estimula o
desenvolvimento cognitivo, mas também promove habilidades socioemocionais,
como empatia e respeito pelas diferencas, que sdao fundamentais em um ambiente
educacional inclusivo.

Outro aspecto relevante da teoria de Vygotsky é a nogdo de que o
conhecimento € construido a partir da interacdo com a cultura e o ambiente. Nesse

viés, o autor explica que o desenvolvimento

[...] cultural da crianga € um processo de apropriagdo de conhecimentos,
habilidades e valores que ocorrem através da interagdo com o ambiente
social e cultural. O conhecimento ndao & simplesmente transmitido, mas é
construido ativamente pelo individuo em seu contexto. (VYGOTSKY, 1978,
p.79)

Para estudantes superdotados, isso implica que a educacdo deve ser

contextualizada e relevante, ligando o conteudo escolar as experiéncias de vida e
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interesses dos estudantes. A personalizacdo do ensino, que leva em conta as
paixdes e os talentos individuais, pode ser um caminho eficaz para engajar esses
estudantes, permitindo que eles vejam a aplicabilidade do conhecimento em
diferentes contextos.

Além disso, a formagao continuada dos educadores € importante para que
possam implementar as ideias de Vygotsky de maneira educativa. E importante
também que os professores estejam capacitados para mapear as altas habilidades,
bem como para criar estratégias que atendam as necessidades especificas desses
estudantes. Isso inclui o desenvolvimento de atividades desafiadoras, que estimulem
a curiosidade e o pensamento critico, bem como a formacdo de um ambiente de
aprendizagem que valorize a diversidade de habilidades e a individualidade de cada

aluno. Dessa forma, o autor refere que os educadores
[...] devem estar preparados para reconhecer e cultivar as potencialidades de
cada aluno, especialmente aqueles que demonstram habilidades superiores.
A formacdo dos professores deve incluir estratégias que permitam a
mediacgao eficaz do conhecimento e o desenvolvimento do potencial criativo
dos estudantes.(VYGOTSKY, 1986, p. 75-76)

De forma concisa, a visdo de Vygotsky nos oferece um arcabougo teorico
robusto para a educacéo de estudantes com altas habilidades o quem ao encontro do
presente trabalho. O destaque que refere as interacbes sociais, nha mediacdo do
educador e na personalizagao do ensino, é fundamental para garantir que esses
estudantes recebam uma educagdo que ndo apenas reconheg¢a suas capacidades
excepcionais, mas que também os desafie e os prepare para enfrentar os complexos
desafios do mundo contemporaneo. Ao implementar essas ideias na pratica
educativa, é possivel criar um ambiente de aprendizagem que nao apenas promove o
desenvolvimento académico, mas que também contribui para a formagcdo de
cidadaos criticos e criativos, capazes de fazer a diferenca em suas comunidades e
no mundo.

Joseph Renzulli, desenvolveu um modelo que enfatiza a importéancia de um
ensino diferenciado e adaptado as necessidades desses estudantes. Em sua
abordagem, Renzulli (2004) argumenta que o reconhecimento das altas habilidades,
especialmente em matematica, deve ir além da simples identificacdo de talentos.
Para ele, é fundamental criar um ambiente educacional que estimule a criatividade, a

curiosidade e a autonomia dos estudantes.
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Renzulli propdée um modelo conhecido como "Triade dos talentos", que se
baseia em trés componentes principais: habilidades acima da média, motivacdo e

criatividade. Nesse sentido, relata que:

[...] os altos niveis de produtividade somente podem ocorrer quando a
capacidade acima da média interage com os outros fatores, tais como o

comprometimento com a tarefa e a criatividade. (RENZULLI, 2004, p. 90).

No contexto do ensino da matematica, isso significa que os educadores devem
identificar ndo apenas os estudantes que demonstram um desempenho excepcional
em testes padronizados, mas também aqueles que tém um forte interesse e paixao
pela disciplina.

Para Renzulli (2006) o engajamento emocional € crucial para o
desenvolvimento das altas habilidades. Segundo o autor, uma das principais
recomendagdes para o ensino de matematica a estudantes talentosos é a
implementacao de praticas pedagogicas que promovam a aprendizagem ativa. Isso
inclui o uso de projetos, desafios matematicos e resolugéo de problemas complexos
que incentivem os estudantes a aplicar conceitos matematicos de maneira criativa e
pratica. Além disso, o autor defende que, ao proporcionar experiéncias de
aprendizagem que vao além do curriculo tradicional, os educadores podem cultivar
um ambiente no qual os estudantes se sintam encorajados a explorar novas ideias e

a desenvolver seu potencial maximo. Isso fica claro quando coloca que a educagao

[...] deve ir além do simples ato de transmitir conhecimento; deve criar um
ambiente onde os estudantes possam explorar suas paixdes, desenvolver
suas habilidades e se engajar em experiéncias que estimulem sua
criatividade e potencial.(RENZULLI, 2006 p.60)

Além disso, Renzulli (2006) enfatiza a importancia da colaboragédo e do
trabalho em grupo. Ele sugere que estudantes com altas habilidades em matematica
sejam agrupados com colegas que compartilham interesses semelhantes, permitindo
que eles colaborem em projetos e desafios. Essa interagdo ndo s promove um
aprendizado mais profundo, mas também ajuda os estudantes a desenvolver
habilidades sociais e emocionais essenciais.

Nesse viés, Renzulli (2006) defende que o papel dos educadores é

fundamental nesse processo. Eles devem ser formados para reconhecer e atender as
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necessidades uUnicas desses estudantes, utilizando abordagens que sejam flexiveis e

adaptaveis. O autor afirma que a identificacéo
[...] de estudantes com altas habilidades requer um grupo diversificado de
profissionais da educagédo que sejam bem treinados e informados sobre as

caracteristicas e necessidades desses alunos. (RENZULLI, 2006 p.19)

O ensino para estudantes com altas habilidades em matematica, segundo
Renzulli, deve ser um esforgco colaborativo que envolva ndo apenas os educadores,
mas também os pais e a comunidade, criando um sistema de apoio que incentive o
desenvolvimento continuo dessas habilidades.

A proposta de desenvolvimento de um produto educacional para a
identificacdo de estudantes com altas habilidades em salas de aula do ensino médio
integrado, pode ser alicercada pelas teorias de Lev Vygotsky e Joseph Renzulli.
Vygotsky destaca a importancia da interagcdo social e do contexto colaborativo no
processo de aprendizagem, sugerindo que o trabalho em grupo pode potencializar o
desenvolvimento cognitivo, especialmente em ambientes diversificados. Por outro
lado, Renzulli apresenta a Concepc¢ao dos Trés Anéis, enfatizando a necessidade de
um ambiente que favoreca a criatividade e a produtividade, bem como a importancia
da formagao de professores para a identificacdo desses estudantes. Portanto, ao unir
as abordagens de Vygotsky e Renzulli, € possivel criar abordagens educacionais que
nao apenas identifiquem, mas também impulsionem as habilidades dos estudantes
com altas potencialidades, valorizando tanto a exceléncia académica quanto o
desenvolvimento pessoal, promovendo assim, um aprendizado significativo e
duradouro.um aprendizado mais significativo e integrado.

A incorporagao da concepc¢ao de altas habilidades proposta por Renzulli
mostra-se particularmente relevante para esta pesquisa na medida em que possibilita
compreender a superdotagdo como um fendbmeno dinémico, resultante da interagao
entre habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e criatividade.
Conforme o autor, a superdotagdo ndo se configura como uma condigéo fixa, mas
como um comportamento que emerge da inter-relacédo desses trés fatores, sendo
influenciada pelas oportunidades e estimulos do contexto educacional (RENZULLI,
2014, p.87). Essa perspectiva amplia a compreensdo tradicional, frequentemente
centrada apenas no desempenho cognitivo, ao reconhecer que o desenvolvimento do

potencial depende também de fatores motivacionais e criativos.
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Tal entendimento dialoga diretamente com os objetivos desta investigacao,
que busca identificar indicios de altas habilidades em matematica no ambiente
escolar, considerando n&do apenas o desempenho dos estudantes, mas também suas
atitudes frente as atividades propostas, sua persisténcia na resolugao de problemas e
sua capacidade de elaborar estratégias diferenciadas. Nesse sentido, aproxima-se da
perspectiva histérico-cultural de Vygotsky (2001, p.97), ao compreender que o
desenvolvimento das fungdes cognitivas superiores ocorre mediado pelas interagdes
sociais e pelas condigdes pedagdgicas oferecidas ao sujeito. Assim, a identificagcao
de indicios de altas habilidades nao pode ser dissociada do contexto de
aprendizagem, mas deve considerar as possibilidades de desenvolvimento que
emergem a partir de praticas pedagdgicas desafiadoras e intencionalmente
planejadas.

Além disso, a teoria de Renzulli fundamenta a proposicdo de praticas
pedagogicas que vao além da mera transmissdo de conteudos, enfatizando a
necessidade de oportunidades de enriquecimento que estimulem o pensamento
criativo e o engajamento dos estudantes. Nessa dire¢do, o produto educacional
desenvolvido nesta pesquisa — ao articular formagdo docente, aplicagdo de
instrumento de mapeamento e devolutiva pedagdgica — encontra respaldo na
perspectiva de que o professor desempenha papel essencial na criacdo de
ambientes que favoregam a manifestacdo e o desenvolvimento das altas habilidades.
Dessa forma, ao adotar o referencial de Renzulli em dialogo com Vygotsky, a
pesquisa nao apenas orienta a identificacdo de indicadores no contexto escolar, mas
também sustenta a construgdo de intervengdes pedagdgicas que potencializam o
talento, contribuindo para a efetivacdo de praticas inclusivas no Ensino Médio

Integrado.

4.1 Vygotsky e a Aprendizagem de Estudantes com Altas Habilidades em
Matematica

Lev Vygotsky (1896-1934) compreendia o desenvolvimento humano como um
processo historico e social, em que a aprendizagem ocorre por meio das interagdes
do individuo com o ambiente cultural e com outras pessoas. Entre os conceitos
centrais de sua teoria destacam-se a mediacdo e a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP).
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Segundo Vygotsky (2001, p.97), a ZDP é “a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado pela capacidade de resolver um problema de
forma independente, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solugao de um problema sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes”.

A mediacao refere-se ao papel do professor, dos colegas e dos instrumentos
culturais — como a linguagem, simbolos e ferramentas — que possibilitam que o
estudante avance além do que faria sozinho (VYGOTSKY, 2001, p.60-61).

Quando se trata de estudantes com altas habilidades em Matematica, a teoria
vygotskiana €& especialmente relevante, pois esses alunos costumam apresentar
niveis elevados de compreensao conceitual e de raciocinio légico, necessitando de
desafios intelectuais que mobilizem niveis mais altos de sua ZDP. Para que isso
ocorra, a acao do professor €& fundamental: identificar potenciais, mediar
aprendizagens e oferecer atividades que ultrapassem o nivel rotineiro da sala de aula
(MOREIRA, 2017, p.34-35).

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa — que combina
instrumentos diagnosticos e sugestdes de apoio docente — apoia-se nesses
pressupostos ao buscar fornecer subsidios para que os professores reconhecam os
estudantes com potenciais matematicos e proponham experiéncias de aprendizagem
desafiadoras, alinhadas a ZDP. Assim, a abordagem vygotskiana sustenta tanto a
dimensao diagnéstica quanto a pedagogica do kit, reforcando a importancia do

professor como mediador do desenvolvimento integral desses estudantes.

4.2 Inclusao Educacional: fundamentos, desafios e perspectivas

A educacéo inclusiva surge como uma das mais significativas transformacgdes
paradigmaticas da contemporaneidade, propondo mudangas nos sistemas
educacionais de todo o mundo, com o intuito de reconhecer e valorizar as diferencas
humanas. Longe de ser apenas uma politica de acesso, trata-se de um movimento
ético, politico e pedagogico, visando garantir a igualdade de oportunidades, bem
como a participacao plena de todos os estudantes, independentemente de suas
condigdes fisicas, sensoriais, intelectuais, sociais ou culturais (MANTOAN, 2003).

A perspectiva inclusiva questiona a logica seletiva que historicamente marcou

a escola moderna, fundada em modelos homogéneos de ensino e aprendizagem.
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Segundo Mittler (2003, p.27), “a inclusdo € um processo de reforma que responde a
diversidade dos alunos, reduz as barreiras a aprendizagem e promove a participagao
de todos”. Nesse sentido, a inclusdo ndo se restringe apenas a presenga fisica do
estudante na escola, como também fala na reorganizacéo de praticas, curriculos e

valores com o objetivo de acolher e potencializar a trajetéria singular de cada sujeito.

4.3 Breve historico e fundamentos da Educacgao Inclusiva

A construgado do paradigma inclusivo vem de um longo percurso histoérico, que
se fortaleceu especialmente a partir da segunda metade do século XX. Esse
movimento ganha relevancia internacional com a Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), que afirma que ‘[...] as escolas devem acolher todas as criancas,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras”. Tal declaragdo representa um marco politico e pedagdgico,
consolidando a ideia de que a escola comum é o espacgo legitimo para todos os
sujeitos.

No Brasil, a discussao sobre inclusdo educacional adquire forca nas décadas
de 1980 e 1990, impulsionado pela Constituicdo Federal de 1988, que estabelece a
educacado como direito de todos e dever do Estado e da familia (art.205). A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996), em seu artigo 58, vem
para reforcar esse compromisso, ao garantir o atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Esses importantes marcos legais consolidam a Educagdo Especial na
perspectiva da educacgao inclusiva, fortalecidos pela Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva (BRASIL, 2008), que estabelece
como principio que todos os alunos devem aprender juntos, com a oferta de apoios e

servicos que promovam sua aprendizagem e participagao.

4.4. Inclusao, diversidade e equidade

A compreensao atual sobre inclusdo ultrapassa a mera integracdo, pois
reconhece a diversidade como valor constitutivo da escola e da sociedade. Como

argumenta Carvalho (2019, p. 45), a educacao
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[...] inclusiva ndo se refere apenas a inser¢ao de grupos minoritarios, mas a
transformagdo da escola em um espago que acolhe as diferengas e as

transforma em potencial pedagadgico.

Entende-se que essa ideia ampliada de inclusdo implica em reconhecer que os
estudantes com altas habilidades/superdotacdo também integram o publico da
educacao inclusiva, uma vez que apresentam necessidades educacionais especificas
que, se nado atendidas, podem resultar em invisibilizagdo pedagogica e
subaproveitamento de seus potenciais. Nessa perspectiva, a inclusdo nao se
restringe ao acesso ou a permanéncia na escola, mas envolve a criagdo de
estratégias pedagodgicas capazes de identificar, valorizar e desenvolver talentos
diversos, especialmente aqueles que se manifestam de forma ndo padronizada.
Assim, o mapeamento de estudantes com indicativos de altas habilidades em
Matematica configura-se como uma agao coerente com a proposta de uma escola
inclusiva, ao transformar as diferengcas cognitivas em oportunidades de
aprendizagem e em elementos propulsores para a qualificagdo das praticas
educativas.

Esse processo requer uma profunda revisdo da cultura escolar, que
historicamente operou pela padronizacdo de comportamentos e desempenhos.
Stainback e Stainback (1999) defendem que a escola inclusiva € aquela em que
todos os alunos pertencem e sao aceitos, apoiados e incentivados a aprender juntos,
em ambientes que valorizam a colaboracio e a solidariedade.

Paulo Freire (1996) também contribui para essa reflexdo ao afirmar que
ensinar € um ato politico e libertador, e que exige do educador o compromisso ético
de reconhecer o outro como sujeito de direitos e de saberes. Sendo assim, a inclusao
implica uma pedagogia do dialogo e da escuta, capaz de compreender que a
aprendizagem se da na interagao entre as singularidades.

Em outra perspectiva, Edgar Morin (2000) acrescenta que, uma educagao
verdadeiramente humana deve ser complexa; isto &, capaz de lidar com a incerteza,
a pluralidade e a interconexao dos fendbmenos. A inclusédo, nessa perspectiva, € uma
pratica de complexidade, pois exige compreender o ser humano em sua totalidade
cognitiva, afetiva, social e cultural.

Nesse viés, as contribuicbes de Freire e Morin dialogam diretamente com a
proposta da pesquisa, ao evidenciarem que uma educagao inclusiva exige praticas
pedagogicas que reconhegam os estudantes em sua singularidade e complexidade.
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Ao compreender o ensino como um ato ético, politico e relacional, torna-se
importante que a escola desenvolva mecanismos intencionais de escuta, observacéo
e reconhecimento dos diferentes modos de aprender e de expressar conhecimentos.
Dessa forma, o mapeamento de estudantes com indicativos de altas habilidades em
Matematica insere-se como uma estratégia pedagdgica coerente com essa
perspectiva, na medida em que busca compreender o sujeito para além de
desempenhos padronizados, considerando a inter-relacdo entre aspectos cognitivos,
criativos e contextuais. Portanto, a proposta do kit de mapeamento assume o desafio
de operacionalizar, no cotidiano escolar, uma pratica inclusiva fundamentada no

didlogo, na complexidade e na valorizagado dos potenciais humanos.

4.5. A inclusao das altas habilidades/superdotacao

Entre os grupos contemplados pela educagéo inclusiva, os estudantes com
altas habilidades/superdotacédo (AH/SD) constituem uma categoria muitas vezes
invisibilizada. Embora sejam reconhecidos na legislacao brasileira desde a LDB/1996
e nas Diretrizes Nacionais de Educagao Especial, ainda perduram lacunas na
identificacao, atendimento e valorizagcado de seus potenciais.

Segundo Renzulli (2014), a superdotacdo ndo € um estado fixo, mas o
resultado da interagdo entre habilidade acima da meédia, comprometimento com a
tarefa e criatividade, os trés anéis de seu conhecido modelo de concepcao de altas
habilidades. Essa visdo dindamica rompe com esteredtipos e amplia a compreensao
de talento como fenbmeno multifatorial, influenciado por contextos educacionais
estimuladores.

A concepcao apresentada por Renzulli, ao compreender a superdotagcdo como
um fenébmeno dindmico e relacional, demanda que os processos de identificagao e
atendimento educacional ultrapassem modelos unicos e critérios homogéneos de
avaliacdo. Nesse sentido, torna-se necessario adotar praticas pedagdgicas e
instrumentos de mapeamento capazes de captar a diversidade de manifestagdes do
potencial humano, reconhecendo que diferentes estudantes podem expressar suas
habilidades de formas distintas, em ritmos e contextos variados. Essa ampliagcdo do
olhar sobre o talento cria condi¢gdes para o dialogo com abordagens teéricas que
valorizam a pluralidade das capacidades humanas e reforcam a necessidade de uma
escola que reconheca e desenvolva diferentes modos de aprender e de se destacar.
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Nesse viés, Gardner (1994) também contribui para a inclusdo desses
estudantes ao propor a Teoria das Inteligéncias Multiplas, onde a escola deve
reconhecer as diferentes formas de expressdo da competéncia humana ldgico-
matematica, linguistica, espacial, musical, corporal, interpessoal, intrapessoal e
naturalista. Tal abordagem reforga a importancia de praticas pedagdgicas
diversificadas que venham proporcionar aos estudantes manifestarem e
desenvolverem seus talentos.

Contudo, Moreira (2012) vem nos lembrar que o potencial cognitivo ndo se
realiza plenamente sem condi¢cbes para a aprendizagem significativa (AUSUBEL,
2003), é preciso que a escola oferegca experiéncias que conectem novos
conhecimentos a estrutura cognitiva do estudante, despertando assim o interesse, a
curiosidade e o prazer em aprender.

Nesse contexto, a inclusdo de alunos com altas habilidades requer mudangas
institucionais e culturais: formacdo de professores, instrumentos de identificacdo
sensiveis e contextuais, bem como estratégias de enriquecimento curricular que
estimulem a autonomia e a criatividade (ALENCAR; FLEITH, 2010).

4.6 Inclusao e o Ensino Médio Integrado

No ambito do Ensino Médio Integrado, a discussdo sobre inclusdo adquire
contornos ainda mais significativos. Essa modalidade, ao articular formacao geral e
técnica, deve garantir ndo apenas o acesso, mas também o desenvolvimento pleno
das potencialidades humanas intelectuais, profissionais e sociais.

Conforme o Documento Base da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(BRASIL, 2007), o ensino integrado propde uma formagao multifacetada, na qual o
trabalho, a ciéncia e a cultura se entrelacam como principios educativos. Inserir a
perspectiva inclusiva nesse contexto significa reconhecer que a diversidade é
elemento formador do préprio processo educativo.

A escola, portanto, deve assumir o compromisso de identificar, acolher e
potencializar talentos, especialmente em areas como a Matematica e as Ciéncias,
nas quais frequentemente se manifestam indicadores de altas habilidades. Essa
postura amplia o papel social da instituicio e consolida uma educacao

verdadeiramente emancipadora.
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A inclusdo educacional, longe de se esgotar na garantia de acesso, exige uma
transformacao profunda da cultura escolar, de seus valores e de suas praticas
pedagogicas. Mais do que adaptar o estudante, € a escola que deve se reinventar
para atender as singularidades de cada sujeito, reconhecendo-as como elementos
constitutivos do processo educativo.

Essa concepgédo dialoga com o pensamento de Paulo Freire (1996), para
gquem a educacao € um ato de humanizacéao e libertagdo, que se realiza na relacao
dialégica entre sujeitos. Como afirma o autor, “ninguém educa ninguém, ninguém se
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”
(FREIRE, 1996, p. 68). Nesse viés, a inclusdo ultrapassa a mera integragéo e se
consolida como um compromisso ético, politico e pedagdgico de reconstrugdo da
escola como espacgo de dialogo, acolhimento e justica social.

Nesse percurso, o0s estudantes com altas habilidades/superdotagao
representam tanto o desafio de romper paradigmas homogeneizantes quanto a
oportunidade de repensar a escola como um ambiente de descoberta, criacdo e
valorizacdo da diversidade humana. Assim, o mapeamento, a identificacdo e o
acompanhamento desses alunos, como propde a presente pesquisa, configuram-se
como acgdes concretas de uma educacéao inclusiva de exceléncia, coerente com os

principios da equidade e da justiga social.
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5. FORMAGAO DE PROFESSORES E PRATICAS INCLUSIVAS

5.1 A formagao docente no contexto da educagcao contemporanea

A formacéo de professores constitui um dos eixos centrais para a efetivacéao
de uma educagao inclusiva, comprometida com a qualidade, a equidade e a
transformacdo social. O contexto atual, marcado por intensas transformacdes
tecnologicas e culturais, necessita de um educador que una dominio teorico,
sensibilidade pedagdgica e reflexao critica sobre sua prépria pratica.

A formacgao, portanto, deve ser compreendida como um processo dinédmico e
continuo, que ultrapassa a simples aquisi¢ao de conteudos técnicos e metodoldgicos.
O professor constréi seus saberes na interagdo entre o conhecimento cientifico, a
experiéncia vivida, bem como a reflexao sobre a propria pratica. Tal compreensao
evidencia que o ato de ensinar esta intimamente ligado a trajetoria pessoal e
profissional de cada educador, o que confere singularidade ao fazer pedagdgico.
Segundo Tardif (2014), o saber docente ndo € um conhecimento isolado, mas
construido no entrelagamento entre a formagao académica, a experiéncia profissional
e a vida cotidiana. Assim, a formacéao inicial e continuada necessita favorecer o
desenvolvimento de competéncias reflexivas e investigativas, sendo capazes de

sustentar praticas significativas em contextos educativos complexos.

5.2 Formagao docente e o paradigma da inclusao

A consolidacdo de uma escola inclusiva requer mais do que politicas e
normativas: exige uma formagao docente que promova uma mudanga de concepgao
sobre o papel da diferenca no processo educativo. O professor precisa reconhecer a
diversidade em sua sala de aula como riqueza pedagdgica e ndo como obstaculo a
aprendizagem.

Nesse sentido, Paulo Freire (1996) contribui ao conceber o educador como
sujeito de uma pratica reflexiva e libertadora, que se constréi no dialogo com o outro
e na busca coletiva pelo conhecimento. Para o autor, a educacdo € um ato de
humanizagéao que se realiza na relagao entre sujeitos historicos e conscientes, e ndo

um processo de mera transmissao de saberes.
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Com base nessa compreensao, a formagao docente para a inclusdo deve ser
critica, dialégica e emancipatdria. E necessario que o professor se perceba como
mediador das relacbes humanas e promotor de experiéncias de aprendizagem que
valorizem a escuta, a empatia e a cooperacao.

Nesse viés, Mantoan (2003) converge, ressaltando que a inclusao escolar s6
se concretiza quando o professor compreende que as diferencas ndao séo problemas
a serem superados, mas elementos constitutivos do ato educativo. A autora enfatiza
que é preciso romper com paradigmas homogeneizantes e desenvolver novas
posturas pedagdgicas que reconhegam o potencial de todos os estudantes.

Ao considerar essa visao, defende-se que a utilizacdo de praticas inclusivas
depende da formacdo de professores, capacitando para reconhecer as diferencas
como ponto de partida para a construgao do conhecimento. Nesse sentido, esta
pesquisa busca contribuir para esse movimento formativo, oferecendo instrumentos
qgue auxiliem o professor a compreender e valorizar a diversidade de potencialidades
existentes na sala de aula. A formacado docente, nesse contexto, ndo se limita a
aquisicao de técnicas, mas envolve o desenvolvimento de uma postura investigativa
e reflexiva diante das singularidades de cada estudante.

Ainda nesse contexto, Imbernén (2010) reforga a necessidade de uma
formacéo permanente e situada, possibilitando ao professor refletir sobre sua pratica,
dialogar com os pares e enfrentar as incertezas do cotidiano escolar. A formacéao,
portanto, deve ser entendida como um processo continuo de construgao identitaria e

profissional.

5.3 Formagdo docente e atendimento a estudantes com altas

habilidades/superdotacao

Entre os desafios da inclusdo escolar, a atengcao aos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo destaca-se pela invisibilidade histérica e pela falta de
preparo dos profissionais para reconhecer e estimular esse potencial. A formagao
docente, nesse caso, deve contemplar ndo apenas aspectos tedricos, mas também
estratégias praticas de identificacdo, acompanhamento e enriquecimento curricular.
Isso vem de encontro com o que acredita Renzulli (2014), quando ressalta que o

desenvolvimento de talentos depende da interagdo entre trés componentes:
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habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e criatividade. Essa
concepgao amplia o olhar sobre o potencial humano e evidencia a necessidade de
ambientes educativos que estimulem desafios cognitivos, autonomia e engajamento.

Para que a escola reconheca e estimule as diferentes expressdes do potencial
humano, é imprescindivel que os educadores compreendam que a inteligéncia nao é
unica e nem linear. Essa concepg¢ao dialoga diretamente com a proposta desta
pesquisa, que defende uma pratica pedagogica voltada a valorizagdo das multiplas
formas de aprender e de se destacar, corroborando com Gardner (1994), que propde
a Teoria das Inteligéncias Multiplas, segundo a qual a inteligéncia ndo é unica nem
mensuravel apenas por testes de QI, mas se manifesta de diferentes formas, sendo
linguistica, l6gico-matematica, espacial, corporal, musical, interpessoal, intrapessoal
e naturalista. A formacdo docente, ao considerar essa perspectiva, precisa
reconhecer e valorizar multiplas formas de expressao e aprendizagem.

A aplicagcao dessas concepgdes no contexto educacional depende diretamente
da formacao docente e da capacidade dos professores de identificar e atender as
diferentes manifestacbes de talento presentes em sala de aula. Nesse contexto,
Virgolim (2018) destaca que muitos professores ainda desconhecem os indicadores
de altas habilidades e carecem de subsidios para planejar praticas que favoregcam o
desenvolvimento desses alunos. A autora defende programas formativos que
sensibilizem os educadores para identificar precocemente o potencial e criar
oportunidades de crescimento intelectual e emocional.

Portanto, a formagao docente voltada ao atendimento de estudantes com altas
habilidades/superdotagdo, visa promover a ampliacdo do olhar pedagdgico e o
reconhecimento da diversidade como principio educativo. Identificar e estimular
esses talentos nao significa criar espacos de privilégio, mas sim, assegurar
condicbes de aprendizagem que atendam as potencialidades e as necessidades de
cada sujeito. Essa postura requer sensibilidade, planejamento e reflexdo critica,
reafirmando o papel do professor como mediador de experiéncias desafiadoras,
promovendo uma educagao que valoriza a singularidade e o desenvolvimento

integral dos estudantes.
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5.4 O professor como agente transformador

A formacéo de professores voltada a inclusdo implica compreender a docéncia
como pratica ética, politica e socialmente engajada. O educador deixa de ser um
mero transmissor de conteudo para se tornar um agente de transformagao, atuando
conscientemente na construcdo de uma escola democratica e humanizadora.

Como afirma Freire (1996, p.38), “ensinar exige compreender que a educagao
€ uma forma de intervencdo no mundo”. A partir dessa concepcgao, o papel do
professor ultrapassa o dominio técnico e assume uma dimensdao emancipadora:
ensinar € intervir na realidade para transforma-la, € criar condicbes para que o outro
se reconhega como sujeito capaz de pensar, agir e produzir conhecimento.

Dessa maneira, a formacao docente precisa estimular a reflexao critica e o
compromisso social, permitindo ao professor construir ambientes de aprendizagem
pautados na solidariedade, no respeito e na valorizagdo das diferengas. Assim, o
educador se torna protagonista na consolidagdo de uma escola verdadeiramente

inclusiva e promotora de justica social.



47

6. DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa, de carater
aplicado e descritivo, por buscar compreender e intervir em um contexto educacional
especifico (BOGDAN; BIKLEN, 1994). O objetivo foi desenvolver e aplicar um
produto educacional voltado ao mapeamento de estudantes com indicativos de altas
habilidades em Matematica no contexto do Ensino Médio Integrado, sob a
perspectiva da educacéo inclusiva. Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
de carater exploratério, por meio de produgdo de dados construidos a partir de
entrevistas semiestruturadas com estudantes, profissionais da educacéo especial e
professores, obtendo assim, uma compreensdo profunda das experiéncias e
percepcdes sobre altas habilidades em matematica.

Na pesquisa qualitativa, € preciso ser objetivo e dinamico na sua concepgao,

visando uma metodologia efetiva. Para tanto,

[...] o pesquisador procura aprofundar-se na compreensédo dos fenbmenos
que estuda — acgbes dos individuos, grupos ou organizacdes em seu
ambiente e contexto social — interpretando-os segundo a perspectiva dos
participantes da situagcdo enfocada, sem se preocupar com
representatividade numérica, generalizagdes estatisticas e relagdes lineares
de causa e efeito. (FILHO, TERENCE, 2006, p.02)

A pesquisa qualitativa vem como uma sugestdo de verificagado, tornando-se
fundamental para a construcdo deste estudo, dado que as respostas dos
entrevistados revelam uma riqueza de informacgdes, aprimorando e revelando
vivéncias, constituindo assim, um conhecimento significativo.

Entende-se que a metodologia é de grande relevancia para a elaboragao do
conhecimento cientifico, pois as técnicas e métodos que norteiam estudantes e
docentes, proporcionando assim, o conhecimento natural cientifico. Vale ressaltar
que a palavra Metodologia significa “[...] estudo dos caminhos, dos instrumentos
usados para se fazer ciéncia” (DEMO, 1995, p.11). Neste sentido, a Metodologia “[...]
caracteriza-se por ajudar a compreender, no sentido mais amplo, n&o os resultados
da investigagao cientifica, mas o préprio processo de investigagao" (GRAWITZ, 1975,
p.18).
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Assim, nesta pesquisa, pretende-se alcangar uma compreensdo qualitativa
das razdes e motivagdes do problema diretriz: De que forma um produto educacional
pode auxiliar professores do Ensino Médio Integrado no mapeamento de estudantes
com altas habilidades em Matematica, contribuindo assim, para a elaboragdo de
praticas pedagdgicas mais inclusivas e que valorizem seus potenciais?

Para o seu demonstrativo, foi apresentado as respostas obtidas de forma
descritiva e também graficos considerando informag¢des sobre o perfil dos
entrevistados. No intuito de obter dados mais consistentes, sera coletado
amostragem aleatéria, para avaliar o produto educacional proposto. Sera também
realizado a observacdo participante em sala, para identificar comportamentos e
estratégias de aprendizagem.

Na sequéncia, revisar documentos escolares, portfolios de estudantes e
relatérios de desempenho para identificar padrdes e temas relacionados as altas
habilidades. Faz-se também necessario, a analise e triangulagdo de dados colhidos,
para entender e analisar a docéncia voltada para estudantes com altas habilidades
em matematica no Ensino Médio Técnico, bem como compreender em profundidade
as experiéncias, percepgdbes e impactos da plataforma personalizada para

estudantes com altas habilidades. Nesse viés, Patton (2015) defende que

[..] as descobertas qualitativas, em sua diversidade e complexidade,
iluminam diferentes maneiras de ver e pensar sobre o mundo. Elas fornecem
profundidade, detalhes e nuances e, assim, podem gerar insights e
compreensdes unicos. (PATTON,2015 p.45)

Portanto, observa-se que para esta pesquisa, a analise qualitativa é a mais
indicada, uma vez que é preciso considerar ndo somente as habilidades do
estudante, mas também o impacto em seu cotidiano, tanto nas relagdes, bem como
sobre sua autopercepcao. No que diz respeito a realizagdo da produgao de dados
deste estudo, foi adotado o procedimento de pesquisa de campo. Nesse sentido,
trazemos a descrigdo de Marconi e Lakatos (2003), em que refere que a pesquisa de

campo é

[...] aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma

resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir
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novos fendmenos ou as relagdes entre eles. Consiste na observagido de
fatos e fendbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a
eles referentes e no registro de variaveis que se presume relevantes, para

analisa-los. (Marconi; Lakatos, 2003, p. 186).

A pesquisa de campo, portanto, propde averiguar informagbes e aspectos
sobre determinado assunto, com objetivo de contribuir para uma analise mais
detalhada das questdes que foram delineadas. Faz-se importante ressaltar que as
autoras (MARCONI;LAKATOS) destacam que a pesquisa de campo nao pode ser
interpretada apenas como coleta de dados, trata-se de um procedimento bem mais
amplo, tendo uma ordem pré-estabelecida, com objetivos delineados e amparados
em analises que requerem estudos especificos.

Para a produgao de dados desta pesquisa, sera realizada a observagcdo em
sala, a entrevista semiestruturada com profissionais da educacdo especial,
professores e aplicagdo do produto educacional. Os dados requeridos nas questdes
possibilitam descrever informacdes da populagao pesquisada que sao pertinentes ao
estudo, como: nivel de escolaridade; tempo de exercicio na profissao; informacgdes
pessoais, profissionais e outros.

Sobre a entrevista, escolheu-se devido ser considerada uma interagao social
por permitir um “[...] dialogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados
e a outra se apresenta como fonte de informagao” (GIL, 2008, p.109). Nesse viés, a
entrevista semiestruturada permite que a produc¢ao de dados seja realizada com base
em um roteiro de questdes pré-estabelecidas e outras questdes pertinentes que nao
foram previamente formadas, mas que estdo diretamente relacionadas aos objetivos
da pesquisa, permitindo maior compreensdo dos dados investigados e o
aprofundamento do problema de pesquisa.

O uso de entrevistas semiestruturadas sera adotado como procedimento
complementar a aplicacdo do Kit para mapeamento e Apoio Docente, com o objetivo
de compreender como se dao, no cotidiano escolar, a observacdo de indicios de
altas habilidades/superdotagao (AH/SD) em Matematica e as praticas de mediagao
pedagodgica associadas. As entrevistas foram realizadas com professores de
Matematica do ensino médio do Centro de Ensino Médio Integrado UPF, antes e/ou
apos a aplicagcdo do instrumento, conforme o cronograma de campo. Foram

conduzidas a partir de um roteiro (Anexo 2), gravadas mediante autorizagdo e
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transcritas literal e integralmente, preservando a fidelidade das falas e permitindo a
analise qualitativa subsequente.

Destaca-se que a escolha da instituicdo esta vinculada a inserc¢ao profissional
da pesquisadora no contexto investigado, o que, a0 mesmo tempo em que pode
favorecer o acesso e a compreensdo do campo, demanda atencdo aos principios
éticos e ao necessario distanciamento analitico na condugao da pesquisa.

Na conducédo da pesquisa, serdo observados rigorosamente o0s principios
éticos: todos os participantes assinardo o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (Anexo 1) e, no caso de estudantes menores de idade, o Termo
de Assentimento correspondente. Os participantes seréo informados sobre objetivos,
procedimentos, riscos e beneficios, bem como sobre 0 uso académico dos dados. As
informagdes coletadas serdo anonimizadas (identificadores como P1, P2),
armazenadas em ambiente seguro e utilizadas exclusivamente para fins desta
pesquisa, assegurando confidencialidade, voluntariedade e o direito de desisténcia a
qualquer momento.

Apos (e em articulagdo com) essa etapa, o produto educacional sera aplicado
em sala de aula, visando subsidiar o professor na observagao de indicios de AH/SD
em Matematica e no planejamento de desafios compativeis com a Zona de
Desenvolvimento Proximal dos estudantes. A analise conjunta dos instrumentos do
kit e das entrevistas permitira retroalimentar a pratica docente e, quando houver
evidéncias consistentes, sugerir encaminhamentos pedagogicos internos a equipe
escolar para avaliagdo e, se pertinente, para a sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), bem como ag¢des de enriquecimento curricular. Ressalta-se que
o kit ndo tem finalidade diagnédstica clinica, configurando-se como instrumento
pedagodgico de mapeamento educacional e apoio a mediagcdo em perspectiva
inclusiva.

Como etapa de sensibilizacdo e formacgdo, sera realizada uma oficina
(workshop) com os professores de Matematica da instituicdo escolhida, com os
seguintes propdsitos: apresentar a pesquisa, explicitar os pressupostos vygotskianos
(mediagao/ZDP) que fundamentam o Kit para mapeamento e Apoio Docente, orientar
o uso dos instrumentos (formulario docente, questionario discente, teste diagndstico
e ficha de acompanhamento), realizar simulagbes/estudos de caso, pactuar
procedimentos e cronograma de aplicagdo, e esclarecer limites éticos e técnicos

(identificacdo pedagodgica # diagnostico clinico). Serdo disponibilizados os materiais
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digitais do kit e um roteiro de aplicagéo; ao final, coletar-se-a feedback dos docentes
por formulario breve (escala e questbes abertas) com consentimento especifico
guando esse retorno for utilizado como dado de pesquisa. A participagao € voluntaria,
em horario combinado com a gestao, assegurando confidencialidade dos relatos e o

uso exclusivamente académico das informagdes obtidas.
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7. METODOLOGIA DE ENSINO

A pesquisa foi desenvolvida no Centro de Ensino Médio Integrado UPF,
instituicdo de educacdo basica vinculada a Universidade de Passo Fundo, com
estudantes do 1° ano do Ensino Médio e professores de Matematica, como campo de
aplicacao do Kit para mapeamento e Apoio Docente voltado a observagao de indicios
de altas habilidades em Matematica.

Participaram professores de Matematica da instituicdo, os quais responderam
o formulario de observagao docente; e estudantes do 1° ano do Ensino Médio
Integrado, composta por 35 estudantes, os quais responderam ao questionario de

autoavaliacdo e realizaram o teste diagndstico de raciocinio matematico.

7.1. Abordagem e delineamento

Esta investigacdo adota abordagem qualitativa, de natureza aplicada e carater
descritivo-exploratério, por focalizar um contexto educacional especifico e propor um
produto educacional voltado a pratica docente. O objetivo central consiste em
desenvolver e aplicar um produto educacional voltado ao mapeamento de estudantes
com indicativos de altas habilidades em Matematica no contexto do Ensino Médio
Integrado, sob a perspectiva da educagao inclusiva. A opcao pela abordagem
qualitativa justifica-se pela necessidade de compreender significados, praticas e
processos escolares em sua complexidade (BOGDAN; BIKLEN, 1994; MINAYO,
2012).

7.2. Contexto da pesquisa

O estudo sera realizado no Colégio Integrado UPF, instituicdo vinculada a
Universidade de Passo Fundo (UPF), situada em Passo Fundo/RS, que oferta Ensino
Fundamental e Ensino Médio. A escola caracteriza-se por infraestrutura robusta
(laboratdrios, biblioteca, ambientes digitais) e por uma proposta pedagdgica que
valoriza a formacgao integral e a articulagdo entre ensino, pesquisa e extenséo,

condicdes que favorecem a implementacao e avaliacdo do produto educacional.
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7.3. Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram professores de matematica do Ensino
Médio (2 docentes), convidados pela coordenacédo pedagdgica e que consentiram
formalmente. Durante a conversa com os professores e gestdo escolar se decidiu
aplicar o instrumento em uma turma do primeiro ano do ensino médio.

Os critérios de inclusdo consideraram a atuacdo direta em aulas de
Matematica e a adesao voluntaria mediante assinatura de TCLE (e TA no caso de
estudantes menores). Os participantes serdo identificados por codigos (P1, P2...)
para assegurar 0 anonimato.

No Kit para mapeamento e Apoio Docente consta um guia para professores
com observagao de caracteristicas académicas e socioemocionais ligadas a indicios
de AH/SD em Matematica, bem como teste diagndstico de raciocinio matematico
com questdes graduadas e abertas.

Como etapa prévia, foi realizada uma oficina com os professores de
Matematica objetivando apresentar a pesquisa e 0s pressupostos teoricos
(mediagao/ZDP), orientar o uso dos instrumentos do kit e critérios de leitura, realizar
simulagdes/estudos de caso, pactuar procedimentos e cronograma de aplicagéo e
explicitar limites éticos e técnicos (mapeamento pedagdgica # diagndstico clinico).

O segundo passo foi aplicar o questionario docente e o instrumento
diagndstico em aula regular no tempo pedagdgico acordado com a equipe
pedagogica. Foram realizados os registros de ocorréncias e anotagbes de campo
pela pesquisadora.

Apés a anadlise dos dados produzidos, foi realizado a devolutiva com os
professores com leitura cruzada dos resultados e planejamento de mediacbes
(desafios, agrupamentos produtivos, enriquecimento), e sugestbes de
encaminhamentos pedagogicos internos (equipe escolar) para avaliacédo e, se
pertinente, AEE e/ou acbes de enriquecimento curricular. Ressalta-se que o
instrumento ndo tem finalidade diagndstica clinica; trata-se de instrumento
pedagogico de triagem educacional e apoio ao mapeamento de estudantes com Altas

Habilidades em matematica.
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7.4 Analise dos dados

A analise combinara:

o Analise de conteudo (BARDIN, 2016) para entrevistas e respostas abertas
dos instrumentos:

e (i) pré-analise (organizagao do corpus);

« (ii) exploragao (codificagdo e categorizagdo tematica: indicios, mediacgdes,
viabilidade/ajustes);

« (iii) tratamento e interpretacao (inferéncias articuladas ao referencial e aos
objetivos).

« (iv) triangulacao de fontes e instrumentos (docentes, discentes, resultados do
teste e observagcbes) para corroboragdo dos achados e consisténcia
interpretativa (CRESWELL, 2010).

A definicdo das estratégias de analise nesta pesquisa fundamenta-se na
necessidade de compreender o fendmeno investigado em sua complexidade,
articulando dados de forma complementar. Nesse sentido, a utilizacdo da analise de
conteudo, conforme Bardin (2016), justifica-se por possibilitar o tratamento das
informagdes provenientes das entrevistas e das respostas abertas, permitindo a
identificacdo de sentidos, padrbes e recorréncias. A etapa de pré-analise é
fundamental para a organizagao do corpus, garantindo a selegao criteriosa dos dados
e a definicdo de unidades de analise coerentes com os objetivos da pesquisa. Ja a
fase de exploragdo do material, por meio da codificacdo e categorizagdo tematica,
torna possivel a construgdo de categorias analiticas relacionadas aos indicios de
altas habilidades, as mediagdes pedagogicas e a viabilidade do instrumento,
promovendo uma leitura estruturada dos dados. Por fim, o tratamento e a
interpretacdo permitem a elaboragdo de inferéncias, articulando os achados
empiricos ao referencial teérico adotado, o que assegura profundidade analitica e
rigor cientifico.

Por sua vez, a triangulacdo de fontes e instrumentos, conforme proposto por
Creswell (2010), constitui um elemento central para a validagdo dos achados da
pesquisa, ao permitir a comparacao e o cruzamento de diferentes perspectivas —
docentes, discentes, resultados do teste diagndstico e observagdes em sala de aula.
Essa estratégia amplia a confiabilidade dos resultados, na medida em que reduz a

possibilidade de interpretagdes parciais ou enviesadas, promovendo maior
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consisténcia interpretativa. Ao integrar diferentes tipos de dados, a triangulagao
possibilita uma compreensdo mais abrangente do fendmeno investigado,
fortalecendo as conclusdes da pesquisa e evidenciando a coeréncia entre os
diversos instrumentos utilizados.

Para reforcar a credibilidade e a auditabilidade da pesquisa, adotam-se
estratégias que asseguram transparéncia e consisténcia no processo investigativo,
conforme critérios de rigor qualitativo propostos por Lincoln e Guba (1985).
Inicialmente, sera realizada a descrigdo do contexto e dos procedimentos, entendida
como elemento fundamental para a transferibilidade dos resultados, ao possibilitar a
compreensao detalhada do cenario investigado e das etapas desenvolvidas. Além
disso, prevé-se a dupla leitura das categorias analiticas, realizada pela pesquisadora
e, quando possivel, por um par critico, estratégia que contribui para a confiabilidade
do processo de categorizagao e para a redugao de vieses interpretativos.

Adicionalmente, foi adotada a conferéncia de trechos junto aos docentes
participantes, por meio de um processo pontual de member checking, conforme
sugerido por Creswell (2010), voltado a verificacdo de informagdes e esclarecimentos

de natureza nao interpretativa, fortalecendo a credibilidade dos dados produzidos.

7.5 Limitagoes e estratégias de moderacgao

A presente pesquisa reconhece algumas limitagbes inerentes ao contexto
educacional em que se insere, bem como adota estratégias de moderagdo com o
intuito de minimizar seus impactos sobre o desenvolvimento e a analise dos dados.

Inicialmente, destaca-se que o tempo escolar e a organizagdo do calendario
académico podem restringir a aplicagao integral do kit proposto, especialmente
considerando as demandas curriculares ja estabelecidas pelas instituicbes. Como
forma de mitigar essa limitagdo, a oficina de formacido docente contemplara a
pactuagcao de um cronograma flexivel e de rotinas viaveis, ajustadas a realidade da
escola, de modo a favorecer a implementacao das atividades sem comprometer o
andamento das aulas.

Outra limitacao refere-se a heterogeneidade dos participantes, caracteristica
propria do contexto escolar inclusivo, que pode influenciar a comparabilidade dos

resultados obtidos. Nesse sentido, opta-se por uma abordagem analitica de carater
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descritivo e contextualizado, evitando generalizagdes indevidas e valorizando as
especificidades de cada grupo investigado.

Por fim, ressalta-se que o mapeamento de estudantes com indicativos de altas
habilidades, realizada por meio de indicios pedagogicos observados no contexto da
sala de aula, nao substitui avaliagdes de carater multidisciplinar, as quais demandam
a atuacdo de profissionais especializados. Dessa forma, quando pertinente, os
encaminhamentos decorrentes dos achados da pesquisa seréo realizados no ambito
da propria instituicdo escolar, respeitando os fluxos internos e as atribuicdes dos

diferentes profissionais envolvidos.

7.6 Cronograma sintético das etapas

O desenvolvimento da pesquisa sera organizado em etapas sequenciais, de
modo a garantir a sistematizagdo das a¢des e a coeréncia do percurso investigativo.
Inicialmente, foi realizado a aprovagdo do estudo junto ao orientador da pesquisa,
bem como a autorizagdo da instituicdo escolhida para aplicagdo. Na sequéncia, a
realizacdo de oficina com os docentes participantes, momento em que foram
apresentados os fundamentos da proposta e realizados os ajustes necessarios no kit
pedagogico, considerando as especificidades do contexto.

Posteriormente, foi conduzida a aplicacdo dos instrumentos de producao de
dados, prevista para um periodo de aproximadamente duas semanas, de modo a
possibilitar a observacao das atividades em diferentes momentos dos processos de
ensino e de aprendizagem.

Como etapa de sensibilizacdo e formacao, foi realizada uma oficina
(workshop) com os professores de Matematica da instituicdo, com os seguintes
propdsitos: apresentar a pesquisa, explicitar os pressupostos vygotskianos
(mediagao/ZDP) que fundamentam o Kit para mapeamento e Apoio Docente, orientar
o uso dos instrumentos (formulario docente, questionario discente, teste diagndstico
e ficha de acompanhamento), realizar simulagdes/estudos de caso, pactuar
procedimentos e cronograma de aplicacdo, e esclarecer limites éticos e técnicos
(identificagdo pedagodgica # diagndstico clinico). Serdo disponibilizados os materiais
digitais do instrumento e um roteiro de aplicacéo; ao final, coletar-se-a feedback dos

docentes. A participagdo € voluntaria, em horario combinado com a gestéo,
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assegurando confidencialidade dos relatos e 0 uso exclusivamente académico das

informagdes obtidas.



8. PROPOSTA DIDATICA (PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL)

A proposta deste produto educacional organiza-se como um Kit para
mapeamento e Apoio Docente, fundamentado em Vygotsky — especialmente na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) — e no Modelo de Enriquecimento de
Renzulli. O foco é centrado no estudante, oferecendo ao professor instrumentos para
observar indicios de altas habilidades em Matematica e orientagbes de mediagao que
promovam desafios cognitivos adequados (VYGOTSKY, 2001, p. 97; RENZULLI,
2014, p. 87).

Inspirado na ZDP, o kit favorece dinédmicas colaborativas em que os
estudantes interagem, explicitam estratégias e aprendem entre pares, sustentando a
construgcao coletiva do conhecimento. Em paralelo, a luz de Renzulli, propde
experiéncias de enriquecimento — tarefas desafiadoras e contextuais, projetos e
problemas abertos — que conectam conceitos matematicos a situacdes do cotidiano,
estimulando raciocinio légico, analise critica e criatividade. Quando articuladas as
tecnologias educacionais disponiveis, essas experiéncias podem tornar o processo
mais dindmico e significativo.

A aplicagao do kit pressupde observagao prévia do professor em sala (registro
de comportamentos, interesses, persisténcia e originalidade) e a leitura integrada dos
instrumentos, de modo a identificar indicios, planejar mediagbes diferenciadas e
acompanhar a evolugdo dos estudantes. A seguir, apresenta-se o Quadro 2, que

sintetiza a estrutura, o publico-alvo e os componentes do kit.

Quadro 2 — Estrutura do Kit para mapeamento e Apoio Docente

Elemento Descrigao

Kit de Mapeamento e Apoio Docente para Estudantes com
Nome do Produto
Altas Habilidades em Matematica

Publico-alvo

Professores do Centro de Ensino Médio Integrado e do
Ensino Medio Integrado IFSul campus Passo Fundo, bem
como equipes pedagogicas que atuam na identificacdo de
AH/SD

Objetivo geral

Desenvolver e aplicar um produto educacional voltado ao

mapeamento de estudantes com indicativos de altas
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Elemento

Descrigao

habilidades em Matematica no contexto do Ensino Médio

Integrado, sob a perspectiva da educacgao inclusiva.

Componentes

1.  Formulario para professores (observagcdo de
caracteristicas académicas e socioemocionais)

2. Teste diagndstico de raciocinio matematico

3. Sugestdes de atividades desafiadoras para turmas e/ou
grupos identificados

4. Workshop e guia rapido de uso do kit contendo

orientagbes de mediagao

Base teodrica

Vygotsky — mediagdo e Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP); Moreira — aprendizagem significativa; Renzulli e

Virgolim — concepgéao de altas habilidades/superdotagao

Formato

Impresso (para registro e observagao) e digital (arquivos

editaveis para aplicagdo em sala de aula)

Orientagoes de uso

1. Aplicar os instrumentos em turma piloto;

2. Tabular os resultados;

3. Mapear estudantes com indicios de AH/SD em
Matematica;

4. Utilizar as sugestdes de atividades para estimular

desafios compativeis com a ZDP de cada aluno identificado.

Resultados esperados

Maior precisdo na identificacdo de talentos matematicos e
fortalecimento do papel mediador do professor

A denominagao do produto como Kit de Mapeamento e Apoio Docente para

Estudantes com Altas Habilidades em Matematica reflete sua dupla fungdo no

contexto educacional: por um lado, possibilitar o mapeamento de indicios de altas

habilidades a partir de evidéncias pedagogicas observaveis e, por outro, oferecer

subsidios concretos para a atuacdo docente. A escolha do termo “mapeamento”

evidencia a adogdo de uma abordagem pedagogica, distinta da identificagdo formal

de carater clinico, respeitando os limites de atuagao do professor e valorizando seu

papel como agente de observagdo e mediagcdo no processo educativo, em
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consonancia com a compreensao de que o desenvolvimento humano ocorre em
contextos socialmente mediados (VYGOTSKY, 2001).

O publico-alvo foi definido considerando a centralidade do professor nos
processos de ensino e de aprendizagem, especialmente no contexto do Ensino
Médio Integrado, em que a diversidade de perfis estudantis demanda praticas
pedagogicas diferenciadas. Ao incluir também as equipes pedagdgicas, reconhece-
se a importancia do trabalho colaborativo na escola, uma vez que, conforme Tardif
(2014, p.39), “[...] o saber dos professores € um saber plural”’, construido a partir de
diferentes experiéncias e interagdes no cotidiano escolar.

O objetivo geral do produto é desenvolver e aplicar um produto educacional
voltado ao mapeamento de estudantes com indicativos de altas habilidades em
Matematica no contexto do Ensino Médio Integrado, sob a perspectiva da educagao
inclusiva. Ao articular identificacdo e mediagdo pedagdgica, o kit busca superar
abordagens meramente classificatorias, fundamentando-se na perspectiva
vygotskiana de que o desenvolvimento ocorre por meio de interagdes mediadas.
Nesse sentido, a Zona de Desenvolvimento Proximal constitui-se como espaco
privilegiado de intervencao pedagdgica, no qual o estudante pode avancgar para além
de seu nivel de desenvolvimento real com o apoio do professor (VYGOTSKY, 2001).

Os componentes do kit foram organizados de modo a contemplar diferentes
dimensdes do processo educativo. O formulario para professores permite o registro
sistematico de caracteristicas académicas e socioemocionais, ampliando o olhar
docente para além do desempenho formal. O teste diagndstico de raciocinio
matematico possibilita a identificacdo de padrdes de pensamento e estratégias
utilizadas pelos estudantes, contribuindo para a analise de indicios de altas
habilidades. As sugestbes de atividades desafiadoras visam promover o
enriquecimento curricular e estimular o desenvolvimento do potencial identificado, em
consonancia com a concepgao de Renzulli (2014), segundo a qual a superdotagao
resulta da interacéo entre habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa
e criatividade. O workshop e o guia de uso, por sua vez, oferecem suporte formativo,
orientando o professor quanto a aplicacdo dos instrumentos e as possibilidades de
mediagao pedagogica, aspecto que, segundo Imbernén (2010, p. 47), deve estar
ancorado na reflexao critica sobre a pratica docente.

A base tedrica do produto ancora-se em referenciais que dialogam diretamente
com os objetivos da pesquisa. A teoria historico-cultural de Vygotsky sustenta a
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centralidade da mediagao no processo de aprendizagem; a teoria da aprendizagem
significativa, conforme Moreira (2011), enfatiza que a aprendizagem ocorre quando
novos conhecimentos se relacionam de maneira ndo arbitraria e substantiva com
estruturas cognitivas pré-existentes; e as contribuicdes de Renzulli (2014) e Virgolim
(2018) fundamentam a concepcdo de altas habilidades como um fenédmeno
multifatorial, além de evidenciarem que muitos estudantes com potencial elevado
permanecem invisiveis no contexto escolar, demandando estratégias pedagodgicas
intencionais para sua identificacdo e desenvolvimento.

Quanto ao formato, a opgao por disponibilizar o kit em versdes impressa e
digital busca ampliar sua aplicabilidade e acessibilidade no contexto escolar. O
formato impresso favorece o registro imediato e a observagdo em sala de aula,
enquanto os arquivos digitais editaveis permitem adaptacbes conforme as
especificidades de cada turma e instituicao, conferindo maior flexibilidade ao uso do
material.

As orientagcdes de uso foram estruturadas de forma sequencial, visando
facilitar a implementagcdo do produto no cotidiano escolar. A aplicagao inicial em
turma piloto permite ajustes e adequagdes ao contexto; a tabulagdo dos resultados
favorece a organizagdo dos dados produzidos; o mapeamento dos estudantes com
indicios de altas habilidades orienta a tomada de decisdes pedagdgicas; e a
utilizacado das atividades propostas possibilita a promocédo de desafios compativeis
com as potencialidades dos estudantes, contribuindo para o desenvolvimento de
suas capacidades em contextos mediados de aprendizagem (VYGOTSKY, 2001).

Por fim, os resultados esperados refletem os objetivos centrais da pesquisa,
ao prever maior precisao no mapeamento de talentos matematicos e o fortalecimento
do papel mediador do professor. Espera-se que o produto contribua para a
construcdo de praticas pedagdgicas mais sensiveis as diferencas individuais,
promovendo uma educacéao inclusiva que reconheca e potencialize as capacidades
dos estudantes, em consonancia com a perspectiva de inclusdo defendida por
Mantoan (2003).

Orientagodes de uso

O kit deve ser utilizado de modo flexivel, podendo ser aplicado em etapas:
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1. Sensibilizacdo docente: workshop com apresentagao dos conceitos de AH/SD,
fundamentos vygotskianos da mediacdo (ZDP) e implicagdes pedagogico-
legais; demonstragcdo do uso do kit, estudo de caso e pactuagdo de
procedimentos e cronograma de aplicacéao.

2. Aplicacdo dos instrumentos: formulario para professores, questionario para
estudantes e teste diagnostico em turma piloto.

3. Anadlise dos resultados: cruzamento de informacbes de professores e
estudantes para mapear indicios de AH/SD.

4. Planejamento pedagodgico: escolha das atividades desafiadoras do kit,
adequadas ao perfil identificado.

5. Acompanhamento: uso da Ficha de Acompanhamento para registro de

progresso, participagao, criatividade e autonomia dos estudantes.

8.1 Formulario para o Profissional da Educacao e Instrumento para Aplicagcao
discente

O presente formulario para o profissional da educagao (formulario 1) tem como
objetivo subsidiar o olhar pedagogico do professor no mapeamento de indicios de
altas habilidades em Matematica, a partir da observagcdo de aspectos académicos e
socioemocionais manifestados no contexto da sala de aula. Ressalta-se que este
instrumento ndo possui carater diagnostico, mas orientador, buscando apoiar o
docente na sistematizacdo de informagdes que possam contribuir para o
planejamento de intervengdes pedagdgicas mais adequadas as potencialidades dos
estudantes.

Ja o formulario com as questdes (formulario 2) tem como finalidade investigar
o raciocinio légico-matematico dos estudantes por meio de situagcdées-problema que
demandam analise, elaboracédo de estratégias e resolugcédo de desafios. As questdes
propostas buscam evidenciar diferentes formas de pensamento, nao se restringindo
ao acerto ou erro, mas valorizando os caminhos utilizados na resolugdo. Os
resultados obtidos deverao ser analisados em conjunto com outros instrumentos,
contribuindo para o mapeamento de indicios de altas habilidades em Matematica e

para o planejamento de intervengdes pedagdgicas adequadas.
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EE INSTITUTO FEDERAL
BN sulrio-grandense

[ ] Campus Passo Fundo

FORMULARIO 1 — PROFISSIONAL DA EDUCAGAO

Profissional Entrevistado:

Relacdo com a turma:

Perguntas sobre a Turma e os Estudantes

1. De um modo geral, quais sado as caracteristicas dos estudantes desta turma?

2. Vocé consegue apontar se ha a possibilidade de algum estudante possuir altas

habilidades ou dificuldades especificas?

3. Quais sdo as motivagbes e os interesses dos estudantes em relagcdo a

matematica? Ha algum topico que eles demonstrem mais entusiasmo?

4. Como vocé descreveria a dindmica da turma? Existem alunos que se destacam

pela contribuicdo em sala ou € mais competitivo?

Perguntas sobre Praticas Pedagégicas

1. Quais metodologias de ensino vocé utiliza atualmente no intuito de adaptar para

atender as diferentes necessidades dos estudantes?

2. Como vocé avalia o desempenho dos estudantes em matematica? Quais métodos

avaliativos vocé considera mais eficazes?

3. Vocé ja recebeu feedback dos estudantes sobre alguma atividade realizada e

percebeu um comentario que foi mais relevante pela elaboragao?
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Perguntas sobre a Implementacao do Produto

1. Como vocé gostaria de acompanhar o progresso dos alunos durante a aplicagéo

do produto? Quais indicadores seriam mais relevantes para vocé?

2. Tem algum desafio que vocé acredita que possa acontecer na aplicagdo do

produto educacional? Como vocé acredita que possa ser superado?

3. Que recursos ou materiais vocé considera essenciais para a aplicagao eficaz do

produto? Ha algo que gostaria de contribuir para esse projeto?

4. Apos a aplicacdo do produto, como vocé gostaria de discutir os resultados e as
percepcdes dos alunos? Vocé estaria aberto a uma reunido para debater as

observagbes?
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MM Ccampus Passo Fundo

8.2 FORMULARIO 2 - QUESTOES DE RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO
Estudante:
Turma:

Nas questoes a seguir, vocé sera desafiado a aplicar suas habilidades de
resolugcao de problemas e pensamento critico, com o intuito de estimular sua
criatividade e I6gica, permitindo que vocé demonstre suas altas habilidades. Boa

sorte!

Questao 1 - A soma das idades de trés irmaos € 36 anos. Se o mais velho tem o dobro da
idade do mais novo e 0 do meio tem 4 anos a mais que 0 mais novo, quais sao as idades dos

irmaos?

Questao 2 — Em um baralho padrao, vocé retira 5 cartas. Qual é a probabilidade de que

todas as cartas sejam do mesmo naipe?

Questdao 3 — Um carro e uma moto partem da mesma cidade em diregbes opostas. O carro
viaja a 80 km/h e a moto a 100 km/h. Apds quanto tempo eles estardo a 450 km de distancia

um do outro?

| 4

Questao 4 — Vocé tem os numeros 1, 2, 3, 4, 5. De quantas maneiras diferentes vocé pode

organiza-los em uma sequéncia tal que nenhum numero fique em sua posi¢ao original?
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Questdao 5 — Em um triangulo ABC, a altura do vértice A ao lado BC mede 12 cm. Se a area

do tridngulo é 72 cm?, qual é o comprimento do lado BC?

\

Questao 6 — Um fazendeiro tem galinhas e coelhos. Se, contando as cabecgas, ha 30 animais

e, contando as patas, ha 90, quantas galinhas e quantos coelhos ele tem?

&"

Questao 7 — Complete a sequéncia: 1, 4, 9, 16, __, 36, 49. Qual é o numero que falta e qual
€ a regra da sequéncia?
Ll " B
b m
=
- 4 ! u
Yo Lol
Questao 8 — De quantas formas diferentes vocé pode escolher 3 frutas de uma lista de 8

frutas diferentes?

Questao 10 - Um cubo tem 6 faces. Se vocé pintar todas as faces de um cubo e depois

corta-lo em 1 cm?, quantos cubos menores terdao pelo menos uma face pintada?
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9. ANALISE, DISCUSSAO E APRESENTAGAO DOS DADOS

A analise apresentada refere-se aos dados produzidos a partir da aplicagao de
um instrumento diagnodstico de raciocinio légico-matematico, composto por
problemas abertos envolvendo ldégica, combinatoria, probabilidade, sequéncias
numeéricas, geometria e resolugdo de situagbes-problema nao rotineiras. A opgéo
pela utilizagdo de questdes abertas justifica-se por possibilitar a observagdo dos
processos cognitivos, das estratégias utilizadas e da forma como os estudantes
organizam e comunicam seu pensamento matematico, indo além da simples
verificagao de acertos ou erros.

Essa perspectiva esta alinhada a compreensdo de que a identificagdo de
estudantes com altas habilidades/superdotacdo ndo devem restringir-se a testes
padronizados ou medidas exclusivamente quantitativas, mas considerar multiplos
indicadores de desempenho e potencial (RENZULLI, 2016; VIRGOLIM, 2019). As
producbes analisadas incluem registros manuscritos, esquemas, calculos
intermediarios, tentativas parciais, justificativas informais e, em alguns casos,
auséncia de resposta, elementos que constituem dados relevantes para a analise
qualitativa do raciocinio matematico mobilizado pelos estudantes.

A entrevista realizada com o professor participante da primeira aplicagédo do
produto educacional, possibilitou compreender aspectos relevantes relacionados ao
perfil da turma, as praticas pedagdgicas desenvolvidas e as percepcdes docentes
acerca dos estudantes envolvidos na pesquisa. As respostas evidenciaram uma
turma caracterizada pela heterogeneidade, tanto no que se refere ao desempenho
académico quanto aos diferentes niveis de autonomia, organizagcado e participagao
em sala de aula. Segundo o docente, alguns estudantes demonstravam maior
facilidade para estabelecer relagbes matematicas, elaborar estratégias diferenciadas
e resolver problemas com maior rapidez, enquanto outros necessitavam de
mediacdes mais constantes e retomadas frequentes dos conteudos trabalhados.

No que diz respeito aos possiveis indicios de altas habilidades ou dificuldades
especificas, o professor destacou que determinados estudantes apresentavam
comportamentos associados a maior facilidade em raciocinio légico, criatividade na
resolucédo de problemas e elaboracédo de respostas mais complexas. Essa percepcao

encontra consonancia com a proposta do produto educacional desenvolvido nesta
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pesquisa, cuja intencdo consiste em subsidiar o professor no mapeamento de
estudantes com possiveis indicadores de altas habilidades em Matematica,
respeitando os limites de atuacdo docente e valorizando o contexto escolar como
espaco privilegiado de observagao e mediacéo.

As respostas também apontam que os estudantes demonstravam maior
interesse por atividades desafiadoras, relacionadas a resolugdo de problemas.
Conforme relatado pelo professor, propostas que exigiam raciocinio logico,
criatividade e elaboracdo de estratégias diferenciadas favoreciam maior
engajamento, sobretudo quando associadas a situagbes contextualizadas ou
discussdes. Além disso, o docente observou que determinados estudantes se
destacavam pela participacao ativa, pela formulagdo de hipéteses e pela capacidade
de apresentar diferentes caminhos de resolugao, contribuindo significativamente para
as interacbes em sala de aula.

Em relagédo as praticas pedagogicas, o professor relatou utilizar metodologias
diversificadas, envolvendo momentos expositivos, resolucdo comentada de
exercicios, atividades investigativas e propostas colaborativas, buscando adaptar as
estratégias as necessidades especificas dos estudantes. A avaliagdo, segundo o
docente, ocorria de forma continua, considerando ndo apenas os resultados
quantitativos, mas também aspectos relacionados ao processo de aprendizagem, a
organizagdo do pensamento matematico, a participagdo e a qualidade das
estratégias apresentadas pelos estudantes durante as atividades.

Quanto a implementacdo do produto educacional, o professor demonstrou
interesse em acompanhar o progresso dos estudantes a partir de indicadores
relacionados ao raciocinio légico, a autonomia, a criatividade e ao envolvimento nas
atividades propostas. Também foram apontados possiveis desafios, especialmente
relacionados ao tempo disponivel na rotina escolar e a diversidade de ritmos de
aprendizagem presentes na turma. Apesar disso, o docente destacou a importancia
da mediacdo pedagdgica e da construcdo de um ambiente favoravel ao
desenvolvimento dos estudantes, compreendendo o erro como parte constitutiva do
processo de aprendizagem.

Por fim, o professor manifestou interesse em participar de momentos de
devolutiva e discussio dos resultados obtidos na aplicacdo do produto educacional,
reconhecendo a relevancia do dialogo coletivo entre os profissionais envolvidos para

ampliar a compreensao acerca dos estudantes e subsidiar futuras intervengdes
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pedagogicas. Essas contribuigbes mostraram-se relevantes para a analise dos
dados, uma vez que permitiram compreender ndo apenas os resultados obtidos pelos
estudantes nas atividades propostas, mas também as percepc¢des docentes sobre os
processos de aprendizagem e o0 mapeamento de possiveis indicios de altas
habilidades em Matematica observados no contexto investigado.

A analise global das produgdes evidencia uma heterogeneidade significativa
no desempenho dos estudantes frente as situagdes-problema propostas. Observam-
se resolugdes completas e bem estruturadas, ao lado de respostas fragmentadas,
estratégias pouco organizadas ou abandono da resolugdo, como mostram os

recortes dos testes abaixo das mesmas questdes, porém de participantes diferentes

Figura 1: formas de resolugao

Questdio 1 - A soma das idades de trés irmdos é 36 anos. Se o mais velho tem o dobro da idade do
mais novo e o do meio tem 4 anos a mais que 0 mais novo, quais sdo as idades dos irmaos?

a 1 X { X A MY Y b-2=X{
. X 61+ Y= X X4 /( m
[ A G N ' N/
} =X A+ 4247 (g
|

Questédo 2 ~ Em um baralho padréo, voc# retira 5 cartas. Qual é @ probabilidade de que todas as
cartas sejam do mesmo naipe? \ ‘

R
\%i.

Questéo 3~ Um carro e uma moto partem da mesma cidade em diregdes opostas. O carro viaja a 80
km/h e a moto a 100 km/h. Apés quanto tempo eles estardo a 450 km de distancia um do outro?

ney | hl 19

Agohmin— - ' | i

| l ’l 1
Questdo 4 — Vocé tem os nimeros 1, 2, 3, 4, 5. De quantas maneiras diferentes vocé pode organiza-
los em uma sequéncia tal que nenhum nimero fique em sua posicao original?

g-@ ;-"\

Fonte: Dados da pesquisa (2026)
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Figura 2: formas de resolugéo

Questdo 1 - A soma das idades de trés irmdos é 36 anos. Se o mais velho tem o dobro da idade do

mais novo e o do meio tem 4 anos a mais que 0 mais novo, quais $ao as idades dos irmdos?

th

Questdo 2 — Em um baralho padrdo, vocé retira 5 cartas. Qual é a probabilidade de que todas as
cartas sejam do mesmo naipe?

T_' | /l \1

Questédo 3 — Um carro e uma moto partem da mesma cidade em direcoes opostas. O carro viaja a 80
km/h e a moto a 100 km/h. Apés quanto tempo eles estardo a 450 km de distancia um do outro?

o~
Questdo 4 - Vocé tem os nimeros 1, 2, 3, 4, 5. De quantas maneiras diferentes vocé pode organizé-
los em uma sequéncia tal que nenhum nimero fiqgue em sua posicdo original?

58

J>

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Esse tipo de obstaculo € esperado em instrumentos dessa natureza, e revela
diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo, dominio conceitual e familiaridade
com problemas matematicos desafiadores.

De um modo geral, as questdes que exigiam aplicagdo direta de
procedimentos ou féormulas conhecidas apresentaram maior incidéncia de resolugao
correta, enquanto aquelas que demandavam abstracdo, generalizagdo, raciocinio
combinatorio ou interpretagao mais complexa mostraram-se mais desafiadoras, como
podemos observar na questao de numero 3 das figuras 1 e 2 acima. Esse resultado
dialoga com Ausubel (2003), ao indicar que a aprendizagem significativa depende da
disponibilidade de subsuncgores relevantes na estrutura cognitiva do estudante, bem
como da capacidade de estabelecer relagdes nao arbitrarias entre conceitos.

Ademais, em diversas producdes observa-se que o estudante inicia

corretamente o raciocinio, mas ndo o conclui, 0 que pode indicar dificuldades
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relacionadas a organizagdo do pensamento, a persisténcia cognitiva ou a
metacognigdo, aspectos frequentemente destacados na literatura sobre
desenvolvimento do pensamento matematico (MOREIRA, 2011). Tal afirmagao pode
ser observado nos exemplos abaixo, retirados de recorte de diferentes participantes

da aplicagao.

Figura 3: questdo n&o concluida

Questio 5 - Em um ringuio ABC, a allua do vartice A a0 aco BC meade 12 on S 8 drea 9o

tranguio @ 72 om®. gual é 0 compnmento de 'ado BC

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Figura 4: questdo ndo concluida

Questdo 3 — Um carmo e uma moto partem da mesma cidade em diregbes opostas. O carro viaja a 80
* km/h e a moto a 100 km/h. Apos quanto tempo eles estardo a 450 km de distdncia um do outro?

'4" e
A TR0k~ 7500}
d - | ~
_WR\N )
el 4
L 2Q \
Fonte: Dados da pesquisa (2026)
Figura 5: questao néo concluida
Questdo 6 - Um fazendeiro tem galinhas e coelhos. Se, contando as cabegas, h}é 30 animais e,

contando as patas, ha 90, quantas galinhas e quantos coelhos ele tem?

T p—

b /

Y-y | <

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Nas questdes que envolviam relagdes légicas, sistemas simples ou condigdes
encadeadas, foi possivel identificar distintos niveis de raciocinio dedutivo. Parte dos
estudantes recorreu a formalizagdo algébrica montando equagdes, enquanto outros
optaram por estratégias aritméticas intuitivas ou tentativas sucessivas. Algumas
dessas producgdes destacam-se pela clareza na definicdo de variaveis, organizagao

dos dados e encadeamento l6gico das etapas da resolugdo, evidenciando um nivel
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mais elaborado de pensamento matematico como podemos observar na imagem

abaixo, recorte da testagem de um dos participantes.

Figura 6: maior nivel de elaboragéo

Questdo 5 — Em um tridgnguio ABC. a altlura do wértice A ao lado BC mede 12 an Se a drea do

tridngulo & 72 om?, qual é o comprimento do lado BC?

f

Questio 6 - Um fazendevo fem galinhas © coelhos. Se, contando as cabecas, hd 30 anmails e

contando as patas, ha 90, guantas galinhas @ quanios coelhos ale tem?
N
Questdo 7 — Complete a sequéncia 4,9, 16, 275 36, 49. Qual é o nimero que falla e qual é a redia

da sequéncia?

nﬂ.n
‘nﬂ

~

n s \ f -
o a
Questdo 8 - De quantas formas diferentes voceé pode escolber 3 fndas de uma lista de B frutas

diferentes? R {

y 4

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Segundo Piaget (1976), o desenvolvimento do raciocinio l6gico-dedutivo esta
associado a capacidade de operar mentalmente com hipéteses e relagdes abstratas,
caracteristica que se manifesta de forma diferenciada entre os sujeitos. Nesse
sentido, as produgdes analisadas permitem identificar estudantes que ja operam em
niveis mais avangados de abstracdo, ao mesmo tempo em que revelam fragilidades
conceituais em outros, especialmente no que se refere a interpretacao correta das
relagdes propostas nos enunciados, isso fica claro quando observamos as imagens
acima.

As questdes envolvendo contagem de possibilidades e probabilidade
revelaram-se, de modo geral, as mais desafiadoras para os estudantes. Observou-se
dificuldade na identificacdo do espago amostral (naipes e quantidade de cartas), na

distincdo entre combinagdes e permutagdes (como organizar o que poderia ser de
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fato uma possibilidade), bem como na justificativa dos procedimentos adotados.
Essas dificuldades sdo amplamente documentadas na literatura, que aponta o
raciocinio combinatério como um dos campos mais desafiadores da educacao
matematica basica.

Contudo, um grupo reduzido de estudantes apresentou estratégias bem
consistentes, como enumeragao sistematica de casos, organizagdo por listas ou
diagramas com aplicacdo adequada de principios combinatorios. Essas produgdes
evidenciam nao apenas dominio conceitual, mas também planejamento, controle e
flexibilidade cognitiva, caracteristicas frequentemente associadas a estudantes com
altas habilidades em Matematica (RENZULLI; REIS, 2014), como evidenciado nas

imagens abaixo.

Figura 7: resolugdo com arborizagao de pensamento

Questdo 5 — Em um friangulo ABC, & altura goSériice A ao lado BC mede 12 an, Se a drea do

tridngulo @ 72 cm?, qual & o comprmento do lado BC?
i

. I ? | 7

» | .
" 14 A .
/ : : ‘
\ | — "Ae 5 X
- | A
X

L‘ < : i | 3 2 X ! o 1 |

Questso 6 - Um fazendeiro tem galnhas o coolhos. Se, contando as cabegas, ha 30 animais e

contando as patas, ha 90, quantas galinhas e guantos coelhos ale tem? -
pp— ,
3 | \ { | " f i d ]
| v : . | 4 | |

[ 77
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Questdo 7 — Complete a sequéncia: 1,4, 9, 16, 1 36, 49. Qual é o nimers que falla & qual é a regra

da sequinda?

"o o = ' - ! [ ' L | "

Questio 8 - De quanias formas diferentes voch pode escolber 3 fridas de uma fista de 8 frutas
diferentes? s

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Em questbes que exigiam modelagem algébrica ou estabelecimento de

relagdes proporcionais, observou-se que parte dos estudantes demonstra dominio
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procedimental, mas apresenta dificuldades na interpretacdo do problema e na
tradugdo da situagédo para a linguagem matematica. Em alguns dos casos, os erros
nao decorrem da auséncia de conhecimento algébrico, mas sim, de dificuldades na
compreensao do enunciado ou na escolha da representagdo mais adequada.

Porém, por outro prisma, algumas produgdes evidenciam a capacidade de
transitar entre diferentes representagcbes — verbal, aritmética e algébrica —,
articulando-as de forma coerente. Tal habilidade é indicativa de um pensamento
algébrico mais desenvolvido, conforme discutido por Kieran (2007), e constitui um
importante marcador de potencial matematico elevado.

As questbes de natureza geométrica foram importantes, pois evidenciaram
diferengas marcantes entre os estudantes no que se refere a visualizacado espacial e
a compreensao das relagbes geométricas. Enquanto alguns se limitaram a aplicagao
mecanica de fdérmulas, outros utilizaram esquemas, desenhos auxiliares e
decomposicéo de figuras, demonstrando compreenséo conceitual mais aprofundada,

como pode-se observar na Figura 8 apresentada a seguir.

Figura 8: Respostas da questédo 5

Questio 5§ — Em um tridnguio ABC, a alturg do Sricd A a0 ado BC mede 12 om. Se a drea ¢
tridngulo & 72 o, qual & 0 comprimento do lado B( 1

! A |
i4

Questdo 5 - Em um tridngulo ABC, a altura do vértice A 30 lado BC mede 12 cm. Se a area do

tridngulo é 72 cm?, qual é o comprimento do lado BC?
A,
4
.
Questéo 5§ - Em um tridngulo ABC, a allura do vértice A ao lado BC mede 12 cm. Se a drea do
tridngulo é 72 cm?, qual é o comprimento do lado BC?

Fonte: Dados da pesquisa (2026)
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De acordo com Duval (2009), a associacdo de diferentes registros de
representacdo semidtica é fundamental para o pensamento geométrico. Nesse viés,
as produgdes que articulam representacdo grafica, simbdlica e verbal mostram-se
como indicadores de niveis mais avangados de raciocinio espacial, associados
frequentemente a desempenhos matematicos diferenciados.

A analise qualitativa das produ¢des permitiu mapear indicadores consistentes
de altas habilidades/superdotacdo em Matematica, tais como: uso espontaneo de
estratégias nao convencionais, generalizagbes, antecipagcdo de resultados,
persisténcia diante de problemas complexos, clareza na comunicagao matematica e
flexibilidade na escolha de métodos de resolucdo, como podemos observar na

imagem abaixo.

Figura 9: indicadores consistentes de AH

|
Questdo 7 - Complete a sequéncia: 1, 4, 9, 16,4} 36, 49. Qual € o nimero que falta e qual é a regra

da sequéncia?

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

De acordo com o que ressalta Virgolim (2019), tais indicadores nem sempre se
manifestam exclusivamente por meio de respostas corretas, mas sobretudo pela
qualidade do raciocinio, pela profundidade conceitual e pela originalidade das
estratégias adotadas. Nesse sentido, o instrumento analisado mostra-se sensivel a
identificacdo desses aspectos, reforcando sua pertinéncia como ferramenta de
mapeamento inicial.

Durante a aplicagdo do instrumento, as folhas de resposta foram numeradas
conforme a ordem de entrega, identificando como P1 o primeiro a entregar e assim
sucessivamente, o que possibilitou observar diferencas no tempo de execucao entre
os participantes. Esse dado, embora ndo tenha sido o foco central da investigacao,
revelou-se relevante para a analise qualitativa dos resultados, especialmente no que
se refere a interpretacdo de possiveis indicadores de altas habilidades em

Matematica.
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O participante identificado como P1 destacou-se por ter sido um dos primeiros
a concluir e entregar o instrumento. No entanto, a analise detalhada de suas
producdes evidencia que a rapidez na finalizagdo das atividades nao esteve
acompanhada de indicadores consistentes de raciocinio matematico avangado. As
resolugbes do P1 caracterizam-se, predominantemente, por estratégias
procedimentais, respostas diretas e pouca exploracdo conceitual, com auséncia de

generalizagdes, justificativas aprofundadas ou revisdes das solugdes apresentadas.

Figura 10: estudante P1

QUESTOES DE RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO
Estudante:
Turma: [
Nas Questdes a soguir, vood serd desaflade a apiicar suas habldades de resolugdo de
probiemas ¢ pensamento criico, com o intuito de estimular 2us cristividade ¢ I6gica,
permitindo que vood demonstre suas habiWidades. Boa sortel

le!ﬂ 1 « A soma das dades de irés rmaos 4 358 ancs. Se 0 mais waho 16m 0 dobro da Keds do

MABKR NOVE 8 0 O MO 18Mm 4 3NcE 8 mals gue O max novo. gquas 50 as dades dos IMmbos?

/ |
Questdo 2 ~ Em um baralho padriio, vock refra § cartas. Cua & a probablidade de que fodas ax/

CANES Q=M 40 MesMmo Napa”

A1 ’”;( a4 “7 J7 i

2.3 ;.if-' f {
Qﬁl"o 3 = Um 0300 @ uma moto padem oa :Ild-l:l” ':;(i;;l}r: en divagbes opostas. O caro viaja a 80

kmh & & moto a 100 kmh. Apos quanto tempo eles assardo a 450 km de distancia um 4o outra?

Ad 2.2 h

Quesifio 4 - Vooh 19m o8 rumecos 1, 2 3, 4, 5. De quantas maneras dferenies vook pode organiza-

los em uma sequincia 1a) gue nenhum NOMEro Sque em sua posicio orginal?

B sl
e® 7

Fonte: Dados da pesquisa (2026)



Figura 11: estudante P1

Questdo 5 - Em um tdnguio ABC. & olwa do wirice A 8o do BC mede 12 cm. Se & drea oo

indngulo ¢ 72 o, gual ¢ o comprimento do lado BC?

Questio 6§ ~ Um fazendero tem gainhas e costhos. Se. condando as cabecas. A 30 anmas @

NOLANG0 &5 patas, ha 90, guarntss galinfias & quantos coelhos ele lem?

o ;
~Y-N X+
& - /
Quastho 7 — Complate a sequineis: 1, 4, 8. 16,25 38, 49 Qual & o rdme o gue fats o qual & 3 rey
da sequincia?
o
b &8
B

u;n

L

Questio 8 ~ De quanias formas dferanins ool pode ascolher 3 frulas de uma Ists de B Yutas

diferantes? —

Qypit_ao 10 - Um oubo tem 6 faces. Se vook pirvler todas &5 faces de um cubo & depols corté-lo em 1

", quantcs cubos menores jerlio pelo menos uma face pirtada?

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Tal resultado reforca a compreensdo de que o tempo de execucgao,
isoladamente, nao constitui um critério confiavel para a identificacdo de altas
habilidades/superdotacdo em Matematica. Conforme apontado na literatura,
estudantes com altas habilidades podem apresentar ritmos variados de resolucgao,
sendo comum que aqueles com pensamento matematico mais elaborado dediquem
maior tempo a analise das situagdes-problema, a exploragdo de multiplas estratégias
e ao refinamento das respostas (RENZULLI, 2016; VIRGOLIM, 2019).

Observou-se também na presente pesquisa, que alguns participantes que
demandaram mais tempo para concluir o instrumento, apresentaram resolugdes com
maior complexidade cognitiva, uso de estratégias nao convencionais, flexibilidade na

escolha de métodos, bem como preocupacado com a coeréncia légica do raciocinio.
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Esses aspectos mostraram-se mais consistentes como indicadores de potencial
matematico elevado do que a rapidez na execugao das tarefas.

Assim, a analise do caso do P1 contribui para fortalecer a validade do
instrumento como ferramenta de mapeamento, ao evidenciar que ele nao favorece a
superidentificagcao de estudantes com base em critérios superficiais, como velocidade
de resposta ou numero de itens concluidos. Pelo contrario, o instrumento permite
distinguir entre desempenho predominantemente procedimental e raciocinio
matematico de maior profundidade, alinhando-se a uma concepg¢ao processual e
multidimensional de identificagdo das altas habilidades em Matematica.

A analise qualitativa das producdes dos estudantes permitiu identificar um
conjunto restrito de participantes que apresentou, de forma recorrente, indicadores
consistentes de altas habilidades em Matematica, compreendidas neste estudo a
partir de uma perspectiva processual e multidimensional. Para fins analiticos, os
dados foram interpretados a luz do Modelo dos Trés Anéis, proposto por Renzulli,
segundo o qual a superdotacdo emerge da interagdo entre habilidade acima da
média, criatividade e envolvimento com a tarefa.

Nesse modelo, a superdotacdo ndo € concebida como um trago fixo, mas
como um conjunto de comportamentos observaveis em determinados contextos, uma
vez que, conforme afirma Renzulli, “a superdotacdo consiste em comportamentos
que refletem uma interagdo entre trés agrupamentos basicos de tragos humanos”
(RENZULLI, 2016, p. 89). Tal compreensdo orientou a analise das producoes,
priorizando os processos cognitivos e ndo apenas os resultados finais.

No que diz respeito ao anel da habilidade acima da média, observaram-se
producdées que evidenciam dominio conceitual, organizagdo légica do raciocinio,
capacidade de generalizagao e flexibilidade na escolha de estratégias matematicas.
Tais elementos manifestaram-se especialmente em problemas que exigiam
abstracao, identificacdo de padrdes e articulagdo entre diferentes representacdes
matematicas. Conforme destacado por Renzulli e Reis, “habilidade acima da média
nao se limita ao desempenho académico tradicional, mas inclui a capacidade de
aplicar conhecimentos de forma eficiente e integrada” (RENZULLI; REIS, 2014, p.
23).

Quanto ao anel da criatividade, destacaram-se resolugdes que recorreram a
estratégias ndo convencionais, abordagens originais, economia cognitiva e

antecipagao de resultados, indicando pensamento matematico divergente. Essa
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caracteristica € compreendida como a capacidade de produzir ideias ou solugdes que
se afastam do padrdo esperado, uma vez que, segundo Renzulli, “a criatividade
envolve originalidade de pensamento e abertura para novas possibilidades”
(RENZULLLI, 2016, p. 94).

Ja o envolvimento com a tarefa foi identificado por meio da persisténcia
cognitiva diante de situagdes-problema complexas, da manutengdo da coeréncia do
raciocinio mesmo quando nao se alcancou a resposta final correta e do esforco em
justificar procedimentos. Esse aspecto refere-se ao nivel de comprometimento do
estudante com a atividade proposta, entendido como “energia direcionada a tarefa,
motivagao e perseveranga” (RENZULLI; REIS, 2014, p. 25).

A partir dessa articulacdo tedrica, foi possivel diferenciar estudantes que
apresentaram indicadores consistentes nos trés anéis daqueles que demonstraram
potencial emergente, com manifestagcdo parcial desses indicadores, conforme

sintetizado nos quadros 2 e 3 a seguir:

Quadro 3 — Indicadores consistentes de altas habilidades em

Matematica segundo o Modelo dos Trés Anéis

Anéis do modelo de Renzulli Indicadores observados nas produgoes

Habilidade acima da média Organizagdo logica do  raciocinio;
generalizagoes; dominio conceitual;
articulacao entre representacoes

Criatividade Estratégias ndo convencionais; solugdes
originais; antecipagdao de resultados;
economia cognitiva

Envolvimento com a tarefa Persisténcia cognitiva; aprofundamento
das resolugdes; tentativa de justificativas;
coeréncia logica

Fonte: dados da pesquisa.

Quadro 4 — Estudantes com potencial emergente para altas habilidades

em Matematica

Dimensoes analisadas Caracteristicas observadas

Habilidade acima da média Raciocinio sofisticado em itens
especificos, com erros pontuais de calculo
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ou registro

Criatividade Estratégias  originais em  algumas
questdes, porém pouco sistematizadas

Envolvimento com a tarefa Engajamento inicial, com dificuldade de
manter o raciocinio em tarefas mais
longas ou complexas

Fonte: dados da pesquisa.

A partir dessa analise, consegue-se apontar a existéncia de possivel estudante
com indicadores consistentes de altas habilidades em Matematica, que se destacou
pela convergéncia entre habilidade acima da média, criatividade matematica e
envolvimento com a tarefa. Esses estudantes diferenciaram-se do grupo nao pela
rapidez de execugao ou pelo numero de acertos, mas pela qualidade do pensamento
matematico mobilizado, aspecto coerente com a concepcdo de que “o
comportamento superdotado pode emergir em determinadas situagdes e ndo precisa
estar presente o tempo todo” (RENZULLI, 2016, p. 91).

Paralelo a isso, identificou-se um grupo de estudantes com potencial
emergente, cujas produgdes revelam capacidades matematicas promissoras, ainda
que acompanhadas de dificuldades pontuais de sistematizacdo ou persisténcia.
Esses achados reforcam a compreensao de que a identificagao de altas habilidades
precisa ser entendida como um processo continuo, conforme argumenta Virgolim ao
afirmar que “a identificacdo ndo se encerra em um unico instrumento ou momento”
(VIRGOLIM, 2019, p. 67).

Portanto, os participantes com indicativos consistentes de altas habilidades em
Matematica identificados neste estudo configuram-se como casos prioritarios para
acompanhamento pedagogico e propostas de enriquecimento curricular, ndo no
sentido de rotulagdo, mas de garantia de oportunidades educacionais compativeis
com seus potenciais. Tal encaminhamento estd em consonéncia com a perspectiva
inclusiva da Educacado Especial, que compreende a identificagdo como ponto de
partida para intervengdes pedagogicas qualificadas e continuas (VIRGOLIM, 2019).

A partir dos critérios analiticos adotados, foi possivel identificar que alguns
participantes apresentaram indicativos consistentes de altas habilidades em
Matematica, destacando-se de forma recorrente ao longo do instrumento. Para fins
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de analise e preservacado do anonimato, esses participantes foram identificados por
codigos alfanuméricos, respeitando a ordem de entrega da tarefa.

Entre os participantes que apresentaram maior convergéncia entre habilidade
acima da média, criatividade matematica e envolvimento com a tarefa, destacam-se
os participantes P9, P19 e P33, cujas produg¢des evidenciaram organizagao logica do
raciocinio, uso de estratégias n&o convencionais, generalizagdes, flexibilidade
cognitiva e persisténcia diante de situagdes-problema complexas.

Ressalta-se que esses participantes nao se distinguiram exclusivamente pelo
numero de respostas corretas ou pela rapidez na execucado das tarefas, mas
principalmente pela qualidade do pensamento matematico mobilizado, aspecto
coerente com a concepgado de superdotagdo como comportamento emergente e
contextual (RENZULLI, 2016).

Figura 12:estudante P9
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Figura 13: estudante P19
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Figura 14: estudante P33
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A analise qualitativa das producbdes dos estudantes, realizada a partir do
instrumento de raciocinio logico-matematico e articulada ao referencial tedrico
adotado, permitiu inicialmente identificar diferentes niveis de manifestacdo do
potencial matematico. Contudo, considerando o principio de rigor metodolégico e a
baixa prevaléncia estatistica de estudantes com altas habilidades em uma mesma
turma, procedeu-se a uma reanalise de participantes especificos, com o objetivo de
refinar a interpretacdo dos dados e evitar processos de superidentificagao.

Essa reanalise concentrou-se nos participantes P9, P19 e P33, utilizando os
mesmos critérios analiticos aplicados a todo o grupo, fundamentados no Modelo dos
Trés Anéis de Renzulli, a saber: habilidade acima da média, criatividade e
envolvimento com a tarefa. Ressalta-se que a existéncia de laudo formal de altas
habilidades para um dos participantes nao foi utilizada como critério de mapeamento,
sendo considerada apenas como elemento externo de triangulagao interpretativa,
sem interferir na leitura pedagogica das produgdes.

Os resultados da reanalise indicam que apenas um participante apresentou
convergéncia consistente dos trés anéis, caracterizando indicativos robustos de altas
habilidades em Matematica. Um segundo participante revelou indicadores parciais,
situando-se em uma condi¢cdo limitrofe entre potencial emergente e indicativo
consistente, enquanto os demais casos anteriormente destacados configuram-se
como potenciais matematicos em desenvolvimento, demandando acompanhamento
pedagogico, mas nao permitindo caracterizagdo como altas habilidades.

Essa distribuicdo mostra-se coerente com a literatura, que aponta a raridade
da ocorréncia de multiplos estudantes com altas habilidades em uma mesma turma,
e reforca a sensibilidade do instrumento sem comprometer sua especificidade.
Assim, o mapeamento realizado evidencia a capacidade do produto educacional de
diferenciar niveis qualitativos de desempenho matematico, evitando generalizagdes
indevidas.

Além desses casos, identificou-se um grupo de participantes com potencial
emergente (P11, P14 e P18), que apresentou manifestagées pontuais de raciocinio
matematico avancado, ainda que acompanhadas de dificuldades de sistematizacao
ou registro. Esses resultados reforcam a importdncia do acompanhamento
pedagoégico continuo e de propostas de enriquecimento curricular para o

desenvolvimento pleno desses potenciais.
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Figura 15: estudante P11
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Figura 16: estudante P14
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Figura 17: estudante P18
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sejam explicadas de maneira mais clara,

foi organizado o quadro abaixo com cada categoria analitica, identificagdo e

caracteristicas predominantes dos participantes, que segue abaixo.

Quadro 5 — Classificagao dos estudantes segundo os indicadores

de altas habilidades em Matematica

Categoria Participantes Caracteristicas predominantes

analitica

P33 Convergéncia entre habilidade acima da

Indicativos consistentes

de AH em Matematica média, criatividade matematica e

tarefa; economia
de

estratégias ndo convencionais

envolvimento com a

cognitiva;  antecipacao resultados;

P19 Organizagao logica e persisténcia cognitiva;

de

Indicativos parciais

(caso limitrofe) criatividade  discreta;  necessidade

observagéo longitudinal
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Potencial ~matematico P11, P14 e Intuicdes matematicas pontuais; dificuldades

emergente P18 de sistematizag&o; auséncia de convergéncia

dos trés anéis

Demais participantes - Predominancia de estratégias procedimentais

ou dificuldades conceituais

Fonte: dados da pesquisa.

Dessa forma, o instrumento analisado mostrou-se coerente com o Modelo dos
Trés Anéis, e adequado como ferramenta de mapeamento inicial, possibilitando o
mapeamento de diferentes niveis de manifestagdo das altas habilidades em
Matematica, a serem aprofundados por meio de praticas pedagdgicas intencionais e
acompanhamento sistematico.

Os resultados obtidos indicam que o instrumento de raciocinio légico-
matematico se configura como um produto educacional viavel e relevante para o
contexto escolar, especialmente no que se refere a identificacido de estudantes com
potencial matematico elevado. A analise das producgdes evidencia que avaliagdes
baseadas em problemas abertos permitem acessar dimensées do desempenho
matematico que frequentemente permanecem invisiveis em avaliagdes tradicionais.

Do ponto de vista da educacao inclusiva, os dados reforcam a necessidade de
praticas avaliativas que reconhegcam a diversidade de formas de manifestacao das
altas habilidades, conforme preconizado pelas diretrizes nacionais e pela literatura
especializada (BRASIL, 2015; RENZULLI, 2016). Ademais, os resultados apontam
para a importancia da formacgao docente, no sentido de capacitar professores para a
leitura pedagdgica dessas produgdes, transformando dados avaliativos em subsidios
para intervengcdes educacionais intencionais. Nessa perspectiva, a avaliacdo deve
ser compreendida como um instrumento que orienta decisdes pedagodgicas voltadas
a melhoria da aprendizagem (LUCKESI, 2011).

Assim, a analise e discussao dos dados corroboram o potencial do instrumento
como parte integrante de um processo sistematico de mapeamento de estudantes
com altas habilidades em Matematica, alinhando-se aos objetivos da presente
dissertacdo profissional e as demandas contemporaneas por praticas educacionais

mais equitativas e responsivas a diversidade.




87

10. CONCLUSAO

A presente dissertacdo teve o objetivo de desenvolver e aplicar um produto
educacional voltado ao mapeamento de estudantes com indicativos de altas
habilidades em Matematica no contexto do Ensino Meédio Integrado, sob a
perspectiva da educacao inclusiva. Nesse percurso, buscou-se responder a seguinte
questao de pesquisa: de que forma um produto educacional pode auxiliar professores
do Ensino Médio Integrado no mapeamento de estudantes com altas habilidades em
Matematica, contribuindo assim, para a elaboragdo de praticas pedagdgicas mais
inclusivas e que valorizem seus potenciais? A luz dos resultados obtidos, evidencia-
se que a articulacdo entre formacido docente, uso orientado de instrumentos e
reflexdo sobre a pratica constitui um caminho promissor para o fortalecimento de
processos de mapeamento no contexto escolar, sem incorrer em praticas de
identificacdo formal.

A utilizagdo do termo “mapeamento” neste estudo busca evidenciar uma
perspectiva pedagodgica voltada a observagdo e a compreensdo dos indicios
apresentados pelos estudantes no contexto escolar, diferenciando-se de processos
formais de identificagdo de natureza clinica. Tal escolha considera os limites de
atuacao do professor, ao mesmo tempo em que reconhece sua importancia como
mediador das aprendizagens e agente sensivel as singularidades presentes no
ambiente educativo. Nessa perspectiva, compreende-se que o desenvolvimento
humano se constitui por meio das interagcdes sociais e das mediagdes estabelecidas
ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

Assim, a pesquisa aponta como norte a consolidacdo de estratégias
pedagodgicas que valorizem a observacao qualificada, a mediagao intencional e o
compromisso com uma educacgao inclusiva, capaz de reconhecer e potencializar
diferentes formas de manifestacdo do talento matematico. Para tal, o estudo
fundamentou-se em referenciais tedricos consolidados no campo das altas
habilidades/superdotacdo, com destaque para o Modelo dos Trés Anéis de Renzulli,
articulando-os a uma abordagem metodologica qualitativa, centrada na analise das
producdes dos estudantes.

Os resultados evidenciaram que o instrumento analisado se mostrou coerente,

sensivel e adequado ao propdsito para o qual foi concebido, ao permitir a observacao
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de aspectos do pensamento matematico que extrapolam o desempenho
tradicionalmente mensurado por avaliagbes padronizadas. Ao privilegiar problemas
abertos e desafiadores, o instrumento possibilitou acessar processos cognitivos, tais
como organizagao légica do raciocinio, capacidade de generalizagao, flexibilidade
cognitiva, criatividade matematica e envolvimento com a tarefa, elementos centrais
para o mapeamento de potenciais elevados em Matematica.

A analise qualitativa das producgdes revelou a existéncia de participantes que
apresentaram indicativos consistentes de altas habilidades em Matematica,
caracterizados pela convergéncia entre habilidade acima da meédia, criatividade e
envolvimento com a tarefa. Esses indicativos manifestaram-se n&o pela rapidez na
execucdo ou pelo numero de acertos, mas sim, pela qualidade do raciocinio
matematico mobilizado, pela originalidade das estratégias e pela persisténcia
cognitiva diante de situagcdes-problema complexas. Paralelamente, identificou-se um
grupo de estudantes com potencial emergente, cujas produgdes indicam capacidades
matematicas promissoras, ainda que acompanhadas de dificuldades pontuais de
sistematizacao, registro ou aprofundamento conceitual.

Esses achados reforcam a compreensao de que o mapeamento de altas
habilidades em Matematica ndo se reduz a critérios basicos ou conclusivos, devendo
ser entendida como um processo continuo, contextual e pedagdgico. Nesse sentido,
a pesquisa evidenciou que o tempo de execucdo das tarefas, isoladamente, ndo se
configura como indicador confiavel de altas habilidades, uma vez que estudantes
com raciocinios mais elaborados, em diversos casos, demandaram maior tempo para
explorar, testar e refinar estratégias de resolugédo. Tal constatagdo contribui para o
debate contemporaneo sobre praticas avaliativas mais justas e alinhadas a
diversidade de estilos cognitivos.

No que se refere ao produto educacional, conclui-se que o instrumento de
raciocinio légico-matematico apresenta relevancia pratica e potencial formativo,
constituindo-se como uma ferramenta de apoio a acdo docente no contexto da
educacao inclusiva. Seu uso favorece a ampliagao do olhar pedagdgico do professor,
possibilitando o mapeamento de estudantes com potenciais matematicos elevados
que, frequentemente, permanecem invisibilizados em praticas avaliativas tradicionais.
Além disso, o instrumento oferece subsidios concretos para o planejamento de
estratégias de enriquecimento  curricular, acompanhamento  pedagdgico

individualizado e proposigao de desafios compativeis com os potenciais identificados.
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Acredita-se que com o mapeamento desses estudantes e encaminhamento
para sala de recursos, em que, com a utilizacdo de meios tecnologicos, jogos
matematicos e atividades praticas, os estudantes terdo a oportunidade de aplicar o
conhecimento tedrico em situagdes reais, o que facilita a compreenséao e a retengao
dos conteudos, motivando e desenvolvendo cada vez mais suas habilidades. Isso
devera resultar em um desempenho académico superior, refletido em avaliagcbes e
atividades propostas, onde os estudantes com altas habilidades poderdo demonstrar
seu potencial e criatividade na resolucao de desafios matematicos complexos.

Outro resultado encontrado na presente pesquisa foi observar que a atividade
pode colaborar com o fortalecimento da autonomia e da colaboragdao entre os
estudantes, desenvolvendo assim o aspecto social, pois esses momentos
proporcionam a interacdo com colegas. O produto educacional foi construido e
elaborado de modo a incentivar o trabalho em grupo, promovendo a troca de ideias e
a construcao coletiva do conhecimento. Com isso, espera-se que os estudantes nao
apenas desenvolvam suas habilidades matematicas, mas também que possam
aprender a trabalhar em equipe, a respeitar as opinides dos colegas e a valorizar a
diversidade de pensamentos.

Como limites do estudo, reconhece-se que o instrumento, por si sO, nao
contempla dimensdes socioemocionais, motivacionais ou contextuais, tampouco
substitui outros procedimentos, como observacao sistematica, analise do histérico
escolar e didlogo com a equipe pedagdgica e a familia. Contudo, tais limites nao
fragilizam a pesquisa; pelo contrario, reforcam a coeréncia da proposta, ao situar o
instrumento como parte de um processo articulado e multidimensional de
mapeamento das altas habilidades em Matematica.

Dessa forma, a presente pesquisa contribui para o campo académico ao
aprofundar a discussao sobre avaliacdo e mapeamento de altas habilidades em
Matematica, e para a pratica educacional, ao apresentar um produto fundamentado
teoricamente, eticamente responsavel e pedagogicamente viavel. Espera-se que os
resultados aqui apresentados incentivem novas investigacdes, a ampliacdo e o
refinamento do instrumento proposto, bem como a implementacdo de praticas
pedagodgicas que reconhegam, valorizem e desenvolvam os potenciais matematicos
dos estudantes, promovendo uma educacdo mais equitativa, inclusiva e

comprometida com a diversidade de talentos presentes na escola.
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A longo prazo, espera-se que esses estudantes se tornem ndo apenas
matematicos habeis, mas também cidadaos criticos e colaborativos, preparados para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Em sintese, a implementagao deste
produto educacional visa transformar a experiéncia de aprendizagem em matematica,
promovendo desenvolvimento integral e um ambiente educacional mais inclusivo e
estimulante.

Sob a perspectiva do desenvolvimento humano, fundamentada em Vygotsky
(1998), compreende-se que o0 reconhecimento de indicios de altas
habilidades/superdotagcao nao deve ser entendido como um fim em si mesmo, mas
como parte de um processo continuo de mediagdo e constru¢do do conhecimento.
Nesse sentido, o produto educacional se mostra relevante nado apenas para
identificar estudantes com potencial diferenciado, mas também para ampliar o olhar
docente sobre as multiplas formas de aprender, contribuindo para praticas
pedagogicas mais inclusivas, intencionais e sensiveis as singularidades dos
estudantes.

Entretanto, € necessario reconhecer que os resultados desta pesquisa estao
circunscritos a um contexto especifico, com numero limitado de participantes e tempo
reduzido de acompanhamento.

Como desdobramento desta investigacdo, reconhece-se que os resultados
aqui apresentados ndo esgotam as possibilidades de compreensao e intervengéo no
campo das altas habilidades em Matematica, especialmente no contexto do Ensino
Médio Integrado. Nesse sentido, projeta-se, para estudos futuros, o aprofundamento
da aplicacao e validagao do produto educacional em diferentes contextos escolares,
ampliando o numero de participantes e considerando variaveis institucionais,
pedagodgicas e socioculturais. Ademais, vislumbra-se a possibilidade de
aprimoramento dos instrumentos que compdem o Kit, incorporando novas dimensdes
de analise que contribuam para uma leitura pedagdgica cada vez mais sensivel,
contextualizada e comprometida com praticas educacionais inclusivas e equitativas.

Cabe destacar que os resultados obtidos ndo se configuraram de forma
exclusivamente positiva, evidenciando também limites e desafios inerentes ao
processo investigativo e a aplicagcdo do produto educacional. Tais aspectos nao
invalidam os achados, mas, ao contrario, contribuem para uma analise mais critica e
realista, indicando caminhos para o aperfeicoamento das praticas propostas, bem

como para o avango de investigagdes futuras.
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A realizacdo desta pesquisa apresentou-se relevante ao evidenciar a
importancia da insercdo de praticas pedagodgicas mais sensiveis as singularidades
dos estudantes, especialmente aqueles com indicativos de altas habilidades em
Matematica, frequentemente invisibilizados no contexto escolar. Ao propor e aplicar
um instrumento voltado ao mapeamento desses indicios, o estudo contribuiu para
ampliar o olhar docente, favorecendo a identificagdo pedagdgica e a construgdo de
intervengdes mais intencionais e inclusivas. Ademais, reforca-se a importancia da
formagao de professores como elemento central para a promog¢ao de uma educagéao
equitativa, alinhada aos pressupostos da inclusdo, ao possibilitar que os dados
vindos da pratica sejam ressignificados em acgdes que potencializem o
desenvolvimento dos estudantes.

A etapa de devolutiva dos resultados constituiu um momento central no
desenvolvimento desta pesquisa, sendo realizada em dialogo com o professor
participante apds a aplicacdo do instrumento e tabulacdo das informacdes. Nesse
encontro, foram apresentados e discutidos os dados obtidos, possibilitando a analise
conjunta dos achados a luz das percepgdes docentes sobre a turma.

Tal processo favoreceu nao apenas a validagao pedagogica dos resultados,
mas também a ampliagdo do olhar sobre o desenvolvimento dos estudantes,
especialmente no que se refere as diferentes formas de abstragdo do pensamento
matematico. Nesse sentido, a devolutiva assume uma dimensao formativa, o que
vem de encontro ao que afirma Perrenoud (1999), uma vez que “a avaliagao
formativa ajuda o aluno a aprender e o professor a ensinar” (PERRENOUD, 1999, p.
103).

Além disso, a devolutiva permitiu evidenciar o potencial do instrumento para
além do mapeamento de indicios de altas habilidades/superdotacao, configurando-se
como um recurso que pode ser considerado para a compreensao dos diversos niveis
de aprendizagem presentes na sala de aula.

A partir desse momento, tornou-se possivel avangar para uma analise mais
aprofundada dos resultados, articulando-os as contribuicbes tedricas e as
implicagbes pedagogicas resultantes da investigagao.

A ampliacido do uso do produto educacional, decorrente da devolutiva com o
professor participante e do didlogo com a equipe pedagdgica, evidencia um
movimento significativo de ressignificacdo do instrumento no contexto escolar. Nesse

sentido, a decisdo de aplica-lo em uma segunda turma, composta por estudantes
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recém-ingressos na instituicdo, permite ndo apenas verificar sua consisténcia em
contextos distintos, mas também analisar sua sensibilidade frente a diferentes
trajetorias escolares.

Ademais, a possibilidade de aplicagao no inicio do Ensino Médio nas primeiras
semanas do ano letivo, aponta para uma perspectiva longitudinal do mapeamento,
alinhando-se a compreensao de avaliagcdo como processo continuo e formativo.

Conforme propde Perrenoud (1999), a avaliagdo deve ser entendida como
instrumento de regulagdo das aprendizagens, orientando intervengcdes pedagdgicas
mais ajustadas as necessidades dos estudantes. Nessa direcdo, o produto
educacional demonstra potencial para subsidiar praticas docentes desde o inicio da
trajetéria do ensino médio, contribuindo tanto para o mapeamento de indicios de altas
habilidades/superdotacdo quanto para o acompanhamento de estudantes com
diferentes niveis de desenvolvimento.

A possibilidade de incorporagdo do instrumento pela equipe pedagdgica
também evidencia sua relevancia como dispositivo coletivo de reflexdo sobre a
pratica, em consonancia com a perspectiva de Noévoa (1992), que compreende a
escola como espacgo de constru¢gdo compartilhada do saber docente. Ao favorecer o
didlogo entre professores e equipe gestora, o instrumento ultrapassa sua dimensao
técnica e passa a integrar um movimento formativo mais amplo.

Por outro lado, € importante reconhecer algumas limitagdes do estudo. O
tempo de aplicagdo e acompanhamento do instrumento foi restrito, o que limita a
analise de seu potencial em uma perspectiva longitudinal efetiva. Além disso, o
mapeamento realizado baseia-se em indicios pedagdgicos, ndo se configurando
como avaliagdo diagndstica clinica, o que exige cautela na interpretacdo dos
resultados. A heterogeneidade das turmas e as variaveis relacionadas ao contexto
escolar, como organizagao, comportamento e engajamento dos estudantes, também
influenciam no desempenho, podendo interferir na identificagdo de determinados
indicadores. Tais aspectos néo invalidam os resultados obtidos, mas delimitam seu
alcance e reforgam a necessidade de continuidade investigativa.

Por fim, ao possibilitar a observagao de aspectos relacionados a abstracédo do
pensamento matematico e as formas de engajamento dos estudantes, o instrumento
dialoga com a perspectiva de desenvolvimento como processo mediado, conforme
discutido por Vygotsky (1998). Assim, os resultados indicam que o mapeamento por
indicios pedagogicos n&o apenas aponta potenciais, mas também contribui para a
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compreensao das condigdes de aprendizagem, reforcando a importancia de praticas
intencionais e contextualizadas.

Cabe ressaltar que, por se tratar de um instrumento baseado em indicios
pedagogicos, suas conclusdes nao substituem avaliagbes especializadas, devendo
ser compreendidas como subsidios para a pratica docente. Tais limitagbes apontam
para a necessidade de investigagdes futuras que ampliem o tempo de aplicagao,
diversifiquem os contextos escolares e aprofundem a analise longitudinal do
desenvolvimento dos estudantes.

Ainda assim, os achados indicam que iniciativas dessa natureza podem
contribuir significativamente para a construgdo de uma educagcdo mais atenta as
diferencas, fortalecendo praticas pedagdgicas que reconhegam e potencializem os
talentos, ao mesmo tempo em que acolham as dificuldades, promovendo um ensino
mais equitativo e significativo.

Por fim, a proposta apresentada reafirma-se como um caminho possivel para
potencializar talentos matematicos no Ensino Médio Integrado, por meio de um

mapeamento pedagdgico intencional, ético e articulado a pratica docente.
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ANEXO 1

[ 1 1]

BN INSTITUTO FEDERAL
EE MW sulric-grandense

BMW campus Passo Fundo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa:
“‘POTENCIALIZANDO TALENTOS: UMA PROPOSTA PARA ESTUDANTES COM
ALTAS HABILIDADES NO ENSINO MEDIO INTEGRADO’, desenvolvida pela
académica Claudia Ferreira Nunes Werka do Curso de Mestrado Profissional em
Linguagens e Tecnologias na Educacao do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense,
Campus Passo Fundo, sob orientagao do professor Dr. Lucas Vanini.

O objetivo da pesquisa é objetiva-se construir e aplicar o produto educacional
adaptativo e personalizado de identificagdo de estudantes com altas habilidades
matematicas no ensino médio técnico, buscando compreender suas motivacdes,
interesses, estilos de aprendizagem, permitindo promover o seu desenvolvimento
integral e maximizando seu potencial académico e socioemocional. Essa andlise
permitira a elaboragido de estratégias pedagdgicas adaptadas que possam atender de
forma a contribuir para a diversidade presente nesse grupo.

O estudo traz riscos minimos para os seus participantes: algum desconforto na
realizacao das atividades ou receio de divulgagao dos seus dados. Porém, se em algum
momento o participante se sentir desconfortavel, pode solicitar o encerramento da sua
participacdo. Destaca-se que ndo havera gravagdo de video ou audio durante as
atividades e os materiais produzidos pelos estudantes, caso sejam utilizados em
publicagbes, ndo sera associado ao estudante, evitando a sua identificagdo. Nestes
casos, nao hesite em contatar o pesquisador responsavel por essa pesquisa, o professor
Lucas Vanini (lucas.vanini@ifsul.edu.br).

Ha beneficios diretos em curto prazo para os participantes dessa pesquisa. Os
resultados associados a investigacdo tém potencial para serem valiosos para a
comunidade, visto que se espera que o estudo contribua significativamente para tornar a
aprendizagem mais ludica e atrativa. Ao incentivar suas potencialidades e oferecer uma
experiéncia pratica e interativa, antecipa-se que os estudantes se envolverao de forma
mais ativa e efetiva no processo educacional, resultando em um melhor desempenho e
maior interesse na area.

Esta pesquisa € voluntaria e vocé tem o direito de nao responder qualquer item e
de interromper sua participagdo a qualquer momento por qualquer razao.

Vocé nao tera qualquer despesa para participar da presente pesquisa e nao

recebera pagamento pela sua participagcédo no estudo.
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As informacdes desta pesquisa serao confidenciais, e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicagbes cientificas, ndao havendo identificacdo dos participantes,
sendo assegurado o sigilo sobre sua participagdo. Caso vocé tenha duvidas sobre o
comportamento dos pesquisadores ou sobre as mudangas ocorridas na pesquisa que
nado constam no TCLE, e caso se considera prejudicado (a) na sua dignidade e
autonomia, vocé pode entrar em contato com os pesquisadores conforme dados no final
deste documento, ou com a instituicdo, ou também pode consultar o Comité de Etica
(dados ao final do documento).

Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas
explicagdes e orientagbes acima, coloque seu nome no local indicado abaixo. Desde j3,
agradecemos a sua colaboragéo e solicitamos a sua assinatura de autorizagdo neste

termo, que sera também assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo

que uma ficard com vocé e outra com o (a) pesquisador (a).

Passo Fundo, agosto de 2025 .

Nome do (a) responsavel:

Assinatura:

Nome do (a) pesquisador (a): Claudia Ferreira Nunes Werka
Assinatura:

Dados dos pesquisadores

Lucas Vanini (Orientador) — lucas.vanini@ifsul.edu.br — (54) 98116 5048
Claudia Ferreira Nunes Werka — claudia.nwerka@gmail.com — (54) 98127 2327
IFSUL Campus Passo Fundo

Departamento/Instituto: Departamento de Ensino

CEP: 99064-440

Fone: (54) 3311 2916

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) — avaliador do projeto

Endereco: BR 285- Km 292 Campus | - Centro Administrativo/Reitoria 4 andar Bairro Sao

José

PASSO FUNDO - RS
CEP 99.052-900
Telefone: (54) 3316-8157

E-mail: ce upf.br


mailto:cep@upf.br
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ANEXO 2

NSTITUTO FEDERAL
ul-rio-grand

g ense
Campus Passo Fundo

Passo Fundo, 30 de outubro de 2025.

A Direcgao do Centro de Ensino Médio Integrado UPF / Passo Fundo — RS

Prezados,

Eu, Claudia Ferreira Nunes, apresento o produto educacional intitulado
“Potencializando Talentos: Proposta de instrumento para mapeamento de estudantes
com altas habilidades no ensino meédio integrado”, desenvolvido no ambito do
Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias da Educacéo do Instituto Federal
Sul-Rio-Grandense — Campus Passo Fundo.

O referido produto tem como objetivo contribuir para o reconhecimento e o
desenvolvimento das potencialidades de estudantes com altas habilidades em
Matematica, oferecendo aos professores subsidios tedricos e praticos para a
identificacdo e o atendimento pedagdgico especializado desses alunos. A proposta
contempla, ainda, uma formagao docente voltada a sensibilizacdo e a qualificagao
das praticas pedagogicas inclusivas, alinhadas as diretrizes da BNCC e a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Solicito, portanto, a autorizagdo para aplicacdo do produto educacional e realizagao
da formacgao dos professores de matematica nesta instituicdo, no intuito de promover
um espago de colaboragdo entre a escola e o Instituto Federal, fortalecendo o
compromisso com a pesquisa, a inovacao e a inclusao educacional.

Coloco-me a disposigao para quaisquer esclarecimentos e para o agendamento das
etapas de aplicagao, conforme a disponibilidade da escola.

Atenciosamente,

Prof.2 Esp. Claudia Ferreira Nunes

Mestranda do Programa de Pés-Graduagao em Ciéncias e Tecnologias da Educagéo
— IFSul Campus Passo Fundo

Prof. Dr. Lucas Vanini

Orientador — PPGCTED/IFSul Campus Passo Fundo



